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Yorwort

Die vorliegende Handreichung stellt den dritten
Teil einer insgesamt dreiteiligen Publikationsreihe
zur schulischen Privention von salafistischen Ideolo-
gien dar. Mit der Publikation von Band 1 im Schul-
jahr 2015/2016 wurden Basisartikel bereitgestellt,
anhand derer sich Lehrkréfte mit der komplexen
Thematik schulischer Privention von menschen-
abwertenden und antidemokratischen Haltungen
vertraut machen konnten. Hierbei ging es unter an-
derem darum, der Frage nach den Attraktivititsmo-
menten salafistischer Ideologien nachzugehen sowie
aufzuzeigen, wie diesen in der Schule professionell
begegnet werden kann.

Im zweiten Band galt es insgesamt, die gewonnenen
Erkenntnisse in die padagogische und didaktische
Praxis zu ubersetzen. Die im Teilband 2.1 publizier-
ten Beitrige reichen von Umsetzungsbeispielen aus
der Schul- und Unterrichtspraxis uber padagogische
Handlungsempfehlungen. Der hier vorgelegte Teil-
band 2.2 stellt exemplarische Unterrichtsmodule vor,
die eine thematische Auseinandersetzung mit ausge-
wiesenem Fachbezug im Unterricht erméglichen.

Das Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Ba-
den-Wurttemberg hat die Erarbeitung dieser Hand-

reichungsreihe angeregt und in Auftrag gegeben.

Die Landeszentrale fur politische Bildung Baden-
Waurttemberg und das Landesinstitut fir Schulent-
wicklung Baden-Wurttemberg haben in gewinnbrin-
gender Kooperation und in Begleitung durch einen
Expertenbeirat die Konzeption und redaktionelle
Ausarbeitung ibernommen. Bei der Entwicklung

des Gesamtkonzepts wurde bewusst darauf geachtet,
dass muslimische und nichtmuslimische Perspektiven
gleichermaflen bertcksichtigt werden.

Dank gilt den Autorinnen und Autoren, die sich mit
ihren unterschiedlichen Hintergrinden und Perspek-
tiven an dieser Handreichung beteiligt haben und
die ihren Beitrag jeweils verantworten.

Dank gilt ebenso dem Beirat aus Expertinnen und
Experten, die das Konzept der Publikation kontro-
vers diskutiert, mit ihrer fachlichen Expertise kritisch
begleitet und durch eigene Beitrige erginzt haben.

Besonderer Dank gilt dem Islam- und Gesellschafts-
wissenschaftler Florian Volm, der bei der Erstellung

der Teilbdnde 2.1 und 2.2 das Redaktionsteam durch
seine fachlichen Kompetenzen bereichert hat.



I m Rahmen der Erstellung der Handreichungsreihe
»Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda®
wurden fachspezifische exemplarische Unterrichts-
einheiten und Unterrichtsmaterialien entwickelt.
Diese sind auf der Plattform Extremismuspravention
auf dem Landesbildungsserver als Einzeldateien zur
Verfugung gestellt und konnen unter der Internet-
adresse www.extremismus-praevention-schule-bw.de
fur den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergela-
den werden.

Die von Fachlehrkriften entwickelten Unterrichts-
vorschlige zeigen Moglichkeiten, wie eine themati-
sche Auseinandersetzung mit praventionsrelevanten
Themen im Fachunterricht aussehen kann. Dabei
liegt die Verantwortung fur das Konzept und die
Inhalte der vorgelegten Unterrichtseinheiten jeweils
bei den Autorinnen und Autoren. Die Materialien
konnen im eigenen Unterricht erprobt und ggf.
durch eigene Materialien und Ideen erginzt oder
weiterentwickelt werden. Sie mochten auch dazu
ermutigen, das eigene unterrichtliche Handeln
hinsichtlich der Moglichkeiten von Pravention im
Fachunterricht zu reflektieren und eigene Umset-
zungsideen zu entwickeln.

Die hier vorgestellten Unterrichtseinheiten weisen
einen Fachbezug zu Geschichte, Ethik und dem is-
lamischen Religionsunterricht sunnitischer Pragung
auf. Sie leisten insofern einen Beitrag zur Privention
von religios legitimiertem Extremismus, indem
beispielsweise die thematische und fachbezogene
Auseinandersetzung mit Menschenrechten im Islam,
Kriegsversen im Koran, aber auch mit Antisemitis-
mus und polarisierenden Geschichtsbildern angeregt

Einfithrung

und durch positive Verweise auf Pluralismus und
Vielfalt erweitert wird. Erginzt werden die Unter-
richtseinheiten durch einen Uberblick tber bereits
vorliegende Materialien zum Einsatz im Unterricht,
mit denen die Auseinandersetzung mit praventions-
relevanten Themen im Unterricht gestaltet werden
kann. Lehrkrifte erhalten so einen fundierten Ein-
blick in das derzeitige Angebot sowie eine Orientie-
rung Uber Einsatzmdglichkeiten im Unterricht.

Die Unterrichtseinheiten gliedern sich allesamt in
eine Einfiihrung, die sich mit fachlichen, aber auch
fachdidaktischen Fragestellungen beschiftigt, eine
tabellarische Verlaufstabelle, die einen Uberblick
uber den vorgeschlagenen Stundenverlauf gibt und
die entsprechenden Materialien. Die Tabellen sollen
lediglich eine grobe Orientierung tber mogliche
Stundenverliufe geben und konnen individuell an
die Bedurfnisse der Lerngruppen bzw. der ein-
zelnen Lernenden angepasst werden. So konnen
Sozial- und Arbeitsformen selbst gewahlt, Materia-
lien angepasst, aber auch durch eigene Materialien
erginzt werden. Vor allem die in den Verlaufsta-
bellen angegebenen Zeitangaben sollen keinesfalls
als verbindlich verstanden werden, sondern stellen
lediglich ungefahre Richtwerte dar.

Da die Unterrichtseinheiten und entsprechenden
Lernmaterialien bildungsplanbezogen und damit
niveaustufen- bzw. schulartspezifisch entwickelt
wurden, sind die Materialien als bearbeitbare Doku-
mente zum Download bereitgestellt, so dass sie bei
Bedarf entsprechend der Niveaustufe (GME) bzw.
der Schulart angepasst werden konnen.






Die Kreuzziige

Unterrichtseinheit Geschichte/Bildungsplan flr die Sek |, Klassen 7/8/9

(Dr. Carolin Hestler, Sybille Hoffmann, Florian Volm)



Die Kreuzzﬁge

3.1 EINFUHRUNG IN DIE UNTERRICHTSEINHEIT*

Bildungsplanbezug

Die Kreuzzige sind im Bildungsplan Geschichte fir die Sekundarstufe I (Klassen 7/8/9) im sogenann-
ten ,Fenster zur Welt” ausgewiesen. Die Schilerinnen und Schiler sollen niveaustufenibergreifend

die Ursachen und Folgen der Kreuzziige beschreiben bzw. analysieren (Niveaustufe E) und bewerten
konnen. Dariber hinaus sollen Lernende auf der mittleren und erweiterten Niveaustufe die Bedeutung
Jerusalems fur Judinnen/Juden, Christinnen/Christen und Musliminnen/Muslime beschreiben konnen
und sich auf Niveaustufe E mit dem Begriff ,Heiliger Krieg” auseinandersetzen. Die hier vorgestellte
Unterrichtsidee ist grundsatzlich niveaustufentbergreifend angelegt; Inhalte, die nur auf Niveaustufe M
und E relevant sind, wurden in der Verlaufstabelle (3.2) kenntlich gemacht.

Der Verlauf der Kreuzzige, die sich in insgesamt sieben Kreuzziigen' iber einen Zeitraum von min-
destens 200 Jahren hingezogen haben, ist nicht explizit im Bildungsplan ausgewiesen. Angesichts des
vorgesehenen Zeitrahmens von einer Doppelstunde fiir die ,Fenster zur Welt” wire dies auch vermes-
sen. Die hier vorgestellte Doppelstunde kann folglich auch nicht den Anspruch erheben, die komplexe
Thematik in ihrer ganzen Bandbreite abzudecken, sondern fokussiert auf eine zentrale Fragestellung mit
Bezug zur Privention, anhand derer die Kreuzzige von den Lernenden untersucht werden kénnen.

Bezug zur Extremismuspravention

Geschichtsunterricht fordert die Herausbildung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins. Dazu
kommt, dass die Standortgebundenheit der eigenen Perspektiven auf Geschichte im Geschichtsunter-
richt reflektiert wird und damit getibt werden kann, Ereignisse aus verschiedenen Blickwinkeln und
Perspektiven zu betrachten. All dies ist eine Grundvoraussetzung, um Ideologien der Ungleichwertig-
keit und historische Mythen hinterfragen zu kdnnen.

Demokratiefeindliche und menschenabwertende Gruppierungen ziehen bewusst ausgewihlte Aspekte
aus der Vergangenheit heran, um ihre Feindbilder zu untermauern. So werden auf salafistischer Seite
die Kreuzzige herangezogen, um zu zeigen, wie Christinnen/Christen (und Jidinnen/Juden) angeblich
heute noch sind. Die gegenwartige Anwesenheit von westlichen Truppen im Nahen Osten erscheint

in der salafistischen Propaganda nicht nur als direkte Auswirkung der Kreuzzlge, sondern vielmehr als
Fortfuhrung derselben. Wenn westliche Regierungen pauschal als ,Kreuzzigler” bezeichnet werden und
ungeachtet der christlichen Pogrome gegen jidische Menschen zur Zeit der Kreuzziige von einer ,,ji-
disch-christlichen Allianz der Kreuzzigler” gesprochen wird, so stellt dies nicht nur eine Reduktion der
sehr komplexen historischen und aktuellen Realitit dar, sondern ist auch eine bewusste Fehldeutung/
Verfilschung von Geschichte. ,Die“ Christinnen/Christen (sowie Judinnen/Juden) werden in einem
solchen Narrativ zu Taterinnen und Tatern konstruiert, wihrend Musliminnen/Muslimen kollektiv eine
Opferrolle zugewiesen wird. Dies wird moglich, da die Kreuzziige aus dem historischen Kontext

* Die vorliegende Unterrichtseinheit kann unter der Internetadresse www.extremismus-praevention-

schule-bw.de fiir den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergeladen werden.

' Im deutschsprachigen Raum werden insgesamt sieben Kreuzziige (,Orientkreuzziige) unterschieden, wenn auch weitere
kriegerische Handlungen unter dem Namen Kreuzzug stattfanden. Im englischsprachigen Raum zihlt man neun, im
frankophonen Raum hingegen acht Kreuzziige. Die Zihlung ist in der Fachliteratur nicht ganz einheitlich, da sie immer

von der inhaltlichen Definition des Begriffes ,Kreuzzug” abhingt.



gerissen und ,die” muslimische Gemeinschaft als Opfer einer kontinuierlichen ,ricksichtslosen christ-
lichen Machtpolitik® prisentiert werden, die sich beginnend mit den Kreuzziigen tber den Kolonialis-
mus bis heute fortsetzt. Diese von Salafistinnen und Salafisten verbreitete Deutung der Kreuzzige aber
enthalt offensichtliche Verkirzungen und Polarisierungen, die jeglicher Quellengrundlage entbehren.
Interessenkonflikte und Auseinandersetzungen zwischen muslimischen Herrschern, machtpolitische
Konflikte zwischen verschiedenen christlichen Michten, aber auch Allianzen und Biindnisse zwischen
muslimischen und christlichen Kriften zugunsten der Ausdehnung des eigenen Herrschaftsbereichs
werden in diesen Narrativen ignoriert und es werden monolithische christliche und muslimische Ein-
heiten konstruiert, die weder der historischen noch gegenwirtigen Wirklichkeit entsprechen.

Auch Rechtsextreme und antimuslimische Akteure nutzen die Kreuzzige, um das Konzept eines an-
geblich ewigen ,Kampfes der Kulturen“ (Huntington) zu unterstreichen und den Mythos eines christli-
chen ,Abendlandes® zu befordern, der im Gegensatz zu einem muslimischen ,Morgenland® konstruiert
wird. Die Kreuzzlige erscheinen hier als legitimer Verteidigungskrieg ,,der” Christen gegen ,den® Islam,
der unter Ausblendung aller historischer Entwicklungen und Ausprigungen essentialisierend als gewalt-
bereit, intolerant und ruckstindig konstruiert wird. Kreuzritter erscheinen hier als edle Kampfer far ein
europdisch-christliches ~Abendland®, das es in dieser Einheit nie gegeben hat?. Eine Romantisierung
der Kreuzzige und eine damit verbundene Aufwertung der Kreuzritter zu Verteidigern des ,Abend-
landes” finden sich auch in der populiren Kultur (z. B. in Videospielen, Spielfilmen, historischen
Romanen). Die Bewunderung militarischer Leistungen, das Aushalten von Entbehrungen, der Kampf
weniger gegen viele, das Vordringen ins Unbekannte - all das bot Stoff fir romantische Geschichten
und Heldenerzihlungen, die identititsstiftend wirken sollten. Antimuslimische Kreise nutzen solch
verklirende Bilder, um die Griueltaten und die Rolle der Kirche zur Legitimation derselben auszublen-
den, aber vor allem, um den Kampf gegen die sogenannte ,,muslimische Invasion nach Europa“ (Migra-
tion und Fluchtbewegungen im 21. Jahrhundert) zu propagieren. Der Osloer Terrorist Anders Behring
Breivik hat sich auf die christlichen Tempelritter berufen und ihr rotes Kreuz als zentrales Symbol auf
seinem Manifest dargestellt. Aber auch amerikanische Soldaten im Irak und Afghanistan trugen auf
ihren Uniformen Abzeichen mit dem Bild eines Kreuzfahrers im Kettenhemd und der Umschrift por#
eating crusader.

Die Prisenz von salafistischen als auch antimuslimischen Inhalten im Internet macht eine angeleitete
Dekonstruktion von solch polarisierenden Geschichtsbildern notig. Uber die Bewusstmachung, dass
die Auswahl und die Interpretation von Geschichtsquellen einen entscheidenden Einfluss auf die
entstehende Deutung hat, konnen Lernende in den Stand gesetzt werden, solchen simplifizierenden
Botschaften kritisch zu begegnen. Wenn Schiulerinnen und Schiler zudem ein Verstindnis davon
erlangen, dass Wirklichkeit, auch historische Wirklichkeit, nie eindimensional, pauschal und dichotom
(und starr), sondern immer komplex, widersprichlich und vielschichtig (und damit wandelbar) ist,
erwerben sie die im Zusammenhang mit Pravention zentrale Ambiguititstoleranz. Gerade am Beispiel
der Kreuzzige kann sehr gut veranschaulicht werden, dass sowohl Geschichte als auch Gegenwart Kon-
struktionscharakter haben und dass das Ausblenden von Widerspruchlichkeit und Differenziertheit zu
einer Simplifizierung und Verfilschung von Geschichte fihren kann, die dann fir undemokratische und
menschenabwertende Zwecke instrumentalisiert werden kann.

? Vielfach findet sich in diesem Zusammenhang auch der Terminus ,christlich-jiidisches Abendland“. Der Blick auf die

Judenpogrome zu Beginn der Kreuzziige zeigt den Konstruktionscharakter dieses Begriffes.
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Vorwissen

Die Schulerinnen und Schiiler sollten mit der Entstehung und Ausbreitung des Islams? vertraut sein.
Auch ist es hilfreich, wenn die Gottesfriedensbewegung zuvor behandelt worden ist. Dieses Vorwissen
kann zu Beginn der Doppelstunde aktiviert werden; dies kann aber auch durch eine vorbereitende
Hausaufgabe erfolgen. Durch die Aktivierung des Vorwissens wird die hier vorgestellte Doppelstunde
(vor)entlastet und die in Lehrerinputs bereitgestellten Hintergrundinformationen konnen am Vorwissen
der Schilerinnen und Schiler ankntpfen.

Konzept der Doppelstunde

In der Studie zur Darstellung des Islams in Schulbiichern des Georg-Eckert-Instituts von 2011 findet
sich zur Thematisierung des Islams im Unterricht folgende Handlungsempfehlung fir die Umsetzung
im Geschichtsunterricht: ,Beschreibung der Kreuzzige unter Verweis auf die unterschiedlichen musli-
mischen und christlichen Parteien in ihren jeweiligen Koalitionen, anstelle einer Konstruktion zweier
einheitlicher Blocke.“*

Ableitend daraus und aus den Ausfithrungen zur Privention ergibt sich ein Konzept fiir die doppelstiin-
dige Unterrichtseinheit, das sich zwischen zwei Polen bewegen muss, deren Spannung nicht ginzlich
aufgehoben werden kann: Einerseits muss fir eine Behandlung in einer Doppelstunde in Klasse 7/8 die
notwendige didaktische Reduktion vorgenommen werden, auf der anderen Seite sollte die Moglichkeit
eroffnet werden, starre und simplifizierende Geschichtsbilder tber die Kreuzziige zu hinterfragen und
zu dekonstruieren, sodass die Lernenden am Ende der Unterrichtseinheit verstehen, dass es (damals
und heute) weder ,die“ Christinnen/Christen noch ,die“ Musliminnen/Muslime als monolithische
Einheiten gab (und gibt) und dass die Beziehungen zwischen Christinnen/Christen und Musliminnen/
Muslimen in jener Zeit keinesfalls ausschliefilich von kriegerischen Konflikten und Graueltaten geprigt
waren. Vielmehr geht es auch darum, zu zeigen, wie auch gegenseitiger Handel, politische Allianzen
und gegenseitige Neugierde fir die Begegnung von Christinnen/Christen und Musliminnen/Muslimen
in jener Zeit prigend waren.

Dass man nicht von einer einheitlichen Christenheit sprechen kann, wird schon deutlich, wenn das
christliche Schisma, also die Trennung der katholischen Kirche im Westen und der orthodoxen Kirche
im Osten, thematisiert wird. Das Bild einer vermeintlichen, christlichen Einheit wird dartiber hinaus
aufgebrochen, wenn deutlich wird, dass ein von Kaiser Heinrich IV. eingesetzter Gegenpapst (Clemens
III)) zu Urban II. existierte’. Weist man die Lernenden zudem auf die Tatsache hin, dass spitere Kreuz-
zuge auch gegen Christinnen und Christen (z. B. Kreuzzug gegen die Katharer von 1209, Eroberung
und Plinderung wihrend des 4. Kreuzzuges 1204) gefihrt wurden, zeigt das einmal mehr, dass es sich
bei den Kreuzziigen nicht ausschliefllich um gegen Musliminnen und Muslime gerichtete Aktionen
gehandelt hat.

? Vgl. Gemeinsamer Bildungsplan fiir die Sekundarstufe I Geschichte, 3.1.4 (3) Fenster zur Welt.
Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/G/IK/5-6/04; letzter Zugriff am 04.08.2017.
* Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchforschung (Hrsg.): ,Keine Chance auf Zugehérigkeit? Schulbiicher
europiischer Lander halten Islam und modernes Europa getrennt®. Braunschweig, 2011: S. 23.
Online unter: http:/repository.gei.de/bitstream/handle/11428/172/Islamstudie_2011.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.

> Clemens III. hatte Heinrich IV., der exkommuniziert war, zum Kaiser gekront.



Auch die Auseinandersetzungen zwischen Schiiten und Sunniten hatten lange Zeit groflere Bedeutung
innerhalb der islamischen Welt als die Kimpfe gegen die Christinnen und Christen. Bereits mit der
Trennung in diejenigen, die im Anschluss an den Tod des Propheten Muhammad (im Jahr 632) Abu
Bakr als Nachfolger akzeptierten (Sunniten) und in diejenigen, die hingegen Ali als neues Oberhaupt
favorisierten (Schiiten), brach ein Streit aus, der auch Krieg mit sich brachte. Nicht allein die grofle
Schlacht bei Kerbela, bei der der schiitische Anfihrer Husain vom sunnitischen Kalifen Yazid ermordet
wurde, hat sich im kollektiven Gedachtnis eingebrannt, auch die Geschichte Jerusalems spielt eine ge-
wichtige Rolle. Im Jahr 979 wurde die bis dato sunnitisch gefihrte Stadt von den schiitischen Fatimiden
aus Nordafrika tberrannt und dabei vornehmlich sunnitische Birgerinnen und Burger ermordet, die
christliche und judische Bevolkerung hingegen milder behandelt. Die Streitigkeiten innerhalb der mus-
limischen Gemeinschaft waren streckenweise derart gewaltig, dass es ab dem 10. Jahrhundert zeitweise
drei konkurrierende Kalifate in unterschiedlichen Regionen der Welt gab (Umayyaden in Andalusien,
Fatimiden in Nordafrika, Abbasiden im Irak). Dartiber hinaus gab und gibt es auch innersunnitische
und innerschiitische Spaltungen, die bis heute existent sind.

In diesem Zusammenhang muss auch auf die Verwendung des Begriffs ,Heiliger Krieg“ hingewiesen
werden, die in dschihadistischen aber auch islamfeindlichen Kreisen immer wieder als simplifizierte
Ubersetzung des arabischen Wortes Dschihad (gihad) herangezogen wird. Die damit einhergehende
Zuschreibung eines bewaffneten und militarischen Kampfes zwischen muslimischen und nicht-musli-
mischen Parteien ist schlicht unvollstindig und entspringt einer eurozentristischen Auffassung, die in
der Vergangenheit als religiose Legitimation fur eine eigentlich christliche Kriegsfuhrung genutzt wurde.
Gemaf islamischer Auffassung existieren keine ,heiligen” Attribute, da die muslimische Religion nach
eigenem Selbstverstindnis bereits allumfassend ist und es somit keine Aufteilung in politische/sikulare
und religiose Kriege geben kann.® Dariiber hinaus lautet die korrekte Ubersetzung von Dschihad ,,An-
strengung” oder auch ,Eifer” und besteht aus zwei Komponenten: Der grofle/interne Dschihad spricht
das Selbst an und vetlangt die Reinigung des Menschen von schlechten Angewohnheiten; der kleine/ex-
terne Dschihad zielt darauf ab, defensiv vor negativer Einflussnahme und dufleren Feinden zu schitzen.

Grundlegendes Ziel der Doppelstunde ist es, uber die Problematisierung des bis heute polarisieren-
den historischen Begriffs der ,,Kreuzziige” und verschiedene Perspektivwechsel, die entsprechenden
Geschichtsdarstellungen und starren Bilder uber ,die Anderen® aufzubrechen. Dabei sollen die Ler-
nenden ermutigt werden, die von Salafistinnen/Salafisten und Rechtspopulistinnen/Rechtspopulisten
vermittelten Deutungen zu hinterfragen, sowie die Standortgebundenheit und die Auswahl der von
ihnen verwendeten Medien vor dem Hintergrund ihrer Intention zu verstehen. Die in der salafistischen
und rechtspopulistischen Propaganda verwendeten Vorstellungen uber die Kreuzzige und die jeweils
,Anderen” konnen im Verlauf der Doppelstunde gemeinsam auf ihren (historischen) Wahrheitsgehalt
hin untersucht und dekonstruiert werden. Die Schilerinnen und Schiiler verstehen so, dass die inner-
christlichen und innermuslimischen Allianzen und Konflikte genauso Teil der historischen Realitit
waren wie die vielfaltigen (und auch kriegerischen) Beziehungen zwischen Christinnen/Christen und
Musliminnen/Muslimen.

Der vorliegende Ansatz ist durchaus anspruchsvoll und fir eine Doppelstunde nicht einfach aufzuberei-
ten. Die Schulerinnen und Schiler setzen sich sowohl mit Geschichtsbildern und Geschichtserzahlun-
gen als auch mit teils widerspruchlichen historischen Quellen auseinander, die unterschiedliche

& Vgl. Firestone, Reuven: ,Jihad®. Oxford, 1999: S. 15.
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Intentionen und Kontexte aufweisen. Dabei untersuchen und rekonstruieren sie Geschichte selbst
(»was ist geschehen®), aber analysieren auch gingige Bilder und Erzdhlungen uber Geschichte (,was
wird wie erzahlt®). Die Arbeit am Thema ,Kreuzziige® findet somit auf zwei Ebenen statt: Auf der
Ebene der Geschichtsbilder erfolgt eine Auseinandersetzung mit der Vereinnahmung der Kreuzzugsthe-
matik durch Salafistinnen/Salafisten und antimuslimische Gruppen heute; auf Ebene der Quellen-, aber
auch Kartenarbeit erfolgt die Uberprifung der vorgestellten Geschichtsbilder auf ihren historischen
Wahrheitsgehalt. Ein solches Vorgehen ist von Lernenden der Sekundarstufe I nicht ohne Anleitung
durch die Lehrkraft zu leisten. Auch braucht es hierzu in Phasen von Lehrerinputs die Bereitstellung
von notwendigen Hintergrundinformationen. Der Schritt auf die Metaebene lohnt sich aber, da so
aktuelle Bezuge hergestellt werden und die Thematik motivierend und ansprechend aufbereitet werden
kann.

Ziele der Doppelstunde

Die Schulerinnen und Schiler ...

e rekonstruieren und bewerten die Ursachen der Kreuzziige anhand von christlichen und muslimischen
Quellen (Multiperspektivitat).

e setzen sich mit salafistischen Bildern dber die Kreuzziige (Musliminnen und Muslime als Opfer
der Christinnen und Christen) und antimuslimischen Bildern tber die Kreuzzige (Kreuzzige als
Verteidigungskriege gegen einen expansiven Islam) auseinander und dekonstruieren diese.

* hinterfragen das Konzept von monolithischen religidsen und kulturellen Einheiten.

o erkennen, wie historische Ereignisse von extremistischen Gruppen dazu verwendet werden, um
Feindbilder in der Gegenwart zu befordern und gesellschaftlich zu polarisieren.

e untersuchen und bewerten die gegenseitige Wahrnehmung von Christinnen/Christen und
Musliminnen/Muslimen in den Kreuzfahrerstaaten.

e erwerben Ambiguititstoleranz.

Verwendete Quellen

Ein Weg zu einem differenzierten Verstindnis der damaligen bzw. historischen Zustinde und zum Auf-
brechen von Geschichtsbildern verlduft tber die Auswahl von Quellen, die verschiedene Perspektiven
auf die Thematik ermoglichen und mit ihren Widersprichlichkeiten — sowohl innertextuell als auch
intertextuell - die Einsicht reifen lassen, dass es sich bei der Vorstellung von den Kreuzzigen als reli-
giose Kriege des Christentums gegen den Islam um simplifizierende und pauschalisierende Geschichts-
bilder handelt und dass die historische Wirklichkeit um ein vielfaches komplexer und widersprichli-
cher gewesen sein muss.

Den Lernenden wird fir jeden Themenbereich (Ursachen und Beginn der Kreuzzige sowie Zusam-
menleben in den Kreuzfahrerstaaten) je eine christliche und eine muslimische Perspektive auf die
Kreuzzige prasentiert. Der Kreuzzugsaufruf Papst Urbans I1.7 in der Version des Monches Robert von
Reims eignet sich fir eine genaue Quellenanalyse, aus der die Konstruktion eines christlichen ,Wir® im
Gegensatz zu den muslimischen ,Anderen” herausgearbeitet werden kann. Dabei konnen die Schulerin-
nen und Schuler sich die Unterscheidung von Anlass und Ursache bewusst machen, sowie das ,Spre-
chen tber die Anderen® genau analysieren. Die Quelle des Geschichtsschreibers al-Atir ermoglicht
einen Perspektivwechsel, da sie den Blick eines arabisch-muslimischen Autors auf die Kreuzzige zeigt.

’Das Originalmanuskript der Rede ist nicht erhalten.



Inhaltlich wird deutlich, dass die muslimische Sicht das religiose Moment der Kreuzzugsursachen kaum
betont, sondern die innerchristlichen und innermuslimischen Konflikte sowie muslimisch-christliche
Allianzen in jener Zeit herausstellt. Auch kann anhand der Quelle die Einteilung von Epochen in der
Geschichtsschreibung thematisiert werden, da deutlich wird, dass aus muslimischer Perspektive der
Anfang der sogenannten Kreuzzige - die Zeitgenossen verwendeten diesen Begriff nicht — mit Beginn
der Ruckeroberungen in Spanien angesetzt wurde.

Fur das Untersuchen des (Zusammen-)Lebens in den Kreuzfahrerstaaten wurden wiederum je ein
christlicher und ein muslimischer Text ausgewahlt. Die Memoiren des Usama ibn Munqid setzen sich
mit der Kultur der Kreuzfahrer auseinander und sind ein wichtiges Zeugnis der Wahrnehmung der
frinkischen Ritter durch Muslime. Bei seinen Beobachtungen nimmt Mungqid eine uberaus differen-
zierte Darstellung der verschiedenen ethnischen und religiosen Gruppen zu jener Zeit vor,® sodass
deutlich wird, dass man nicht von zwei monolithischen Blocken (Christentum und Islam) sprechen
kann. Mungqid stellt, wie auch sonst in der arabischen Literatur, den Musliminnen und Muslimen nicht
einfach die Christenheit in ihrer Gesamtheit gegentber, sondern unterscheidet zwischen Christinnen
und Christen in den islamischen Lindern, den Byzantinern und den Franken, also den Westeuropa-
ern, die im Zuge der Kreuzzige in den Nahen Osten einwanderten.’ Bei der Lekture seiner Etlebnisse
wird deutlich, dass seine Wahrnehmung der Kreuzritter ambivalent war: Auf der einen Seite bildet die
Ritterlichkeit mit Tugenden wie Tapferkeit, Mut und Treue ein identititsstiftendes und verbindendes
Element, das durchaus eine Basis fur Freundschaften und Bewunderung lieferte; Verstofle gegen den rit-
terlichen Verhaltenskodex werden von Mungid verurteilt, ganz gleich, ob es sich um muslimische oder
christliche Ritter gehandelt hat. Auf der anderen Seite grenzt sich Mungid aber auch von den Franken
ab, indem er deren Kultur vor dem Hintergrund seiner eigenen Identitit als wundetlich und zurtck-
geblieben beurteilt. Allerdings erfolgt diese Bewertung weniger auf Grundlage der Religion - auch
muslimische Gruppen wie z. B. die Beduinen oder die Agypter werden abwertend dargestellt - son-
dern aufgrund tbergreifender moralischer Prinzipien.' Die Textausztge lassen sich gut in verschiedene
Themenbereiche unterteilen - fur die vorliegende Unterrichtseinheit wurden die Bereiche ,Wahrneh-
mung und Beziehungen zu den frinkischen Rittern®, ,Umgangsformen und religiose Praktiken® und
,Eifersucht und Ehrbegriff* ausgewihlt. Gerade mit letzterem Themenbereich lassen sich Transfers zur
Lebenswelt der Jugendlichen heute vornehmen, v. a. wenn es um gegenseitige Wahrnehmungen von
muslimisch und christlich sozialisierten Jugendlichen geht.

Die Quelle von Fulcher von Chartres, eines Geistlichen aus Chartres, der am ersten Kreuzzug teilnahm
und seine Geschichte in der dreibandigen Historia Hierosolimitana niederschrieb, ist eine intentional
gepragte, idealisierende Darstellung des Zusammenlebens von Kreuzfahrern und alteingesessenen

® Differenzierung nach Religionen: Sunnitische Musliminnen/Muslime, schiitische Musliminnen/Muslime, Jidinnen/Juden,

orientalische Christinnen/Christen (hier v. a. syrische und armenische Christinnen/Christen), lateinische Christinnen/Christen etc.

Differenzierung nach Ethnien: Araber, Turkvolker (hier v. a. Seldschuken), Kurden, Juden (hier sowohl als Bezeichnung fir die
Religionsgemeinschaft als auch fur die hebriische Ethnie), Sud-, West-, Mittel- und Nordeuropier.

? Mungid kampfte nicht nur gegen die Kreuzfahrer, sondern auch gegen verschiedene islamische Landesherren, die das tagliche
Leben durch Raubziige bedrohten.

Vgl. Gomleksiz, Elif: ,Kreuzziige aus muslimischer Sicht. Die Darstellung der ,Franken® in Usama ibn Mungqids Kitab al-I'tibar.
In: Zeitschrift fir islamische Studien. Heft 1/April 2011: S. 44-54.
Online unter: www.islamische-studien.de/resources/ZIS_Zeitschrift+f$C3$BCr+Islamische+Studien_Heft_1.pdf; letzter Zugriff
am 04.08.2017.
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Bewohnerinnen und Bewohnern in den Kreuzfahrerstaaten. Die von Fulcher herausgestellte Assimila-
tion der Kreuzfahrer an die orientalische Kultur kann hier ebenso hinterfragt werden wie das propa-
gierte harmonische Zusammenleben ohne Konflikte. Die Quelle eignet sich gut zur Bewusstmachung
der Rolle der Intention von Geschichtsschreibung: Fulcher schrieb seine Geschichte der Kreuzziige
nicht zuletzt, um Werbung fir die Teilnahme an diesen zu machen. Im Abgleich mit den Quellen von
Mungqid ergibt sich ein widersprichliches Bild des Zusammenlebens in den Kreuzfahrerstaaten, das von
gegenseitiger Abwertung und Konflikten, aber auch von Zusammenarbeit und gegenseitigem Austausch
gepragt war.

Beschreibung der Doppelstunde

Die hier vorgelegte Doppelstunde stellt einen méglichen Unterrichtsverlauf dar, wenn das Thema
Kreuzzige innerhalb einer Doppelstunde behandelt werden soll. Einzelne thematische Teilaspekte
bieten aber reichlich Anknupfungspunkte fur Vertiefungen und Transfers, sodass auch mehr Zeit ein-
geplant werden kann. Ebenso eignen sich einzelne Teilthemen fir Schulerreferate (z. B. die Bedeutung
Jerusalems). Der erste Teil der Doppelstunde fokussiert thematisch die Ursachen und den Beginn der
Kreuzzlge, der zweite Teil legt das Augenmerk auf das Zusammenleben und die gegenseitige Wahrneh-
mung von Musliminnen/Muslimen und Christinnen/Christen in den Kreuzfahrerstaaten.

Der Einstieg in die Doppelstunde erfolgt iber Materialien bzw. Bilder aus der dschihadistischen und
antimuslimischen Propaganda, die sich auf das Konzept der Kreuzzige berufen und fir ihre Zwecke
instrumentalisieren. Die Lehrkraft sollte die Bilder kontextualisieren und das nétige Hintergrundwissen
bereitstellen. Hierunter konnen bereits Erliuterungen zum islamischen Konzept des Dschihad bzw.
zum ,Heiligen Krieg fallen. Im Anschluss kann gemeinsam der Frage nachgegangen werden, welches
Bild von den Kreuzzigen tber die Propagandabilder jeweils transportiert wird und die Antworten an
der Tafel gesammelt werden. Dabei konnen auch eigenes Vorwissen und eigene Vorstellungen zu den
Kreuzzigen (z. B. aus Filmen, Computerspielen) abgerufen werden. Im Laufe der Doppelstunde kon-
nen diese Bilder gemeinsam untersucht und mit der historischen Realitit abgeglichen werden. Derart
erkennen die Schulerinnen und Schiler, dass die historische Realitit komplexer und widerspriachlicher
war als dies von der Propaganda des sogenannten ,IS“ und von antimuslimischen Akteurinnen und
Akteuren dargestellt wird.

Der sich anschliefende Lehrerinput liefert das notige Hintergrundwissen zur Situation in Europa und
der Levante zu Beginn der Kreuzziige. Es empfiehlt sich der Einsatz einer Geschichtskarte, anhand
derer die Schulerinnen und Schiler sich im historisch-geografischen Raum orientieren konnen. Es sollte
deutlich werden, dass es am Vorabend der Kreuzziige weder eine monolithisch christlich-europaische
(Stichworte: Kirchenschisma, Gegenpapst, Adelskimpfe etc.), noch eine geeinte muslimisch-nahostliche
Kriegspartei gab (Stichworte: Fatimiden, Seldschuken, Kalifen und Emire von Damaskus, Kairo, Bag-
dad etc.). Gerade letzter Punkt lasst sich am Beispiel von Jerusalem, das vor der Einnahme durch die
Kreuzritter von muslimischen Machten umkimpft war, gut veranschaulichen. Die Lernenden kénnten
auflerdem dariber informiert werden, dass schon vor Beginn des ersten Kreuzzuges die Idee christlicher
~Heiliger Kriege® geboren war (Augustinus, Gottesfriedensbewegung, Gregor VIL) und diese Kriege
sich schon vor 1095 gegen sogenannte Ketzer, Feinde des Papsttums als auch Musliminnen und Musli-
me auf der Iberischen Halbinsel gerichtet waren."

"' Vgl. Hinz, Felix: ,Die Kreuzziige®. Stuttgart, 2017: S. 16f.



In der nun folgenden arbeitsteiligen Quellenarbeitsphase - die Sozialform ist dabei variabel - unter-
suchen die Schilerinnen und Schiler die Ursachen fur die Kreuzzige aus christlicher und muslimi-
scher Sicht. Die Gegenuberstellung der Quelle des Geschichtsschreibers Ibn al-Atir mit der Version

des Kreuzzugsaufrufs Papst Urbans II. von Robert dem Monch ermoglicht eine multiperspektivische
Betrachtungsweise und bahnt die Erkenntnis an, dass Epocheneinteilungen und Ursachenanalysen von
historischen Ereignissen standort- und zeitgebunden sind."” Die Quellen haben jeweils einen kurzen
Einleitungstext zum Autor und Kontext ihrer Entstehung und enthalten einige Fuflinoten, die Begriffs-
erklirungen und/oder Hintergrundwissen bereitstellen. Die Texte sind gewohnlich keiner Niveaustufe
zugeordnet; sie kdnnen je nach Schulart und individuellem Bedatf gekurzt und/oder mit weiteren Erlau-
terungen versechen werden. Lediglich der Arbeitsauftrag 4 (optional) zur Papstrede ist der Niveaustufe E
zugewiesen, da hier das Konzept eines ,Heiligen Krieges® thematisiert wird. Die Arbeitsauftrige unter
der Papstrede konnen jeweils noch einmal arbeitsteilig vergeben werden. Denkbar ist aber auch, den
Lernenden, die die Papstrede bearbeiten, alle Arbeitsauftrage zuzuweisen und die Nutzung unterschied-
licher Farben zum Unterstreichen wichtiger Textstellen zu empfehlen. Die Arbeitsauftrage zur Quelle
von al-Atir orientieren sich am inhaltlichen Aufbau des Textes und sollten in ihrer Gesamtheit von den
Lernenden bearbeitet werden.

Bei der Prisentation und Sammlung der Arbeitsergebnisse sollte deutlich werden, dass die Legitimation
der Kreuzzuge von christlicher Seite durchaus religioser Natur war, dass aber die Ursachen auch jenseits
religiosen Eifers in politischen/wirtschaftlichen Konflikten zu suchen sind. Die Gegenuberstellung mit
der muslimischen Quelle macht deutlich, dass die islamische Geschichtsschreibung den Beginn der
sogenannten Kreuzzuge friher ansetzt und dass machtpolitische Allianzen (auch innerhalb der musli-
mischen Welt) eine grofle Rolle gespielt haben. Dartber hinaus durfte deutlich geworden sein, dass die
meisten Muslime zu Beginn den religiésen Aspekt des Kreuzzugs nicht wahrgenommen haben. **

Die Uberleitung zum zweiten Schwerpunkt der Stunde, des Zusammenlebens in den Kreuzfahrerstaa-
ten, erfolgt anhand einer Geschichtskarte, die den Verlauf der insgesamt sieben Kreuzzige' und die
nach dem ersten Kreuzzug gegrindeten Kreuzfahrerstaaten darstellt. Sicherlich ist es innerhalb eines
zehnminutigen Lehrervortrags in der Sekundarstufe I nicht méglich, die komplexen und unterschied-
lichen Stofirichtungen der verschiedenen Kreuzzige uber einen Zeitraum von mehr als 200 Jahren
darzustellen. Denkbar ist es daher, die Lekture eines Verfassertextes im Lehrwerk als vorbereitende und
vorentlastende Hausaufgabe zu vergeben.

Wichtig ist, darauf hinzuweisen, dass sich die Kreuzzige keinesfalls nur gegen Musliminnen und Mus-
lime im Orient, sondern generell auch gegen Andersglaubige in Europa und letztendlich auch gegen
Christinnen und Christen selbst (byzantinische Christinnen/Christen, christliche ,,Héiretiker“) gerichtet
haben. Dabei sollte das Massaker an der Stadtbevolkerung Jerusalems im Zuge des ersten Kreuzzuges,
das sowohl in christlichen als auch muslimischen Quellen bezeugt ist, im Lehrervortrag seinen Platz
finden.” Auch sollte den Lernenden bewusst gemacht werden, dass die Zeitgenossen selbst den Begriff

12 Auf die Hinzunahme einer weiteren Version, z. B. von Fulcher von Chartres, wurde verzichtet, um die Stunde nicht
noch komplexer zu machen.

B Vgl. Halm, Heinz: ,Kalifen und Assassinen. Agypten und der Vordere Orient zur Zeit des ersten Kreuzzuges (1074-1171)".
Munchen, 2014: S. 109.

" Diese Zihlung hat sich im deutschsprachigen Raum durchgesetzt.

° Musliminnen und Muslime waren hier genauso Opfer wie orthodoxe Christen, Armenier, Kopten und Nestorianer.



~Kreuzzug” nicht kannten und stattdessen von izer (Weg, Reise), expeditio (Kriegszug) oder negotium
Jhesu Christi (Mihe im Dienst Jesu Christi) sprachen’.

Die zweite Quellenarbeitsphase ist der Untersuchung des Zusammenlebens in den Kreuzfahrerstaa-
ten gewidmet. Ein Teil der Lernenden beschiftigt sich mit verschiedenen Ausziigen aus Usama Ibn
Mungqids Erlebnissen eines syrischen Ritters, ein anderer Teil der Lernenden analysiert Fulcher von
Chartres idealisierendes Loblied des harmonischen Zusammenlebens in den Kreuzfahrerstaaten, das

in der anschlieflenden Prisentations- und Diskussionsphase durch den Abgleich mit Mungids Texten
kritisch hinterfragt werden kann. Die Zusammenschau der Textauszige von Munqid ergeben ein wi-
dersprichliches Bild der Beziehungen zwischen frinkischen und muslimischen Rittern. Bei der Ergeb-
nisprisentation und -sicherung sollte die Lehrkraft darauf hinweisen, dass die von Fulcher behauptete
,Orientalisierung” der Franken eine Ubertreibung ist, die historisch nicht belegt ist. Ein nennenswerter
Austausch mit der einheimischen Bevdlkerung oder gar Konversionen zum Islam sind nicht nachweis-
bar,” wenngleich v. a. in den groflen Handelsplitzen Antiochia, Tyrus und Akkon gemeinsamer friedli-
cher Handel stattgefunden hat. Ausgehend von den Texten von Mungid (M 9) kann dann die Durchset-
zung eines christlichen Herrschaftsanspruches, die sich in der Umwandlung von Moscheen in christliche
Kirchen zeigte, diskutiert werden.

Zur Abrundung der Doppelstunde kénnen wieder die Propagandamaterialien vom Beginn der Stunde
prasentiert werden. Die Lernenden konnen nun kritisch bewerten, ob die vermittelten Bilder und Sym-
bole uber die Kreuzztige der historischen Realitit (wie sie rekonstruiert wurde) entsprechen. Argumen-
tationsstrategien gegen salafistische und antimuslimische Interpretationen konnen so getibt werden.
Nun kann auch gemeinsam erdrtert werden, wem solche Interpretationen nutzen bzw. welche Intention
und Wirkung hinter diesen Geschichtsbildern steht. Ausgehend vom letzten Punkt kdnnte dann ab-
schliefend das Konzept geschlossener und monolithischer kultureller und religidser Einheiten disku-
tiert werden (,Ist es gerechtfertigt, heute von ,dem® Islam, Judentum, Christentum etc. zu sprechen?).

Unter M 14 findet sich ein Vorschlag fir ein abschliefendes Tafelbild. Die Schwierigkeit beim Entwurf
lag darin, dass das Konzept der Stunde darauf zielt, simplifizierende Geschichtsbilder zu dekonstruieren
und die Kreuzziige in ihrer historischen Komplexitit und Widerspruchlichkeit zu rekonstruieren, und
dass andererseits das Ziel von Tafelbildern didaktische Reduktion und Anschaulichkeit ist. Der hier
vorgestellte Vorschlag zeigt deswegen zunichst das Bild der Kreuzziige vom Kampf zweier Religionen,
das als Simplifizierung und Verfilschung historischer Tatsachen gekennzeichnet ist. Der Gefahr der
Einprigung falscher Sachverhalte durch Visualisierung kann durch eine deutliche Markierung in roter
Farbe als ,falsch® begegnet werden. Die Auflistung der Sitze und die zweite Grafik sollen dann veran-
schaulichen, dass Ursachen und Verlauf der Kreuzzige viel widerspruchlicher und komplexer waren als
es salafistische und antimuslimische Akteure behaupten.

' Hier bietet sich natiirlich auch die Vergabe von Schiilerreferaten an, z. B. zu den Judenpogromen am Rhein, zum
Kinderkreuzzug, zum Kreuzzug gegen die Albigenser, die Eroberung und Plinderung von Byzanz durch die Kreuzfahrer
gegen den Willen des Papstes im 4. Kreuzzug etc.

7 Vgl. Hingz, Felix: ,Die Kreuzziige®: S. 50-51.



3.2 MOGLICHER STUNDENVERLAUF

ZEIT® PHASE VERLAUF UND INHALTE SOZIALFORM/METHODE MATERIAL
10 Minuten Einstieg e Beschreibung und Analyse der Unterrichtsgesprach M1
Propagandamaterialien M 2
e Sammeln der propagierten Schilerbeitrage M 3
Geschichtsbilder
e Sammeln von Vorwissen/eigenen
Geschichtsbildern Uber die Kreuzziige
e Hinflihrung zum Thema der Stunde:
,.Lasst uns Uberprifen ob die
transportierten Geschichtsbilder der
historischen Realitat entsprechen.”
10 Minuten Bereitstellen e Situation in Europa und der Levante Lehrervortrag M 4
von Hintergrund- am Vorabend des ersten Kreuzzuges ggf. Kartenarbeit
informationen e Ggf. die Bedeutung Jerusalems (ME)
15 Minuten Arbeitsphase | e Rekonstruktion der Ursachen des Einzelarbeit M 5
ersten Kreuzzuges Partnerarbeit M 6
e Ggf. Konzept des ,Heiligen Krieges” (E)  Gruppenarbeit
10 Minuten Préasentation e \/orstellen der Arbeitsergebnisse Schilerbeitrage M7
Ergebnissicherung e Zusammenfihrung und Diskussion Unterrichtsgesprach
der Ergebnisse
® Gemeinsame Ergebnissicherung
10 Minuten Bereitstellen e \erlauf der Kreuzziige Lehrervortrag
von Hintergrund- e Kreuzfahrerstaaten
informationen
15 Minuten Arbeitsphase |l e Arbeitsteiliges Untersuchen Einzelarbeit M 8
des Zusammenlebens in den Partnerarbeit M9
Kreuzfahrerstaaten Gruppenarbeit M 10
M 11
M 12
10 Minuten Préasentation e \/orstellen der Arbeitsergebnisse Schulerbeitrage M 13
Ergebnissicherung e Zusammenfihrung und Diskussion Unterrichtsgesprach
der Ergebnisse
e Gemeinsame Ergebnissicherung
10 Minuten Reflexion e Abgleich propagandistischer Geschichts-  Unterrichtsgesprach M1
Abschlussdiskussion  bilder und historische Realitat M 2
e Diskussion Uber Instrumentalisierung
von Geschichte
e Diskussion Uber das Konzept
geschlossener kultureller/religioser
Einheiten
'® Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft kénnen durchaus lingere oder kiirzere
Zeitphasen angesetzt werden.
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3.3 MATERIALIEN ZUR DOPPELSTUNDE

M 1: Interpretationen antimuslimischer Akteure (Bilder)
Der Begriff Dschihad (in der englischen Schriftweise Jihad) wird
auflerhalb des muslimischen Raums oftmals simplifiziert mit
~Heiliger Krieg” tbersetzt. Das Bild rechts zeigt einen christlichen
Tempelritter, der sich - in direkter Opposition zum kriegerischen
Dschihad der Muslime - auf einem christlichen Heiligen Krieg
gegen den Islam befindet. Durch die Betitelung ,Dschihad funktio-
niert in beide Richtungen® wird suggeriert, dass auch die christliche

Welt einen ,Heiligen Krieg“ zu ihrer Verteidigung fihren kann.”

Anders Breivik ist ein rechtsextremer und islamfeindlicher Terrorist, der im Juli 2011 bei einem An-
schlag in Norwegen 77 Menschen totete. Das Cover von Anders Breiviks selbst verfasstem Manifest
(Bild links), das eine polemische, christlich-europaische ,Verteidigungsschrift” gegentber der muslimi-
schen Religion darstellt, ziert das Symbol der Tempelritter zur Zeit der christlichen Kreuzzuge.?

Das Datum 2083 bezieht sich auf die Schlacht vor Wien, die sich 2083 zum 400. Mal jahrt. 1683 hatte
ein deutsch-polnisches Heer in der Schlacht am Kahlenberg die osmanische Armee geschlagen. Eine im
Jahr 2083 abgeschlossene ,konservative Revolution® werde der multikulturellen Gesellschaft ein Ende
bereiten und den Islam aus Europa verbannen.

M 2: Interpretationen dschihadistischer Akteure
(Bilder)

Das Ziel des sogenannten ,IS ist die Eroberung des Vati-
kans, das als Zentrum und Symbol der christlichen als auch
westlichen Welt gilt. Vor allem auf dem Cover der ,IS*-
Zeitschrift Dabig (Ausgabe 4 mit dem Titel ,Der fehlge-
schlagene Kreuzzug®, Bild links) wird dieses Ziel hervor-

gehoben, da die Flagge des sogenannten ,IS“ (erkennbar SBERALL COMLER WA B
an der schwarzen Farbe mit Aufdruck des muslimischen And he said, “0 Allah, make it their last crusader
Glaubensbekenntnisses) hier dominierend auf dem Vati- campaign, so that we raid them and they do not

kanischen Obelisk dargestellt wird. Als Aquivalent findet ikl " e Your Lavet | ey Wakchifoll

sich in der gleichen Ausgabe (Bild rechts) die Drohung

Wit werden euer Rom erobern® mit der zugehorigen Verteidigung ,[...] wir uberfallen sie, damit sie
nicht uns uberfallen“” Der Gedanke eines Priventivschlages zur Verteidigung gegen einen aggressiven
Westen, der bis heute die Kreuzztige fortsetzt, wird hier deutlich.

" Dieses Bild kursiert in vielen islamfeindlichen Blogs, beispielsweise auf dem kanadisch-nationalistischen Blog
Cruel But Fair. Vgl. https/cruelbutfair.blogspot.de/2012/03/knights-templar.html; letzter Zugriff am 31.07.2017.

0 Vgl. Breivik, Anders: ,2083. A European Declaration of Independence”. London, 2011.

*! Vgl. Dabiq, Ausgabe Nr. 4 (2014): Coverseite und S. 37.



M 3: Magliche Schiilerbeitrage zum Sammeln an der Tafel -

Welches Bild von den Kreuzziigen suggerieren die Bilder/Zitate?

e Kampf Islam gegen Christentum

* Religiose Kriege im Namen Gottes (,Heiliger Krieg” vs. ,Dschihad®)

¢ DIE Muslime gegen DIE Christen/Juden

e Orient gegen Okzident

e Fortdauer der Kreuzzuge bis in die Gegenwart

* Rechtsextremistische und antimuslimische Interpretation: Kreuzzige als legitime Verteidigungskriege
gegen den Islam; aktuelle Ereignisse (Einwanderungen, Fluchtbewegung nach Europa, Krieg gegen
den Terror) als fortgesetzte Kampfhandlungen in der Tradition der Kreuzziige zur Verteidigung gegen
einen aggressiven Islam

* Salafistische und dschihadistische Interpretation: Kreuzzuge als antimuslimische Aggression der
Christen gegen die Muslime; Anwesenheit des Westens im Nahen Osten, Kriege als fortgesetzte
Kreuzziige; Aufruf zum Verteidigungskrieg gegen die ,Kreuzzigler*

M 4: Lehrervortrag: Das Beispiel Jerusalem zu Beginn der Kreuzziige (Niveaustufe M, E)

3 Herodestor

2 Damaskustor

Muslimisches
Viertel 4 Léwentor

1 Neues Tor (Stephanustor)

(erst nachtraglich
in die Mauer

eingelassen) 5 Goldenes Tor

Tempelberg (vermauert)

8 Jaffator

Jiidisches
Viertel

Armenisches
Viertel

6 Misttor

7 Zionstor

https://de.wikipedia.org/wiki/Jerusalemer_Altstadt#/media/File:Altstadt_Jerusalem_% C3%9Cbersicht.svg

Jerusalem bis zur Eroberung durch die Kreuzfahrer (bis 1099): Die muslimische Einheit?

614 wurde Jerusalem erstmals von einem nicht-christlichen Heer ibernommen, den persischen Sassaniden.

Ab 637 war Jerusalem muslimisch und blieb dies bis zur Eroberung durch die Kreuzfahrer aus Europa
im Jahr 1099.

637-750: Sunnitische Ummayaden als Machthaber in Jerusalem

750-979: Sunnitische Abbasiden als Machthaber in Jerusalem

979-1071: Schiitische Fatimiden als Machthaber in Jerusalem (zu dieser Zeit gab es insgesamt drei Kali-
fate, die miteinander konkurrierten: Abbasiden in Bagdad, Fatimiden in Nordafrika und die Umayydan
in Andalusien)

1071-1099: Sunnitische Seldschuken (Turkvolk)

1099: Kurze Rickeroberung durch schiitische Fatimiden

1099: Einnahme Jerusalems durch Christen infolge des ersten Kreuzzugs
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Die muslimische Herrschaft bedeutet demnach keine jahrhundertelange Stabilitit und keinen gesicher-
ten Frieden, vielmehr wechselten sich unterschiedliche muslimische Machthaber infolge kriegerischer
Auseinandersetzungen permanent ab.

Vor allem die Regierungswechsel zwischen sunnitischen und schiitischen Herrschern brachten viele
Morde, Vertreibungen und Plunderungen mit sich, bei denen die christliche und judische Bevolkerung
genauso zu leiden hatte wie die schiitische bzw. sunnitische.

Jerusalem nach der Eroberung durch die Kreuzfahrer (ab 1099): Stadt der zwei
Religionen?

Die romisch-katholischen Neuankommlinge gliederten sich nicht in die bestehenden Strukturen der
orthodoxen bzw. arabischen Christen ein, sondern grindeten neue und parallele Kirchen und Verwal-
tungsbereiche.

Bereits 1187 eroberten die muslimischen Ayyubiden unter Saladin die Stadt Jerusalem und behielten sie
bis 1230.

Von 1230 bis 1244 stand Jerusalem erneut unter christlicher Herrschaft, hatte aber unter der innerchrist-
lichen Konkurrenz zwischen Papst (Gregor IX.) und Kaiser (Friedrich IL.) zu leiden.

1260 bis 1516 ibernahmen die dgyptisch-sunnitischen Mamluken Jerusalem

1516 bis 1917: Osmanische Herrschaft in Jerusalem

Ab 1917: Britische Mandatszeit

M 5: Der Kreuzzugsaufruf von Papst Urban Il. (Version von Robert dem Monch)

Papst Urban II. hielt im Jahr 1095 im franzosischen Clermont auf einer Bischofssynode eine folgenrei-
che Rede. Zuvor hatte ihn ein Hilferuf aus Konstantinopel erreicht, in der der byzantinische Kaiser um
Unterstitzung gegen die muslimischen Seldschuken bat. Die Reaktion auf die Rede war sehr emotional.
Der Papst wurde mit den Rufen ,Deus lo vult® (lat.= Gott will es) unterbrochen und die Zuhorenden
warfen sich auf den Boden und hefteten sich ein Stoffkreuz auf die Brust, um zu zeigen, dass sie willens
waren, fir das Christentum in den Krieg zu ziehen. Die Rede verbreitete sich rasch. In der traditionell-
europiischen Geschichtsschreibung markiert sie den Beginn der Kreuzzige. Robert, ein Monch aus
Reims, war bei der tatsichlichen Rede des Papstes 1095 in Clermont anwesend. Er schrieb die Rede
aber erst um die Jahre 1101 bis 1107, also 6 bis 12 Jahre spater, nach dem siegreichen Ende des ersten
Kreuzzuges und der Eroberung Jerusalems auf.

Volk der Franken, 1olk auf dieser Seite der Berge (...) von Gott ansgewdhlt und geliebt, sowohl durch die
geografische Lage als auch den katholischen Glauben wie anch durch die Ebre der heiligen Kirche heransge-
hoben von allen anderen Volkern. An Euch richtet sich unsere Rede und Euch meint unsere Ermabnung.
Wir wollen, dass Lhr wisst, welch trauriger Grund uns in Euner Land gefiihrt bhat (...). Aus dem Land von
Jerusalem und von der Stadt Konstantinopel kam ein schwerwiegender Bericht (...) dass namlich das 1 olk
des Reichs der Perser 2, ein fremdes Volk, ein Gott ginzlich fern stehendes Volk, (...) die weder ein Herz
haben noch an Gott glauben, die Lander jener Christen iiberfallen, mit Schwert, Raub und Fener verwiistet,
die Gefangenen teils in ibr Land verschleppt, teils anch elendiglich abgeschlachtet, die Kirchen Gottes entwe-
der von Grund anf gerstirt oder fiir den Ritus ibrer eigenen Heiligen in Beschlag genommen haben. Altdre
besudeln sie mit ihrem Unrat, sie beschneiden Christen und das Blut der Beschneidung giefSen sie anf den

2 Das heutige Istanbul, das 1453 von den Osmanen erobert wurde.

% Papst Urban II. meint hier das Volk der tiitkischen Seldschuken.



Altar oder das Taufbecken ** (...). Was soll ich iiber die schandliche 1 ergewaltigung der Frauen sagen, iiber
die zu sprechen schlimmer ist als zu schweigen? Das Reich der Griechen @ ist von ihnen schon ... niederge-
driickt und besetzt (...). Wem also obliegt die Miibe, dies zu réchen, dies (den Feinden) zu entreifsen, wenn
nicht Euch, denen vor allen anderen Vilkern Gott ... GeistesgrifSe, Rorperliche Behdndigkeit (...) verliehen
hat. Zur Tapferkeit migen Euch die Taten Enrer Vorfabren anspornen (...) besonders soll Euch bewegen
das Heilige Grab unseres Herrn Heilands, das im Besitz unreiner V'olker ist (...). Es sollte Ench kein
Besitz festhalten, kein Kummer der Familie, denn dieses Land, das Ihr bewobnt, ringsum vom Meer um-
schlossen oder von Bergen umgeben, wird viel zu eng durch Eure hobe Bevilkerungszabl, strimt nicht gerade
diber vor Reichtiimern und beschert den Menschen (...) gerade mal den 1ebensunterhalt. Von daber kommt
¢s ja auch, dass Lhr Ench gegenseitig bedringt und bekdampft, Kriege angettelt und Euch gegenseitig umbringt
(...) der Unfrieden soll anfhiren, Kriege sollen ruben und jeglicher Streit soll beigelegt werden. Macht Euch
anf den Weg zum Heiligen Grab, entreifst jenes Land dem ruchlosen Volk, unterwerft es Euch; jenes Land
ist den Sdobnen Israels von Gott in Besitz gegeben worden, ein Land, wie die Schrift sagt, ,,in dem Milch und

Honig fliefst*

Gemein, Gisbert; Cornelissen, Joachim: ,,Kreuzziige und Kreuzzugsgedanke in Mittelalter und Gegenwart.
Quellen- und Arbeitsbuch fir die Oberstufe des Gymnasiums®“. Munchen, 1992: S. 43 f.

Arbeitsauftrage
> Arbeitet aus der Rede heraus, wie der Papst die Anwesenden anspricht. Unterstreicht dazu, wichtige
Textstellen. Uberlegt im Anschluss, wie diese Worte auf die Zuhdrenden gewirkt haben.

> Arbeitet zuerst aus der Rede heraus, wie der Papst die Situation im nordlichen Europa und in
Konstantinopel/Jerusalem schildert.

> Arbeitet im Anschluss heraus, wozu der Papst die Anwesenden motivieren mochte und was er ihnen
verspricht. Verwendet zum Unterstreichen der Textstellen vier verschiedene Farben.
Bewertet im Anschluss, ob die Argumente des Papstes wirkungsvoll sind.

> Arbeitet aus der Rede heraus, wie der Papst die Seldschuken und ihre Taten charakterisiert.
Unterstreicht wichtige Stellen im Text. Diskutiert dann die Wirkung dieser Worte und Informationen
auf die Zuhorenden. Was wollte der Papst damit erreichen?

Niveaustufe E (optional): Der Kirchenlehrer Augustinus (354-430) hat 420 in seiner Schrift ,De Civitate
Die” (,Vom Gottesstaat”) folgende Bedingungen fur einen gerechten Krieg definiert, was die Moglich-
keit Heiliger Kriege im Namen der Kirche erdffnete:

e Das Ziel des Krieges muss die Wiederherstellung des Friedens sein (gerechtes Ziel).
e Der Krieg darf sich nur gegen vom Feind begangenes Unrecht richten (gerechter Grund).

e Eine rechtmaflige Autoritit (Gott oder ein Furst) muss Krieg anordnen (rechtmafiige Autoritt).

> Untersucht, wie Papst Urban II. diese drei Bedingungen in seine Rede eingearbeitet hat.

** Hier folgt eine Aufzihlung und detaillierte Beschreibung von Greueltaten gegen Christinnen und Christen.

* Hiermit ist Byzanz gemeint.
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M 6: Der Beginn der Kreuzziige aus muslimischer Sicht

Der arabische Geschichtsschreiber Ibn al-Atir (1160-1233) verfasste eine ,vollstindige Geschichte“ der
islamischen Welt von der Schopfung bis zum Jahr 1231 und griff dabei auch auf Texte fraherer arabischer
Historiker zurtick. Er war Zeitgenosse von Sultan Saladin, in dessen Armee er wahrscheinlich gekimpft
hat. Saladin hatte die Kreuzfahrer in der Schlacht bei Hattin am 4. Juli 1187 geschlagen und eroberte am
2. Oktober 1187 Jerusalem und beendete damit 88 Jahre christlich-europiischer Herrschaft Gber die Stadt.
Im folgenden Textauszug, der folglich lange nach dem Aufruf Papst Urbans II. zum ersten Kreuzzug
(1095) verfasst wurde, stellt Ibn al-Afir dar, wie es seiner Meinung nach zu den Kreuzziigen kam.

Im Jahre 478 (1085/86 n. Chr.)?* nabmen die Franken?” Toledo® und andere Plitze in al-Andalus? ein,
wie schon berichtet wurde: (...) Dann griffen sie im Jabre 484 (1091) Sigilien an und besetzten es, wie ich
ebenfalls schon berichtet habe, und richteten ibr Augenmerk anf die afrikanische Kiiste (...). Als nun das
Jabr 490 (1097) gekommen war, gogen sie gegen Syrien.

Der Grund war der: Ihr Kinig Balduin™, ein Verwandter des Franken Roger”!, der sich Siziliens bemich-
tigt hatte, sammelte eine groffe Menge Franken und sandte eine Botschaft an Roger: ,Ich habe eine grofe
Menge gesammelt und komme jetzt zu dir, um von deinem Gebiet aus die Kiiste Afrikas u erobern und
damit dein Nachbar zu werden. “ Roger versammelte daranfhin seine Gefiabrten und beriet diesen 1 orschlag
mit ihnen. ,,Beim Evangelinm™* sagten sie, ,,das ist gut fiir uns und fiir sie; so wird das Land fiir das
Christentum gewonnen.” ,,Wenn sie zu mir Rommen, brauchen sie umfangreiche Ausriistung, Schiffe, die sie
nach Afrika bringen, und zusitzliche Truppen von mir. Wenn sie das Land dann erobern, gehirt es ihnen,
thren Nachschub jedoch miissen sie ans Sizilien begiehen, so dass ich das Geld verliere, das die Ernte mir
hier jabrlich einbringt. Haben sie dagegen keinen Erfolg, kebren sie in mein Land guriick und machen mir
Ungelegenbeiten. Tamtm  wird dann sagen: ,Du hast mich verraten und den Vertrag mit mir gebrochen’,
und die Verbindungen und Fabrten zwischen uns brechen ab. Afrika aber bleibt immer in unserer Reichwei-
te, und wenn wir mdchtig genug sind, nehmen wir es.“ Er lieff Balduins Boten kommen und sagte zu ihm:

o Wenn ibr zum beiligen Krieg gegen die Muslime entschlossen seid, ist es das Beste, Jernsalem zun erobern: Lbr
befreit es ans ihren Hinden und habt den Rubm davon. Was Afrika betrifft, so gibt es zwischen mir und
den Leuten dort Vertrdge und Eide.“ Darauf riisteten sich jene und ogen gegen Syrien.

Eine andere Ansicht dariiber ist: Als die Fatimiden™ Agyptens sahen, wie die Macht des Seldschuken-

% Die islamische Zeitrechnung setzt mit dem Auszug Muhammads aus Mekka ein, der im Jahr 622 n. Chr. stattfindet.
Weil der islamische Kalender dem Mondkalender folgt, ist eine Umrechnung der Form ,gregorianisches Kalenderjahr
- 622 Jahre® nur als Orientierungswert zu nutzen und muss jeweils spezifisch umgerechnet werden.

7 Als ,Franken® wurden in der islamischen Geschichtsschreibung die westlichen bzw. europaischen Christinnen und Christen
bezeichnet.

% Toledo ist eine Stadt in Andalusien im heutigen Spanien. Sie wurde im Jahr 712 von den muslimischen Mauren erobert
und im Jahr 1085 im Zuge der christlichen Riickeroberungen (Reconquista) wieder in christliche Herrschaft tiberfihrt.

* Al-Andalus ist der arabische Name fiir die muslimischen Herrschaftsbereiche in Spanien (Andalusien) ab dem 8. bis zum
Ende des 15. Jahrhunderts.

3% Balduin wurde spiter zum Konig von Jerusalem gekront.

' Der Normanne Roger L. (1071-1101) hatte Sizilien erobert.

32 Mit einem Evangelium ist der Singular der vier christlichen Evangelien nach Matthius, Markus, Lukas und Johannes
im Neuen Testament der Bibel gemeint.

33 TamTm ibn Mui'zz herrschte als Anfiihrer eines muslimischen Berberstamms im 11. Jahrhundert Gber das Gebiet des
heutigen Tunesien und war Untertan der schiitischen Fatimiden.

* Die Fatimiden waren eine schiitische Herrschergruppe, die vom 10. bis 12. Jahrhundert in Nordafrika regierte.



Reiches” wuchs [...], sandten sie aus Furcht gu den Franken und forderten sie auf, gegen Syrien 3u iehen,
um sich in seinen Besity zu setzen und so einen Puffer swischen ibhnen und den Muslimen u bilden. Aber
Gott weifs es am besten.

Gabrieli, Francesco (Hrsg.): ,Die Kreuzziige aus arabischer Sicht®. Munchen, 1975: S. 41 f.

Arbeitsauftrage
> Findet heraus, wann und mit welchem Ereignis Ibn al-Atir den Beginn der Kreuzzuige ansetzt.

> Welche Ursache nennt Ibn al-Atir fir den Kreuzzug gegen Jerusalem? Fasst die Vorgeschichte in
eigenen Worten zusammen.

> Welche andere Ansicht uber die Ursachen der Kreuzzige nennt er? Untersucht die Textstelle
auch auf Sprache und zieht daraus Schlisse uber das Verhiltnis muslimischer Machte in jener Zeit.

> Untersucht die (vier) Interessengruppen und Allianzen, wie von Ibn al-Atir beschrieben. Welche
Rolle spielt die Religionszugehdrigkeit hierbei?

M7: Mégliche Ergebnisse der Arbeitsphase |

Kreuzzugsanfruf Papst Urbans 11. in Clermont (1095):

¢ Aufwertung der anwesenden Christinnen und Christen

e Abwertung und Dimonisierung der muslimischen Seldschuken

* Darstellung der Griueltaten der Muslime (gerechter Grund fur einen ,Heiligen Krieg®)

e Aufruf zur Vergeltung und zur Hilfe fur die Christinnen und Christen in Konstantinopel und Jerusalem

¢ Darstellung der wirtschaftlichen Not und kriegerischen Konflikte innerhalb Europas
>Aufruf zur Uberwindung der Streitigkeiten durch gemeinsamen Kampf gegen Muslime

e Ziel: Befreiung von den muslimischen Unterdriickern und damit einhergehender Friede
(gerechtes Ziel fur einen ,Heiligen Krieg®)

e Versprechen: Sindenvergebung, Anspruch auf Platz im Paradies, Ruhm im Jenseits

* Berufung auf Gott (als rechtmiflige Autoritit fiir einen ,Heiligen Krieg®)

Ibn al-Atirs Darstellung des Beginns der Kreuzziige:
e Beginn der Kreuzziige mit Ruckeroberungen auf der Iberischen Halbinsel (Reconquista)
e Eroberung Siziliens durch Konig Roger I.

Beginn der Krengziige — Variante 1:

 Roger I. (Normanne) herrscht auf Sizilien.

¢ Konig Balduin plant einen Feldzug gegen Muslime in Nordafrika

e Konig Roger I. lehnt Unterstitzung und Beteiligung mit Verweis auf Vertrige und
Handelsverbindungen mit Musliminnen und Muslimen in Nordafrika ab.

e Alternative: Kriegszug nach Syrien

 Die Seldschuken waren eine tiirkisch-sunnitische Herrschergruppe, die vom 11. bis 13. Jahrhundert tiber ein Gebiet herrschte,
das die heutige Turkei und grofie Teile des Nahen Ostens mit einschloss. 1071 besiegten sie in der Schlacht von Manzikert das

Byzantinische Reich.
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Beginn der Kreuzziige — Variante 2:

e Konflikt schiitische Fatimiden - sunnitische Seldschuken (innermuslimische Interessenkonflikte)
» Fatimiden bitten Franken um Hilfe gegen Seldschuken (,Puffer”)

¢ Kreuzzug in den Nahen Osten

Vier Interessengruppen:
Konig Balduin, Konig Roger 1. > Christen
Fatimiden (Schiiten), Seldschuken (Sunniten) > Muslime

Die Interessengruppen wurden nicht nach religiosen, sondern nach machtpolitischen Gesichtspunkten
gebildet. Die Vertrage mit den Fatimiden scheinen fir Roger wichtiger gewesen zu sein als ein gemein-
samer (christlicher) Krieg gegen die Muslime. Auch scheint es Interessenkonflikte zwischen Fatimiden
und Seldschuken gegeben zu haben.

M 8: Usama ibn Mungid: Uber die frankischen Ritter

Usama ibn Munqid war ein arabisch-muslimischer Ritter, Geschichtsschreiber, Dichter und Politiker, der
von 1095 bis 1188 lebte. Er kimpfte nicht nur gegen die Kreuzfahrer, sondern auch gegen muslimische
Truppen. Dieser Umstand ist mit der damaligen historischen Situation in Syrien zum Ende des 11. Jahr-
hunderts zu erkliren, wo sich kleine und unabhingige syrische Emirate bekimpften und dazu sogar teil-
weise Bundnisse mit den Kreuzfahrern eingingen. Mungqid begegnete den Kreuzfahrern aber nicht nur
im Kampf, sondern auch in diplomatischen Beziehungen zu Friedenszeiten. Sein Werk ,.Kitab al-I'tibar*
(Buch der Betrachtung) ist eines der wenigen arabischen Zeugnisse uber die Kreuzzuge, die wihrend
dieser Zeit entstanden sind. Es handelt sich dabei eher um anekdotische Erzihlungen, die ihm oft durch
Dritte zugetragen wurden. Am Ende der Anekdoten findet der Leser hiufig eine unterhaltsame Pointe
oder Lehre, die Usama ibn Munqid aus dem Ereignis zieht. Dennoch kann, was den historischen Wahr-
heitsgehalt angeht, den Geschichten ein gewisser historischer Kern nicht abgesprochen werden.

Die Franken’® — Allah lasse sie im Stich”” — haben keine andere Tugend als die Tapferkeit. Nur die
Ritter haben bei ibnen eine Vorrangstellung und einen hoben Rang. (...) von ibnen kommen die rechtlichen
Entscheidungen und Urteile. Ich progessierte einmal mit ihnen wegen ein paar Liegen, die der Herr von
Baniyas® ans dem Wald genommen hatte, als zwischen uns und ibnen gerade ein Waffenstillstand war und
ich mich in Damaskus befand. Ich sprach zu Kinig Fulk ibn Fulk”: ,,Der da hat ungerecht gegen uns ge-
handelt und unsere Tiere weggenommen (...)." Daraufhin sagte der Kinig sechs oder sieben Rittern: ,,Macht
euch auf und richtet iiber ibn. " Sie (...) berieten so lange, bis die Meinung aller iiber diese Sache iiberein-
stimmte. (...) ,,Wir baben entschieden, dass der Herr von Baniyas eine Strafe 3u entrichten hat (...). " Und
der Konig befabl ibm, die Strafe zu entrichten. Er bat mich instindig und bedrangte mich so lange, bis ich

36 Als ,Franken® wurden in der islamischen Geschichtsschreibung generell und generalisierend die westlichen bzw.
europiischen Christinnen und Christen bezeichnet.

%7 Bei der Nennung der Kreuzfahrer, allerdings nicht bei der Nennung orientalischer Christinnen und Christen,
finden sich des Ofteren solche Fliiche. Werden negativ charakterisierte muslimische Personen erwihnt, wird hingegen
hiufig die Vergebung Gottes erhofft.

% Es findet sich keine Angabe dariiber, ob der Herr von Baniyas ein Christ oder ein Muslim war.

%% Konig Fulko V. war Graf von Anjou und Kénig von Jerusalem.



endlich vierbundert Dinar von ibm nabm. (...). Zu mir sprach der Konig: ,,Usama! Bei meinem Glanben!
Ich habe mich gestern sebr gefrent!* ,, Allab erfrene den Kinig! Weshalb warst du froh?“ ,,Man hatte mir
gesagt, dass du ein grofer Ritter bist. Doch habe ich es vorher nicht geglaubt.*,,Mein Herr!“ erwiderte ich.
wIch bin ein Ritter von meinem Stamm und 1V olk.

Preifiler, Holger: ,Die Etlebnisse des syrischen Ritters Usama ibn Mungid®. Leipzig, 1981: S. 168-169.

Arbeitsauftrage
> Fasst die Anekdote in eigenen Worten zusammen.

> Arbeitet aus dem Text heraus, wie Munqid die Kreuzritter wahrnimmt und wie diese die
muslimischen Ritter wahrnehmen. Unterstreicht dazu wichtige Stellen im Text.

> Zieht aus Euren Beobachtungen Schlisse fur das gegenseitige Verhaltnis zwischen muslimischen
Rittern und Kreuzrittern.

M 9: Usama ibn Mungid: Uber die frankischen Ritter

Usama ibn Mungid war ein arabisch-muslimischer Ritter, Geschichtsschreiber, Dichter und Politiker, der
von 1095 bis 1188 lebte. Er kimpfte nicht nur gegen die Kreuzfahrer, sondern auch gegen muslimische
Truppen. Dieser Umstand ist mit der damaligen historischen Situation in Syrien zum Ende des 11. Jahr-
hunderts zu erkliren, wo sich kleine und unabhingige syrische Emirate bekimpften und dazu sogar teil-
weise Bundnisse mit den Kreuzfahrern eingingen. Mungi begegnete den Kreuzfahrern aber nicht nur
im Kampf, sondern auch in diplomatischen Beziehungen zu Friedenszeiten. Sein Werk ,,Kitab al-I'tibar
(Buch der Betrachtung) ist eines der wenigen arabischen Zeugnisse uber die Kreuzzuge, die wahrend
dieser Zeit entstanden sind. Es handelt sich dabei eher um anekdotische Erzihlungen, die ihm oft durch
Dritte zugetragen wurden. Am Ende der Anekdoten findet der Leser hiufig eine unterhaltsame Pointe
oder Lehre, die Usama ibn Munqid aus dem Ereignis zieht. Dennoch kann, was den historischen Wahr-
heitsgehalt angeht, den Geschichten ein gewisser historischer Kern nicht abgesprochen werden.

Wenn jemand von den Franken® berichtet, kann er nur Allah den Erbabenen preisen und segnen, denn
er sieht in ithnen Tiere, die nur die Tugend und die Tapferkeit des Kampfes kennen, wie anch Liere, die

die Tugend der Kraft und des Duldens haben. Ich werde einiges von ihrem Tun und ibrem seltsamen 1 er-
stand erzablen. Im Heer des Kinigs Fulk ibn Fulk® war ein angesebener friankischer Ritter, der gerade
ans deinem Land gekommen war, um die Pilgerfabrt durchzufiibren und dann uriickzukebren. Er war
mir vertraut und wurde mein Gefabrte, so dass er mich ,,Bruder* nannte. Zwischen uns bestand Liebe und
Freundschaft. Als er sich iiber das Meer in sein Land begeben wollte, sagte er gn mir: ,,Mein Bruder! (...)
Ich machte, dass du deinen Sobn (mein Sobn, der damals viergehn Jahre alt war, war namlich bei mir) mit
wir in mein Land schickst, damit er die Ritter sieht und VVerstand und Ritterlichkeit erlernt. (...)" Mein
Obr erreichten da Worte, wie sie aus dem Kopf eines Verstandigen nicht kommen konnen. Wenn ndnlich
mein Sobn gefangen genommen wiirde, kinnte ihm die Gefangenschaft nichts Schlimmeres bringen, als in das

" Als ,Franken wurden in der islamischen Geschichtsschreibung generell und generalisierend die westlichen bzw.
europiischen Christinnen und Christen bezeichnet.

! Kénig Fulko V. war Graf von Anjou und Kénig von Jerusalem.
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Land der Franken gebracht u werden. Ich antwortete also: ,(...) Genan das habe ich im Sinn gebabt. Doch
ein Hindernis sebe ich darin, dass seine Grofimutter ihn so liebt und ibn selbst mit mir nicht ziehen lisst,
obne mir den Eid abverlangt 3u haben, dass ich ibn zuriickbringe.*,,Und deine Mutter lebt noch?* ,,Ja!“
wDann darfst du ibr nicht zuwiderbandeln.

Preifiler, Holger: ,Die Erlebnisse des syrischen Ritters Usama ibn Munqid“. Leipzig, 1981: S. 168.

Arbeitsauftrage
> Fasst die Anekdote, die Munqid erzdhlt, mit eigenen Worten zusammen.

> Untersucht im Text, wie Munqid die Kreuzritter und sein personliches Verhaltnis zu ihnen
charakterisiert. Unterstreicht dazu wichtige Textstellen.

> Bewertet anschliefend den Wunsch des frinkischen Konigs sowie die Reaktion Mungqids darauf.
Welche Schlisse konnt ihr aus dieser Anekdote fiir das Verhaltnis zwischen christlichen
Kreuzfahrern und den muslimischen Rittern ziehen?

M10: Usama ibn Munqid: Uber die frankischen Sittenroheit

Usama ibn Mungqid war ein arabisch-muslimischer Ritter, Geschichtsschreiber, Dichter und Politiker, der
von 1095 bis 1188 lebte. Er kimpfte nicht nur gegen die Kreuzfahrer, sondern auch gegen muslimische
Truppen. Dieser Umstand ist mit der damaligen historischen Situation in Syrien zum Ende des 11. Jahr-
hunderts zu erkliren, wo sich kleine und unabhingige syrische Emirate bekimpften und dazu sogar teil-
weise Bundnisse mit den Kreuzfahrern eingingen. Mungid begegnete den Kreuzfahrern aber nicht nur
im Kampf, sondern auch in diplomatischen Beziehungen zu Friedenszeiten. Sein Werk ,,Kitab al-I'tibar*
(Buch der Betrachtung) ist eines der wenigen arabischen Zeugnisse tber die Kreuzzige, die wihrend
dieser Zeit entstanden sind. Es handelt sich dabei eher um anekdotische Erzihlungen, die ihm oft durch
Dritte zugetragen wurden. Am Ende der Anekdoten findet der Leser hidufig eine unterhaltsame Pointe
oder Lehre, die Usama ibn Munqid aus dem Ereignis zieht. Dennoch kann, was den historischen Waht-
heitsgehalt angeht, den Geschichten ein gewisser historischer Kern nicht abgesprochen werden.

Jeder, der in den frankischen Gebieten noch neu ist, hat robere Sitten als jene, die sich schon an das Land
gewihnt haben und die mit den Muslimen zusammenleben. Von der Sittenrobeit der Franken* — Allah
mache sie hafilich * (sic!) — zeugt folgende Geschichte:

Als ich Jerusalem besuchte, war ich oft in der al-Agsa Moschee™, neben der eine kleine Moschee liegt, die die
Franken in eine Kirche umgewandelt hatten. Wenn ich die al-Agsa-Moschee betrat, in der sich meine Freunde,
die Tempelritter, befanden, lieffen sie mich in jener kleinen Moschee allein damit ich dort beten konnte. Eines

2 Als Franken® wurden in der islamischen Geschichtsschreibung generell und generalisierend die westlichen bzw.
europdischen Christinnen und Christen bezeichnet.

* Bei der Nennung der Kreuzfahrer, allerdings nicht bei der Nennung orientalischer Christinnen und Christen,
finden sich des Ofteren solche Fliiche. Werden negativ charakterisierte muslimische Personen erwihnt, wird hingegen
hiufig die Vergebung Gottes erhofft.

 Die Altire in den meisten mittelalterlichen Kirchen standen im Osten. Es wird ein mit der Prophezeiung Christi
im Matthiusevangelium in Verbindung gebracht, dass der Messias von Osten her erscheinen werde. Die gliubigen

Christinnen und Christen waren es also gewohnt, nach Osten zu beten.



Tages ging ich wieder dorthin, sprach ,Allab ist grof§* und stellte mich zum Gebet auf *. Da fiel einer der
Franfken iiber mich her, packte mich und drebte mein Gesicht nach Osten. ,,So mufSt (sic!) du beten!” sprach
er. Gleich eilte eine Gruppe Tempelritter gu ibm, nabm ibn und fiibrte ibn von mir weg. Ich widmete mich
wieder dem Gebet. Doch der Franke iiberrumpelte die Tempelritter, fiel noch einmal iiber mich her und
drehte mein Gesicht wieder nach Osten. ,,So mufSt (sic!) du beten!“ rief er. Die Templer kamen uriick und
holten ihn hinans. Dann entschuldigten sie sich bei mir: ,,Er ist noch fremd. Erst dieser Tage ist er aus dem
Frankenland angekommen. Er hat noch nie jemand geseben, der nicht nach Osten gewendet betet!” ,Ich habe
genug gebetet! meinte ich und ging hinaus. Ich war von jenem Teufelskerl jiberrascht. Seine Gesichtsfarbe
hatte sich verdndert, und er erschrak, als er sab, wie ich das Gebet nach Mekka gerichtet vollzog.

Preifiler, Holger: ,Die Etlebnisse des syrischen Ritters Usama ibn Munqid“. Leipzig, 1981: S. 170.

Arbeitsauftrage
> Fasst die Anekdote, die Mungqid erzihlt, mit eigenen Worten zusammen.

> Untersucht genau, welche Aussagen Mungids uber die Kreuzritter trifft. Unterstreicht dazu wichtige
Textstellen.

> Uberpriift anhand der Quelle, ob die Aussagen Mungids fiir alle Kreuzritter gelten konnen.
Begrundet Eure Meinung und belegt diese am Text.

M11: Usama ibn Munqid: Uber Eifersucht und Ehre

Usama ibn Mungqid war ein arabisch-muslimischer Ritter, Geschichtsschreiber, Dichter und Politiker, der
von 1095 bis 1188 lebte. Er kimpfte nicht nur gegen die Kreuzfahrer, sondern auch gegen muslimische
Truppen. Dieser Umstand ist mit der damaligen historischen Situation in Syrien zum Ende des 11. Jahr-
hunderts zu erkliren, wo sich kleine und unabhangige syrische Emirate bekimpften und dazu sogar teil-
weise Bundnisse mit den Kreuzfahrern eingingen. Munqid begegnete den Kreuzfahrern aber nicht nur
im Kampf, sondern auch in diplomatischen Beziehungen zu Friedenszeiten. Sein Werk ,.Kitab al-I'tibar
(Buch der Betrachtung) ist eines der wenigen arabischen Zeugnisse uber die Kreuzzige, die wihrend
dieser Zeit entstanden sind. Es handelt sich dabei eher um anekdotische Erzihlungen, die ihm oft durch
Dritte zugetragen wurden. Am Ende der Anekdoten findet der Leser hiaufig eine unterhaltsame Pointe
oder Lehre, die Usama ibn Munqid aus dem Ereignis zieht. Dennoch kann, was den historischen Wahr-
heitsgehalt angeht, den Geschichten ein gewisser historischer Kern nicht abgesprochen werden.

Die Franken *° kennen weder Ebrgefiih! noch Eifersucht. Ein Mann kann bei ibnen mit seiner Fran anf
der Strafse gehen. Ein anderer kann kommen, die Fran beiseite nehmen und sich mit ibr allein unterbalten,
wéhrend der Ebemann dabeisteht und daranf wartet, daf§ sie ibr Gesprich beendet. Wenn es ibm aber zu
lange dauert, laf§t er sie mit dem anderen allein und gebt seiner Wege.

Ich habe anch folgendes erlebt: Als ich einmal nach Nabulus [in Paldstina] kam, stieg ich im Haus eines

* Die gibla ist die vom Koran vorgeschriebene Gebetsrichtung zur Kaaba in Mekka, dem hochsten Heiligtum im Islam.
Von Jerusalem aus liegt Mekka im Stiden. Munqid hat als Muslim also sicherlich Richtung Stiden gebetet.
" Als ,Franken“ wurden in der islamischen Geschichtsschreibung generell und generalisierend die westlichen bzw.

europdischen Christinnen und Christen bezeichnet.
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Mannes namens Mu’izz ab. Sein Anwesen war die Herberge der Muslims, und sie hatte Fenster, die sich
anf die StrafSe dffneten. Auf der anderen Strafenseite stand das Hans eines Franken, der fiir die Hdindler
Weine verkanfte. [...] Eines Tages kam er [Anm. der Franke] nach Hanse und fand einen Mann bei seiner
Frau im Bett.

wWas bat dich denn zu meiner Frau gefiibrt?” fragte er den Fremden.

b war so miide. Deshalb bin ich eingetreten, um mich etwas auszuruben!

o, Und wie bist du in mein Bett gekommen?

Ich fand das Bett gemacht vor und legte mich schlafen.

»Und meine Fran hat mit dir geschlafen?

wDas Bett gehirt ihr doch. Wie konnte ich sie daran hindern, sich in ibr Bett zu legen?

o Bei meinem Glanben! Wenn du das noch einmal tust, gibt es Streit mwischen uns!*

So sehen Mifbillignng und hochste Eifersucht bei den Franken ans!

Preifiler, Holger: ,Die Erlebnisse des syrischen Ritters Usama ibn Munqid“. Leipzig, 1981: S. 171-172

Arbeitsauftrage
> Fasst die Anekdote, die Mungqid erzihlt, mit eigenen Worten zusammen.

> Arbeitet aus dem Text heraus, wie Mungqid die Kreuzfahrer wahrnimmt. Unterstreicht dazu
wichtige Stellen im Text.

> Diskutiert, was fir Euch heute ,,Ehre” bedeuten kann. Ist das Verstindnis dieses Begriffes Eurer
Meinung nach abhingig von einer religiésen Prigung?

M12: Fulcher von Chartres iiber das Zusammenleben in den Kreuzfahrerstaaten

Der Autor dieser Quelle, Fulcher von Chartres, war auf dem Konzil von Clermont anwesend. Als
Teilnehmer der Truppen des Grafen Stephan von Blois-Chartres beteiligte er sich am ersten Kreuzzug
und blieb nach der Eroberung Jerusalems dort. Er stieg zum Kaplan des Grafen Balduin von Boulogne,
dem 1. K6nig von Jerusalem, auf. Er schrieb seine dreibindige Chronik Gber die Kreuzzuge (Chronik
Historia Hierosolymitana) nieder, um Werbung fur die Kreuzzugsidee zu machen. Seine Geschichte der
Kreuzzige berichtet uber die Vorbereitungen zum ersten Kreuzzug bis zur Schilderung einer Seuche
1121, bei der der Chronist vermutlich verstarb.

Betrachte doch, wie Gott in unserer Zeit den Okzident” in den Orient™ verwandelt hat: Wir waren
Abendldnder und sind jetzt zu Menschen des Morgenlands geworden. Wer urspriinglich Romer oder Franzo-
se war, ist hier ein Bewohner Galilias oder Palistinas®, und wer einst im Reims oder Chartres’ lebte,

aus dem ist ein Biirger von Tyrus oder Antiochia’" geworden. Schon denken wir nicht mebr an unsere

7 Der Begriff Okzident (lateinisch occidens) bzw. Abendland entstammt der antiken und mittelalterlichen Idee vom
westlichen (und christlichen) Europa als dem Erdteil, wo die Sonne untergeht.

* Der Begriff Orient (lateinisch oriens) bzw. Morgenland beschreibt gemifl Antike und Mittelalter die éstliche
(und mehrheitlich nichtchristliche) Welt, wo die Sonne aufgeht.

* Galilia und Palistina stehen fiir Gebiete im heutigen Israel und Jordanien.

%% Stidte im heutigen Frankreich.



Herkunftslinder, und viele von uns kennen sie nicht einmal mebr. Der eine besitzt bereits ein eigenes Haus
und Dienerschaft praktisch wie nach heimischem Erbrecht; der andere hat eine Fran gebeiratet, die nicht etwa
aus seinem Herkunfisland stammt, sondern eine Syrerin, Armenierin oder sogar eine Sarazenin’ ist und die
Gnade der Taufe empfangen hat. So mancher hat seinen Schwiegervater und seine Schwiegertochter bei sich
oder seinen Schwiegersobn, Stiefsobn oder Stigfvater. Andere wiederum wobnen mit ibren Neffen oder Grofs-
neffen zusammen. Der eine besitzt Weinberge, der andere Felder. Man bedient sich abwechselnd verschiedener
Sprachen, die den unterschiedlichen 1 olkerschaften bekannt und gnm gemeinsamen Besitz geworden sind.
Gegenseitiges Vertrauen verbindet Menschen, denen die Abstammung des jeweils anderen unbekannt ist. So
stebt geschrieben: ,,Der Liwe und das Rind teilen sich die gleiche Nabrung. “ Wer friiber ein Fremder war,
ist quasi zu einem Einbeimischen geworden.

Chartres, Fulcher von: ,Historia Hierosolymitana, Kap. 37“. In: Recueil des historiens des croisades.
Historiens occidentaux. Band 3. Paris, 1866: S. 468. Ubersetzt von M. Brabinder in: Geschichte und
Geschehen. Oberstufe Nordrhein-Westfalen. Stuttgart, 2011: S. 141.

Arbeitsauftrage
> Analysiert, welche Veranderungen sich fur die Kreuzritter durch das Leben im Nahen Osten ergaben.
Unterstreicht wichtige Stellen in der Quelle.

> Arbeitet heraus, wie Fulcher von Chartres das Leben in den Kreuzfahrerstaaten beurteilt.
Welche Absicht konnte dahinterstehen?

M 13: Mogliche Ergebnisse aus der Arbeitsphase Il
Muslimische Quelle:

Positive Aspekte des Zusammenlebens

» Gegenseitige Wertschitzung von Muslimen und Franken als Ritter

¢ Muslime bewundern frinkische Tapferkeit, Kampfbereitschaft und Kraft

* Franken wertschitzen muslimische Ritter (,Ich habe mich sehr gefreut®, ,Bruder®)

e Frinkische Rechtsprechung auch zugunsten von Muslimen

e Freundschaftliche Beziehungen (,Liebe und Freundschaft")

e Schon linger in Kreuzfahrerstaaten ansissige Franken respektieren muslimische Sitten

Negative Aspekte des Zusammenlebens

 Abwertung der Franken (,Tiere®, ,keine andere Tugend als Tapferkeit®, ,seltsamer Verstand®,
LSittenroheit”, ,kein Ehrgefihl", Fluche)

e Misstrauen gegenuber Franken

e Franken wandeln Moscheen in Kirchen um.

e Franken respektieren religiése Brauche der Muslime nicht

°' Tyrus ist eine Stadt im heutigen Libanon, Antiochia eine Stadt im heutigen Syrien.

%2 Die Bezeichnung ,Sarazenen” wurde im christlichen Europa als Sammelbezeichnung fur die muslimische Gemeinschaft verwendet.
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Christliche Quelle:

« vollstindige Ubernahme orientalischer Sitten durch die Franken (Assimilation)
o Vermischung der Volker

e Sprachenvielfalt, Mehrsprachigkeit

» Gegenseitiges Vertrauen

 Herkunft wird unerheblich

e Ubertreibung, multikulturelle Utopie, die historisch nicht nachweisbar ist

> Widerspruchliche (gegenseitige) Wahrnehmung

> Pragmatische Anpassung der Franken an neue Gegebenheiten

> Pragmatische Zusammenarbeit zwischen Muslimen und Christen, z. B. beim Handel

> Aber: Durchsetzung eines christlichen Herrschaftsanspruches (z. B. Umwandlung von Moscheen)

M 14: Vorgeschlagenes abschlieBendes Tafelbild (Abbildung: Sybille Hoffmann)

Die Kreuzziige zwischen Propaganda und Wirklichkeit

. JHelliger Krieg™f
DIE LDschihad _

"} ¥
Christen Muslime
Okzident Orient
’ Kampf der Religionen, .

= Kulturen dauert fort

= FALSCHI VEREINFACHUNGI
Die historische Wirklichkeit war deutlich komplizierter, da
es verschiedene muslimische und christliche Reiche gab.
es unter Muslimen kriegerische Konflikte gab.
es unter Christen kriegerische Konflikte gab.
es auch Allianzen und Zusammenarbeit zwischen Christen und Muslimen gab.
die Kreuzzige nicht nur religidse, sondern auch wirtschaftliche/machtpolitische
Ursachen hatten,
=  man auch heute nicht von geschlossenen Kulturkreisen und einheitlichen Religionen
sprechen kann,
« die Krewzzlge sich nicht nur gegen Muslime richteten:

StoBrichtungen der Kreuzziige

Chrristliche

Katharer

Kreuzzilge

Chrristliche

Byzantiner
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4.1 EINFUHRUNG IN DIE UNTERRICHTSEINHEIT*

Mit jedem terroristischen Anschlag inmitten westlicher und nichtwestlicher Gesellschaften, der Verletz-
te und Menschenleben fordert und im Zusammenhang mit islamistischen Terrororganisationen oder
derart radikalisierten Menschen steht, verstirkt sich der 6ffentliche Diskurs tiber den Islam als einer
ruckstindigen und gewalttatigen Religion, die Musliminnen und Muslime zunehmend in Rechtferti-
gungszwang bringt und mit der wachsenden Kritik konfrontiert, der Islam sei nicht mit den Werten
und Normen europdisch-westlicher Gesellschaften vereinbar. Dieser Diskurs berthrt insbesondere
junge Musliminnen und Muslime, die inmitten der deutschen Gesellschaft leben, gemeinsam mit
Nichtmusliminnen und Nichtmuslimen in die Schule gehen und dort eben diese Werte und Normen
vermittelt bekommen. Ihre religiose Zugehorigkeit aber hebt sie schnell von den anderen Schilerinnen
und Schulern aufgrund des pauschalen Urteils 6ffentlicher Diskurse tber den Islam ab. Viele junge
Musliminnen und Muslime wachsen folglich in einem steten Spannungsfeld von Zugehoérigkeit zur Ge-
sellschaft, vielerlei meist familidr tradierter Anspruche ihrer je eigenen Herkunft, Kultur und religiésen
Ausrichtung und allgemeiner Islamkritik heran, sodass ihre Suche nach Identitit und Lebenssinn auf
besondere Weise geprigt ist und sie vor grofle Herausforderungen stellt.

Die Leitgedanken zum Kompetenzerwerb im Bildungsplan fir die islamische Religionslehre sunni-
tischer Prigung in Baden-Wirttemberg 2016 machen darum - neben den Zugingen zur islamischen
Religion - die Unterstitzung auf der Suche nach dem eigenen Lebenssinn und der Herausbildung einer
selbstbestimmten religiosen Identitit zum Ziel des islamischen Religionsunterrichts. Dieser bezieht
sich dabei in seinen Standpunkten, gemaf koranischer Primisse einer in der Mitte stehenden Gemein-
schaft”, auf die Primdrquellen und die reichhaltige Tradition des Islam und ,stellt sich den Heraus-
forderungen der modernen Zeit und bietet den Schulerinnen und Schulern ethische, religiose und
zugleich der kritischen Reflexion offene Denk- und Handlungsoptionen an.“** Weiter heifit es:

LBt [der islamische Religionsunterricht] thematisiert [...] elementare Aspekte der Religion, die das all-
tagliche Leben sowie ein respektvolles, achtsames, tolerantes und gleichberechtigtes Miteinander und
die Deutung und Gestaltung des Lebens insgesamt betreffen. Dartber hinaus setzt er sich fir Gerech-
tigkeit, Frieden und Sicherheit sowie fir Freiheit und Demokratie ein, sucht unter Beriicksichtigung
der verfassten gesellschaftlichen Grundlagen nach grundlegenden Ubereinstimmungen in Fragen der
Ethik tber die Grenzen von Religion und Weltanschauung hinweg, stirkt Hoffnung und Zukunftsper-
spektiven der Schulerinnen und Schiler, weckt Liebe und Respekt fur die Schopfung und die Men-
schen, motiviert zum solidarischen und ékologischen Handeln und zur Verantwortung fur sich, die
Mitmenschen und die Schopfung insgesamt. Er begreift somit den Islam als eine treibende Kraft der
personlichen Lebensgestaltung und der Deutung von Wirklichkeit, fordert die konstruktive Auseinan-
dersetzung mit islamischen Uberlieferungen und den Anspriichen des Lebens und unserer heutigen
Gesellschaft und ermutigt zu einem reflektierten religidsen und spirituellen Leben, in dem voraus-
schauendes Denken und Handeln und das Zutrauen in Gott und sich selbst zum Tragen kommt.“”

* Die vorliegende Unterrichtseinheit kann unter der Internetadresse www.extremismus-praevention-
schule-bw.de fiir den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergeladen werden.

% Der Koran beschreibt die Muslime als eine Gemeinschaft des mittleren Mafles, die Extreme meidet oder sich davon
abwendet. Vergleiche hierzu Sure 2:143.

>* Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): ,Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
(der Islamischen Religionslehre sunnitischer Prigung)®. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/
ALLG/GYM/RISL/LG; letzter Zugriff am 04.08.2017.

> Ebd.



Ziel des islamischen Religionsunterrichts ist folglich, den Schulerinnen und Schulern die Chance zur
Herausbildung einer religiosen Identitit zu eroffnen, die es ihnen ermdglicht, sich als Musliminnen und
Muslime in der deutschen Gesellschaft (bzw. als deutsche Musliminnen und Muslime) zu verstehen,
die sich in der Gemeinschaft nicht an den Rand gedringt fihlen (mussen) und von der sie sich nicht zu
unterscheiden oder zu distanzieren brauchen, sondern in der sie selbstbestimmt und mundig ihren Platz
als gleichberechtigte Mitglieder einnehmen kénnen. Grundlage dessen ist es, dass sich fur die jungen
Musliminnen und Muslime das angesprochene Spannungsfeld auflésen kann und scheinbar untber-
windbare Hindernisse im Rahmen ihrer eigenen Religion bewiltigt werden. Nur so kann die Herausbil-
dung einer muslimischen Identitat in der deutschen Gesellschaft gelingen. Diese hilt dann wiederum
Ausgrenzungs- und Diskriminierungsversuchen stand, entzieht extremistischen, menschen- und demo-
kratiefeindlichen Gedanken oder Angeboten den Boden und lisst jeden vermeintlichen Kampf gegen
grundlegende europaisch-westliche Werte und Normen sinnlos werden, weil dieser letztlich zu einem
Kampf gegen die eigene muslimische Identitit werden wirde.

Die Uberwindung scheinbarer Hindernisse ist in den Bildungsstandards fiir die Islamische Religions-
lehre sunnitischer Prigung grundlegend in den inhaltsbezogenen Teilkompetenzen der Standardstufe
Klasse 8 zur konkreten Betrachtung der Wirde des Menschen und den daraus erwachsenden Rechten
im islamischen und nichtislamischen Denken angelegt. Dort heifit es: ,Die Schulerinnen und Schuler

konnen ...

e 3.2.1 (5) Inhalte verschiedener islamischer Zugange zu Menschenrechten
(huquq al-adamiyin, huquq al- ‘ibad), mit Inhalten philosophischer, religiéser und anderer weltan-
schaulicher Vorstellungen vergleichen (zum Beispiel die Wurde des Menschen (GG Art. 1-5),
Religionsfreiheit, rechtliche Gleichheit von Frau und Mann), die Herausforderung begriinden,
allgemeine Menschen- und Kinderrechte aktiv umsetzen sowie islamische Prinzipien zu deren
Umsetzung erarbeiten.

* 3.2.5 (4) den Begriff der Wiirde des Menschen aus allgemeiner und aus islamischer Sicht erfassen,
mit personlich als Unrecht erlebten Situationen in Beziehung setzen (zum Beispiel Diskrimi-
nierung, Mobbing, sexuelle Belistigung, Ubergriffe gegen sexuelle Minderheiten) sowie die
praktische Bedeutung von allgemeingtltigen Grund- und Menschenrechten und von islamischen
Grundprinzipien sowie die grundsatzliche Vereinbarkeit einer sakular verfassten Gesellschaft mit

religiosem Leben erarbeiten.“”

Auf der Basis dieser beiden inhaltsbezogenen Teilkompetenzen will der nachfolgende Unterrichtsvor-
schlag Wege der Vereinbarkeit islamischer Grundprinzipien mit sakular begrindeten Menschenrechts-
vorstellungen aufzeigen. Im Zentrum stehen dabei islamische Zuginge zu Menschenrechten und die
Allgemeine Erklirung der Menschenrechte der Vereinten Nationen, mit Hilfe derer die gleichzeitige
Moglichkeit der Anbindung an religiése Prinzipien und allgemeine Grund- und Menschenrechte (Kin-
derrechte eingeschlossen) sowie ein religioses Leben im Einklang mit den Werten und Normen einer

> Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): ,3.2.1 Mensch - Glaube - Ethik*.

Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/RISL/IK/7-8/01/00; letzter Zugriff am 04.08.2017.
°7 Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): ,3.2.5 Gesellschaft und Geschichte®.

Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/RISL/IK/7-8/05/00; letzter Zugriff am 04.08.2017.
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sakular und demokratisch verfassten Gesellschaft aufgezeigt werden.”® Der Unterrichtsvorschlag umfasst
zwei Doppelstunden und folgt dem leitenden Motiv ,,Gleiches Recht fir alle? - Gleiches Recht fur
alle!®.

Die Schulerinnen und Schiler erarbeiten zu Beginn der Unterrichtseinheit ausgehend von ihrem eige-
nen Verstindnis von Unrecht und Recht sowie von Gedanken zu selbst etlebtem oder zu bekanntem
Unrecht auf dieser Welt, Moglichkeiten des Entgegentretens oder der Verhinderung von Unrecht und
zu beispielhaftem Eintreten fur das gleiche Recht aller Menschen. Dabei spielen die Begriffe Menschen-
wilrde und Menschenrechte und deren historische Konstruktion eine zentrale Rolle”.Im Anschluss
daran wird das Verstindnis von der Wiirde des Menschen mit Bezug auf die zugrundliegenden Quellen
sowohl gemidfl dem westlich-abendldndischen/sikularen wie auch gemifl dem islamischen Verstindnis
entwickelt, um gemeinsame, allgemeine Prinzipien oder Forderungen (und Rechte) wie beispielsweise
Gleichheit, Gerechtigkeit und Freiheit daraus abzuleiten. Ziel des Ansatzes ist es, die zentrale Bedeu-
tung der Wiirde des Menschen gleich welcher philosophischen oder religiésen Begrindung aufzuzeigen.

Um den unterschiedlichen Formulierungen von Menschenrechten in einem Vergleich gerecht zu wer-
den, werden im nachsten Schritt und unter dem Leitmotiv ,Anwendung ...“ Uber den Begriff der Men-
schenwiirde hinausgehende islamische Grundprinzipien und Zuginge zu Menschenrechten beispielhaft
erarbeitet. So erhalten die Schiilerinnen und Schiiler einen Einblick darin, dass das Menschenrechts-
denken dem Islam genuin eigen ist und dass es Ansitze im islamischen Denken gibt, die im Rahmen
der islamischen Menschrechtsdiskurse heute (wieder) hochaktuell sind, wie z. B. die universellen
Prinzipien/Zwecke des islamischen Rechts, genannt magqasid al-sharT a.

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte der Vereinten Nationen von 1948 erhob den Schutz der
Wirde des Menschen als erstes internationales Dokument zum obersten Gebot, was ihn in Folge zum
Verfassungsprinzip vieler Staaten machte. Allen voran steht der Artikel 1 des deutschen Grundgesetzes.
Auch die sehr viel spiter entstandenen islamischen Menschenrechtserklirungen betonen die Wirde
des Menschen, wobei aber bis heute zum Teil theologische Vorbehalte die weitere Ausgestaltung des is-
lamischen Menschenrechtsdenkens bestimmen und somit die universelle Gultigkeit von Menschenrech-
ten, aber auch die rechtliche Gleichstellung aller Menschen oder gleiche Freiheitsrechte zur Disposition
stellen. Im Unterricht wird dies durch vergleichende Betrachtung ahnlicher und verschiedener Passagen
aus den unterschiedlichen Menschenrechtserklarungen verdeutlicht, wobei der Fokus auf der erkennba-
ren Fortentwicklung des islamischen Menschenrechtsdenkens hin zu einer deutlichen Orientierung an
den Standards internationaler Dokumente wie der Allgemeinen Erklirung der Menschenrechte liegt.

% Die Herausgeber der vorliegenden Handreichung sind sich der Tatsache bewusst, dass die Zusammenfihrung von
allgemeinen Menschenrechten (gemif} der Erklirung der Vereinten Nationen) und islamischen Grundprinzipien
durchaus kritisch hinterfragt werden kann, weil hierbei einzelne Koranverse rickgreifend als Artikulation von (erst
spiter entwickelten) Menschenrechten gedeutet werden. Diese nachkoranische Identifizierung bietet fir Schule und
Unterricht jedoch eine sehr gute Mglichkeit der Integration weltlicher/sikularer und religiéser Weltanschauung. Durch
die Unterrichtseinheit kann sich fir Schillerinnen und Schiler das oftmals als schmerzhaft erlebte Spannungsverhaltnis
zwischen der eigenen Religion und der Gesellschaft, in der sie leben, aufldsen. Ihre Identitit als deutsche Musliminnen/
Muslime bzw. muslimische Deutsche kann in der Folge gestirkt werden.

% Vgl. von der Pfordten, Dietmar: ,Menschenwirde®. Ausgabe der Bundeszentrale fiir politische Bildung (Band 1741).
Berlin, 2016.



Im Rahmen der Einordnung sollen die Unterschiede und Gemeinsamkeiten in den Menschenrechts-
erklirungen anhand ubergeordneter Kategorien analysiert werden. Zu Beginn gilt es, die allgemeinen
und elementaren Gemeinsamkeiten (z. B. den Schutz der Menschenwiirde) zu erarbeiten und daran
anschlieflend allgemeine und elementare Unterschiede kenntlich zu machen (z. B. theologische Vorbe-
halte gegen Universalitit der Menschenrechte, rechtliche Ungleichbehandlung gegen rechtliche Gleich-
stellung der Menschen (von Frauen und Mannern), Blasphemie-Verbot (gegen Meinungsfreiheit)).
Ubertragen auf die Gegenwart kann mit den Schilerinnen und Schilern diskutiert werden, inwiefern
theologische Grundsitze die Tragweite der islamischen Menschenrechtserklarungen einschrainken und
andererseits die universellen Menschenrechte der Vereinten Nationen von Seiten westlicher Staaten
missachtet oder zumindest flexibel angewendet werden. Mit Blick in die Zukunft kann erortert werden,
welche Entwicklungen und Angleichungen maéglich und zu erwarten sind.

In einem weiteren Schritt wird die Heterogenitit des islamischen Menschenrechtsdiskurses zwischen
Ablehnung der Menschenrechte als nicht zur Kultur gehorig (defensive Haltung), Exklusivititsanspru-
chen (Apologetik/Vereinnahmung) und Uberwindung von Unstimmigkeiten zwischen unterschiedli-
chen islamischen Rechtstraditionen (Anniherung/Angleichung) sowie ihre Ursachen aufgegriffen, um
das grundlegende Problem, namlich die Frage der Begrindung von Menschenrechten zu thematisieren.
Das islamische Menschenrechtsdenken benétigt — wie auch das westliche-siakulare Denken in seinem
Rahmen - eine allgemeine Wertebasis, die vom Glauben unabhingig und dennoch dem Islam imma-
nent ist. Unter unterschiedlichen Losungsansitzen fur dieses Problem scheint der Vorschlag Khaled
Abou El-Fadls®, die Menschenrechte normativ an die allen Menschen gleichermafien zugingliche
(gottliche) Quelle von Moral und Ethik als grundlegenden Ausgangspunkt islamischer Rechtsfindung zu
binden, dem Verstindnis der Schulerinnen und Schiler dieses Alters am leichtesten zuginglich, sodass
ihnen dieser Vorschlag als einer unter vielen mit auf den Weg gegeben wird. Abou El-Fadl argumentiert,
dass auch ein sikulares bzw. philosophisches Menschenrechtsverstandnis auf einen religiésen Ursprung
zurtuckzufthren ist und gemeingultige Grundrechte letztlich der gesamten Schopfung Gottes zustehen.
Unverduflerliche und individuelle Menschenrechte geh6ren damit in den Bestand von (moralischen)
Satzen, Normen oder Verhaltensweisen (ma ruf, erkennbar durch die fitra), die den Menschen von Na-
tur aus bekannt sind. Durch diese generelle Verbindlichkeit sind sie nicht an die Religionszugehorigkeit
der oder des Einzelnen gebunden und nicht verhandelbar, weswegen sie somit auch nicht durch eine
bedingte Auslegung des Korans beschrinkt werden konnen.”!

Das Ziel der Unterrichtseinheit, sowohl eine Anbindung an religiose Grundprinzipien als auch an
allgemeine Grund- und Menschenrechte moglich zu machen und damit ein islamisch-religiéses Leben
in einer sikular und demokratisch verfassten Gesellschaft als miteinander vereinbar bzw. sich nicht
widersprechend zu deuten, ist damit erreicht. Folglich ist auch die Durchsetzung allgemeiner Grund-
und Menschenrechte sowie Kinderrechte auf der Basis islamischer Grundprinzipien fir die Schulerin-
nen und Schuler erklarbar und im Rahmen islamischer Theologie und Rechtsfindung auch allgemein

. Die Unterrichtseinheit findet ihren Abschluss in der
gemeinsamen Erarbeitung von Mafinahmen und Prinzipien zur Umsetzung von Grund- und Menschen-

1%

begriindbar. Es gilt also ,,Gleiches Recht fir alle

rechten sowie Kinderrechten im Islam, wobei die Pravention gegen Fehlentwicklungen hier nun expli-
zit gemacht werden kann.

% Vgl. Zum Juristen und islamischen Rechtsgelehrten Khaled Abou El-Fadl: www.scholarofthehouse.org/abdrabelfad html,
letzter Zugriff am 04.08.2017.

o1 Vgl. Abou El-Fadl, Khaled: ,The Human Rights Commitment in Modern Islam®. In: Runzo, Joseph (Hrsg.): Human Rights
and Responsibilities in the World Religions. Oxford, 2002: S. 113-178.
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Die Unterrichtseinheit verfolgt in den einzelnen Unterrichtsschritten folgende Ziele:
e Wahrnehmen/Bewusstmachung der Existenz von Unrecht an Menschen auf dieser Welt, Definition
und Charakterisierung von Recht und Unrecht sowie Entfaltung eines eigenen Verstindnisses davon

Benennen/Beschreiben von Unrecht auf dieser Welt und Austausch eigener Erfahrung/Gedanken;
Entwicklung der Begriffe Menschenrechte und Menschenwirde sowie Erarbeitung von Mafinahmen
gegen Unrecht und Benennung ihrer Verfechter und deren Spezifika

Erarbeitung des Begriffs/Verstindnisses der Wirde des Menschen aus allgemeiner und islamischer
Sicht und Definition des Begriffs Menschenwiirde
Aufstellen grober Eckpfeiler (in einer Tabelle) der Entwicklung und der zentralen Elemente des

westlich-abendlindischen/sikularen und des islamischen Verstindnisses der Wiirde des Menschen
sowie eine Reflexion tber die zentrale Bedeutung der Menschenwiirde unabhingig vom
philosophischen oder religiésen Denkansatz

Erarbeitung islamischer Grundprinzipien und Zuginge zu Menschenrechten

Gegenuberstellung von einzelnen Formulierungen islamischer Zuginge zu Menschenrechten und
einzelnen Formulierungen allgemeiner Grund- und Menschenrechte sowie Ubertragung dessen auf
ein leitendes Motiv: Gleiches Recht fir alle?

Vergleich von Ausziigen aus islamischen Menschenrechtsdeklarationen und westlich-sdkularer

Grund- und Menschenrechtserklirungen

Herausarbeiten und Darstellen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden, Erschlieflen einer
Entwicklung im islamischen Menschenrechtsdenken sowie Diskussion und Einordnen von
Gemeinsamkeiten, Unterschieden und Entwicklungstendenzen in ubergeordnete Kategorien

Erfassen der Heterogenitit im Menschenrechtsdiskurs im Islam sowie Diskussion uber Grunde und
Kontexte der heterogenen Denkansitze im Menschenrechtsdiskurs

Exemplarische Darstellung eines Losungsansatzes (Ansatz von Abou El-Fadl) unter vielen
unterschiedlichen Ansitzen und Ableitung von Folgen und Konsequenzen aus dem Ansatz

Ubertragung des Ergebnisses auf Mafinahmen und Prinzipien zur Umsetzung von Grund- und
Menschenrechten sowie Kinderrechten im Islam; Erarbeitung von Mafinahmen und Prinzipien
sowie Ubertragung der Ergebnisse auf die eigene Lebenswelt

Dabei werden folgende prozessbezogenen Kompetenzen des Bildungsplans Islamische Religionslehre

sunnitischer Prigung fir das Gymnasium 2016% beachtet:

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

e 2.1 (2) uber praktische wie theoretische Grundlagen einer islamischen Lebenseinstellung in
Vergangenheit und Gegenwart Auskunft geben;

e 2.1 (3) religiose Themen und Inhalte benennen, Inhalte zentraler Textstellen aus Koran und
Hadithen darlegen;

e 2.1 (4) religiose und nichtreligiose Optionen der Weltdeutung und Lebensgestaltung unterscheiden;

e 2.2 (2) islamische mit anders religiésen und nichtreligiosen Positionen und Fragestellungen
vergleichen;

e 2.2 (3) aktuelle Fragestellungen und Herausforderungen erfassen und auf die Lehren des Koran
und der Sunna beziehen;

2 Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): ,Islamische Religionslehre sunnitischer
Prigung - Prozessbezogene Kompetenzen®,
Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/RISL/PK;; letzter Zugriff 04.08.2017.



e 2.2 (4) islamische Prinzipien erkliren, in diskursive Situationen einbringen und dabei unter-
schiedliche Deutungen und Losungsansitze mit Blick auf die Wahrheitsfrage einbeziehen;

e 2.3 (1) Situationen ethischer und religiéser Grunderfahrungen, ethische und religios-kulturelle
Diskussionen sowie theologische Diskurse in ihren Grundziigen nachvollziehen, sich damit
auseinandersetzen, eigene Fragestellungen daraus entwickeln, argumentativ begrindet eine eigene
Position einnehmen und vertreten;

* 23 (4) Zweifel und Kritik an Religion prifen sowie religiose Glaubensfragen und -aussagen
reflektieren, interpretieren, beurteilen und auf die eigene Lebenswirklichkeit ibertragen;

2.3 (5) lebensforderliche und lebensfeindliche Erscheinungsformen von Religion, Denk- und
Handlungsmustern unterscheiden;
e 2.4 (3) mit anderen verantwortungsbewusst umgehen;

2.5 (1) Kategorien verantwortlichen Handelns auch in sensiblen Bereichen entwickeln und deren
Praxisrelevanz reflektieren;
2.5 (2) mit ethisch-religiosen Denk- und Handlungsformen sinnvoll und sachgerecht umgehen,

an diesen erprobend teilnehmen und ihre Erfahrungen reflektieren;

2.5 (3) anders religiose und nichtreligiose Ausdrucksformen aufzeigen, mit islamisch gepragten
vergleichen;
2.5 (4) islamisch begrundete Handlungsmoglichkeiten situationsgemafl entwerfen und reflektiert

umsetzen;
2.6 (1) unterschiedliche methodische Zuginge des Verstehens wie Reflektieren, Fragen stellen,

Hinterfragen [..] in beispielhaften Kontexten entfalten und sachgerecht anwenden;
2.6 (2) zwischen methodisch unterschiedlichen Zugingen zum Islam als Religion und Lebensweise

unterscheiden.

Literaturhinweise:

e Abou El Fadl, Khaled: ,The Human Rights Commitment in Modern Islam“. In: Runzo, Joseph
(Hrsg.): Human Rights and Responsibilities in the World Religions. Oxford, 2002: S. 113-178.

* Bassiouni, Mahmoud: ,Menschenrechte zwischen Universalitit und islamischer Legitimitat®.
Berlin, 2014.

e Bielefeld, Heiner: ,Westliche“ versus ,,islamische” Menschenrechte? Zur Kritik an kulturalistischer
Vereinnahmung der Menschenrechtsidee®. In: Rumpf, Mechthild [et al.] (Hrsg.): Facetten islamischer
Welten, Geschlechterordnung, Frauen- und Menschenrechte in der Diskussion. Bielefeld, 2003.

e Uhde, Bernhard: ,Islam verstehen — Muslimische Fluchtlinge verstehen. Unveroffentlichte
Seminarunterlagen, Teil IV, Europaische Werte — Islamische Werte? Vereinbarkeit oder
Unvereinbarkeit?”. Freiburg, 2016: S. 37-64.

* Von der Pfordten, Dietmar: ,Menschenwiirde®. Ausgabe der Bundeszentrale fir politische Bildung
(Band 1741). Betlin, 2016.



4.2 MOGLICHER STUNDENVERLAUF DER 1. DOPPELSTUNDE

ZEIT® PHASE VERLAUF UND INHALTE SOZIALFORM/ MATERIAL
METHODE
15 Minuten Einstieg e Beschreibung der Bilder Schilerbeitrage Bildimpulse
Aktivieren von ¢ \Wahrnehmen/Bewusstmachung der Existenz von Unterrichtsgesprach (Eigenrecherche)
Vorwissen Unrecht an Menschen auf dieser Welt
Problematisierung @ Benennen und Beschreiben von Unrecht auf dieser
und Hinflhrung Welt sowie Austausch eigener Erfahrungen/Gedanken
zum Thema e Definition und Charakterisierung von Recht und Unrecht
e Formulierung des leitenden Motivs: , Gleiches Recht
fir alle ?”
15 Minuten Arbeitsphase | e Gemeinsame Entwicklung der Begriffe Menschen- Gelenktes Unterrichts- M 1
rechte und Menschenwiirde gesprach
e Gemeinsames Sammeln zur Frage: Welche vom Islam Schulerbeitrage mit
unabhéangige Maoglichkeiten zum Schutz der Menschen- Ergebnissicherung
wiirde bzw. zum Entgegenwirken gegen Unrecht gibt es?
15 Minuten Bereitstellen e Entwicklung zentraler Elemente des westlich-abend- Lehrervortrag64
von Hintergrund- ldndischen/sakularen und islamischen Verstandnisses der
informationen Wirde des Menschen
e | eitbegriffe: Antike, judische/christliche Theologie,
Aufklarung, UN-Erklarung der Menschenrechte
e Koranische Prinzipien: 17:70; zur Ergénzung: 50:16,
2:30-33, 33:72, 5:32, 49:11-13 (Barmherzigkeit Gottes gilt
allen Menschen); 3:74, 35:2, 38:9, 43:32 (Wirde und Ehre
auch den Toten)
10 Minuten Transfer und ® \Was lasst sich aus dem jeweiligen Verstandnis von der Unterrichtsgesprach M 2
Reflexion Wirde des Menschen ableiten? mit Ergebnissicherung
e Anschliefiende Reflexion Uber die zentrale Bedeutung der
Menschenwdiirde unabhangig vom philosophischen oder
religiosen Denkansatz
20 Minuten Arbeitsteilige e Herausarbeiten von Grundprinzipien und Zugéngen zu Einzelarbeit M3
Arbeitsphase Il Menschenrechten im Islam anhand unterschiedlicher Partnerarbeit
religioser Quellen Gruppenarbeit
10 Minuten Préasentation e \orstellen der Ergebnisse Schilerprasentationen M 4
Ergebnissicherung e Gemeinsame Ergebnissicherung und anschlief3endes
Unterrichtsgesprach
5 Minuten Reflexion Abschlussdiskussion Uber den allgemeinen Zusammenhang Unterrichtsgesprach

von islamischen Grundprinzipien und Zugéangen zu Menschen-

rechten mit allgemeinen Grund- und Menschenrechten

% Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft konnen durchaus lingere

oder je nach Schwerpunkt kiirzere Zeitphasen angesetzt werden.

¢ Literaturhinweis zum Lehrervortrag: Von der Pfordten, Dietmar: Menschenwiirde. Lizenzausgabe der BpB, Band1741,

Bonn: 2016.



4.3 MATERIALIEN ZUR 1. DOPPELSTUNDE

M 1: Mégliche Ergebnisse aus Arbeitsphase |

» Gemeinsame Definition der Begriffe Menschenrechte und Menschenwurde

o Welche (vom Islam unabhingige) Moglichkeiten zur Verhinderung oder zum Entgegenwirken von
Unrecht an Menschen und damit zum Schutz der Menschenwurde und der Menschenrechte gibt es?

> Humanitit, Barmherzigkeit, Gerechtigkeit, Solidaritat, Altruismus, ethisch-moralische Prinzipien/
Werte, Zivilcourage, Verfassung und Normen/Gesetze, Rechtsstaatlichkeit und nationale Gerichte/
Verfassungsgerichte, Gerichtshofe fir Menschenrechte, Menschenrechtsorganisationen

M 2: Mégliche Ergebnisse aus Arbeitsphase Il

Wias lasst sich aus dem jeweiligen Verstindnis von Wirde des Menschen ableiten?

> Gleichheit und Gleichberechtigung, Gerechtigkeit, Freiheit (im Denken und Handeln),
Verantwortlichkeit, Solidaritat (gegenuber allen Menschen), Vernunft, Entscheidungs- und
Urteilskraft, Individualitit und Menschenrecht, Pluralitdt, Achtung von Geboten als Recht

M 3: Zitate zu islamischen Grundprinzipien und Zugangen zu Menschenrechten
Gruppe A:

wEuer Blut und ener Besitz sind ench beilig.

o Wer ein anvertrantes Gut besitzt, gebe es dem uriick, der es ihm anvertrant hat.

Aller Zins ist anfgehoben.

., Behandelt nicht ungerecht, und ihr werdet nicht ungerecht behandelt werden.

wAuch jede Blutschuld aus heidnischer Zeit ist anfgehoben.

wIbr [Menschen] habt Rechte gegensiber euren Fraunen, und sie haben Rechte gegeniiber ench.

, Wisset, dass jeder Muslim dem anderen Muslim ein Bruder ist und dass alle Muslime Briider sind.
(Abschiedspredigt des Propheten Mubammad nach Ibn Ishaq®)

WEin Glanbiger titet keinen Glanbigen.

wDie Juden, die uns folgen, geniefSen die gleiche Hilfe und Unterstiitzung.

wDie Juden im Stamme Auf bilden mit den Glanbigen eine Gemeinde.

wZwischen ibnen [den Muslimen und Juden von Medina] herrscht echte Freundschaft.
(Gemeindeordnung von Medina* nach Ibn Ishaq®)

Gruppe B:

»Ob ihr Menschen! Ener Gott ist Einer und ener Stammuvater (Adam) ist einer. Ein Araber ist nicht besser
als ein Nicht-Araber, und ein Nicht-Araber ist nicht besser als ein Araber, und ein roter Mensch ist nicht
besser als ein schwarger Mensch und ein schwarger Mensch ist nicht besser als ein roter Mensch, aufSer in der
Frommigkeit. “ (Musnad Ahmad®)

% Tbn Ishaq, Muhammad: ,Das Leben des Propheten. Aus dem Arabischen Ubertragen und bearbeitet von Gernot Rotter®.
Kandern, 1999: S. 111-113.

% In der Gemeindeordnung (oder auch Verfassung) von Medina wurde zur Zeit des Propheten Muhammad das Zusammen-

leben zwischen den Muslimen aus Mekka und den (auch nichtmuslimischen) Einheimischen in Medina vertraglich geregelt.

Die Inhalte der Gemeindeordnung zielten im Gesamten auf den gesellschaftlichen Frieden in Medina ab und behandelten

auch die Rechte der Menschen.

%7 Tbn Ishaq, Muhammad: ,,Das Leben des Propheten. Aus dem Arabischen Ubertragen und bearbeitet von Gernot Rotter®.
Kandern, 1999: S. 250-251.

% Musnad Ahmad Nr. 22978.
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wIhr Menschen! Fiirchtet euren Herrn, der euch ans einem Wesen schuf und der daraus sein Gegeniiber
schuf und der aus beiden viele Ménner und Franen entstehen lief!* (Sure 4:1 %)

wIhr Menschen! Siehe, wir erschufen ench als Mann und Fran und machten ench zun V'olkern und gu Stam-
men, damit ihr einander kennenlernt!” (Sure 49:13)

wRechte Gottes gebiren zu Gott in dem Sinne, dass sie nur Gott zustehen und nur Gott ein Urteil iiber die
Verletzung dieser Rechte gustebt. Rechte der Menschen sind alle anderen Rechte und das Urteil diber ibre
Verletzung obliegt den Menschen. Sie betreffen das Wobl der Menschen. * (nach Khaled Abou El-Fad] ™)
,Die Zwecke des islamischen Rechts: Schutz der Religion, des Lebens, der Vernunft, der Nachkommen, des
Eigentums.* (nach Mabmond Bassioun: ")

Gruppe C:

o Und wenn zwei Gruppen von den Glanbigen im Streit miteinander liegen, so schlichtet zwischen beiden!
(-..) schlichtet zwischen beiden in Gerechtigkeit und tut das Rechte.“ (Sure 49:9)

o Wenn sie zum Friedensschluss geneigt sind, so tue du das auch!” (Sure 8:61)

o INur wer Almosen befiehlt oder Giite oder Versohnung zwischen den Menschen und wer das tut, um Gottes
Woblgefallen zu erlangen, dem werden wir reichen Lobn geben.” (Sure 4:114)

Kein Zwang ist in der Religion.* (Sure 2:256)

,,Hatte dein Herr gewollt, so wiirden alle anf der Erde glanbig werden, insgesamt.” (Sure 10:99)

wEuch eure Religion und mir die meine! (Sure 109:6)

,Und hitte Gott nicht die Menschen, die einen durch die anderen zuriickgehalten, gerstirt worden wiren
dann Klausen 7, Kirchen, Bethanser und Anbetungsstitten. (Sure 22:40)

Gruppe D:

»Ob ibr, die ibr glaubt! Stebt als Zeugen fiir Gott ein fiir die Gerechtigkeit, anch wenn es gegen euch selber
ist oder die Eltern und die Verwandten! Ob es ein Reicher oder eine Armer ist — Gott ist beiden ndber.
Folgt nicht der Neigung — damit ibr gerecht sein kinnt.* (Sure 4:135)

WIch lasse keine Tat verlorengeben, die einer von ench tut, ob Mann, ob Fran.” (Sure 3:195)

o Wer Gutes tat, vom Gewicht eines Staubchens, wird es sehen. (Sure 99:7)

wSiehe, Gott befieblt ench, die euch anvertranten Giiter ibren Eignern gu jibergeben. Und, wenn ihr wischen
Menschen richtet, in Gerechtigkeit n richten.” (Sure 4:58)

., Gott gebietet Gerechtigkeit und dass man Gutes tut und dem Verwandten spendet.” (Sure 16:90)

wSiehe, wir machten das, was anf Erden ist, fiir sie zu einer Zierde, um sie einer Priifung ansgusetzen, wer
von ithnen am besten handelt.” (Sure 18:7)

Gruppe E:

WErist es, der ench die Erde willfabrig”® machte, so gebt umber auf ibrer Oberfliche, und esst von dem, was
er beschert.* (Sure 67:15)

wUnd gu seinen Zeichen gehort die Erschaffung der Himmel und der Erde und die Verschiedenbeit eurer
Sprachen und eurer Farben. (Sure 30:22)

% Die Koran-Ubersetzungen stammen aus: Bobzin, Hartmut: ,Der Koran®. Minchen, 2015.

7% Abou El-Fadl, Khaled: ,The Human Rights Commitment in Modern Islam®. In: Runzo, Joseph (Hrsg.): Human Rights and
Responsibilities in the World Religions. Oxford, 2002: S. 148-153.

7' Bassiouni, Mahmoud: ,Menschenrechte zwischen Universalitit und islamischer Legitimitit®. Berlin, 2014: S. 141-182.

72 Behausung eines Einsiedlers/Einsiedelei; Klosterzelle; Raum als Ort der Ruhe/des Ungestortseins
(www.duden.de/rechtschreibung/Klause).

> Die wortliche Ubersetzung lautet: ,Er ist es, der euch die Erde zu einer Fiigsamen machte ...



o Wir erwiesen den Kindern Adams Ebre.“ (Sure 17:70)

o, Unreinbeit legt er auf jene, die nicht begreifen. (Sure 10:100)

wFolge dem nicht nach, wovon du gar nichts weifst.“ (Sure 17:36)

o Wenn jemand einen Menschen titet, der keinen anderen getotet, auch sonst kein Unbeil auf

Erden gestiftet hat, so ist’s als tote er die Menschen allesamt.” (Sure 5:32)

,Die Eltern sollt ihr gnt behandeln! Und totet eure Kinder nicht ans Armut!* (Sure 6:151)

, Und fiir den, der das Kind gezengt hat, ist es Pflicht, sie zu versorgen und 3u kleiden nach Billigkeit.
(Sure 2:233)

o Betretet keine Hiuser — anfSer enren eigenen — obne ench danach zu erkundigen, ob es genebm ist, und
den Friedensgrufs iiber seine Bewohner zu sprechen! (Sure 24:27)

KoranlUbersetzungen aus: Bobzin, Hartmut: ,,Der Koran”. Minchen, 2015. Lizenzgeber ist der Verlag C. H. Beck.

Arbeitsauftrage in Gruppenarbeit
> Sammelt Assoziationen zu den Zitaten.

> Arbeitet den Gehalt der Zitate und deren mogliche Bedeutung heraus.

> Fasst die Kernaussagen der Zitate in Oberbegriffe und setzt diese in Bezug zu bereits
angesprochenen allgemeinen Grund- und Menschenrechten.

M 4: Mégliche Ergebnisse aus der Arbeitsphase Il

> Prinzipien der Gemeindeordnung von Medina und der Abschiedspredigt wie Verbot von Unrecht,
Verbot zu toten, Verbot von Blutrache, Schutz, Friede, Einheit, Solidaritit, Gleichheit, Respekt,
Zusicherung von Rechten (fir Frauen und Minner)

> Funf universelle Zwecke der islamischen Rechtsfindung (maqasid al-shar ‘a) wie Schutz des Lebens,
der Religion, des Verstandes, der Abstammung, des Eigentums

> Kategorien huquq al-‘ibad/huquq al-nas/huquq al-adamiyyin (Rechte der Menschen untereinander) in
Abgrenzung zu huqiiq Allah (Rechte Gottes am Menschen)

> Koranische Prinzipien wie Beratung, Frieden, Vernunft, Freiheit, freie Religionsaustibung,
Meinungsfreiheit, Gleichheit, Pluralitit, Menschenwtirde, Gerechtigkeit, Verantwortung, Schutz,
korperliche Unversehrtheit, Versorgung von Kindern, Freizugigkeit, Unverletzlichkeit der Wohnung



4.4 MOGLICHER STUNDENVERLAUF DER 2. DOPPELSTUNDE

ZEIT™

PHASE

VERLAUF UND INHALTE

SOZIALFORM/

METHODE

MATERIAL

15 Minuten

Einstieg

e (Plakative) Gegenuberstellung von einzelnen Formulie-
rungen islamischer Zugange zu Menschenrechten und
einzelnen Formulierungen allgemeiner Grund- und

Menschenrechte

Impulsfrage: Gilt gleiches Recht fiir alle Menschen, sowoh!
im islamischen als auch im westlich-sakularen Diskurs?

Diskussion der Unterschiede bzw. verschiedener

Schwerpunkte in den beiden Denktraditionen

Unterrichtsgesprach

M5

25 Minuten

Arbeitsteilige
Textanalyse

Vergleich von sich &hnelnden und sich unterscheidenden
Auszligen aus islamischen Menschenrechtsdeklarationen
und westlich-sakularen Grund- und Menschenrechts-

erklarungen

ErschliefRen einer Entwicklung im islamischen Menschen-

rechtsdenken

Einzelarbeit
Partnerarbeit
Gruppenarbeit

M 6

15 Minuten

Schiler-

prasentationen

Vorstellen der Ergebnisse

Diskussion und gemeinsames Einordnen von
Gemeinsamkeiten, Unterschieden und Entwicklungs-

tendenzen in Ubergeordnete Kategorien

Schulerprasentationen
mit Ergebnissicherung

M7

10 Minuten

Problematisierung

e Diskussion Uber Grinde und Kontext der heterogenen

Denkanséatze im Menschenrechtsdiskurs im Islam

Problem: Die Frage nach der Begriindung von Menschen-
rechten bendtigt eine allgemeine Wertebasis unabhangig vom
Glauben und dennoch ist diese Frage dem Islam immanent.

Unterrichtsgesprach

mit Ergebnissicherung

M 8

10 Minuten

Bereitstellen von
Informationen

Exemplarische Darstellung eines Losungsansatzes unter

vielen unterschiedlichen Ansatzen

Khaled Abou El-Fadl: Anbindung von Menschenrechten
an die allen Menschen gleichermalfien zugéngliche
(gottliche) Quelle von Moral und Ethik als Ausgangspunkt
islamischer Rechtsfindung 7

Lehrervortrag mit

Sicherung der zentralen

Gedanken

M9

10 Minuten

Auswertung und
Transfer

Diskussion der Folgen, Schwierigkeiten und Konsequenzen
aus dem Ansatz Abou El-Fadls

e Diskussion tber MalRnahmen und Prinzipien zur Umsetzung
von Grund-, Menschen- und Kinderrechten im Islam

Unterrichtsgesprach

M 10

mit Ergebnissicherung M 11

10 Minuten

Abschluss-

diskussion

e Ubertragung der Ergebnisse auf die eigene Lebenswelt
e Frage: Was kann jede/r Einzelne tun, um Grund- und
Menschenrechte umzusetzen oder zur Geltung zu bringen?

Unterrichtsgesprach

7 Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft kdnnen durchaus lingere

oder je nach Schwerpunkt kiirzere Zeitphasen angesetzt werden.

7> Textgrundlage firr den Lehrervortrag: Abou El Fadl, Khaled: The Human Rights Commitment in Modern Islam,

in: Joseph Runzo, Nancy M. Martin and Arvind Sharma (Hrsg.). Human Rights and Responsibilities in the World
Religions, Oxford, 2002, S. 113-178.
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4.5 MATERIALIEN ZUR 2. DOPPELSTUNDE

M 5: Impulszitate

wDa die Anerkennung der angeborenen Wiirde und der gleichen und unverduferlichen Rechte aller Mitglieder
der Gemeinschaft der Menschen die Grundlage von Freibeit, Gerechtigkeit und Frieden in der Welt bildet
(...}, da die Vilker der Vereinten Nationen in der Charta ihren Glanben an die grundlegenden Menschen-
rechte, an die Wiirde und den Wert der menschlichen Person und an die Gleichberechtignng von Mann und
Fran erneut bekrdftigt [...].

(Préiambel der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte von 1948 ™)

wAlle Menschen sind frei und gleich an Wiirde und Rechten geboren. Sie sind mit Vernunft und Gewissen
begabt und sollen einander im Geiste der Briiderlichkeit begegnen. Jeder hat Anspruch anf alle in dieser
Erklirung verkiindeten Rechte und Freibeiten, obne irgendeinen Unterschied, etwa nach Rasse, Hautfarbe,
Geschlecht, Sprache, Religion, politischer oder sonstiger Anschanung, nationaler oder sozialer Herkunft,
Vermagen, Geburt oder sonstigem Stand.

(Artikel T und 2 der Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte von 1948 77)

Ausgebend vom Glanben der arabischen Nation an die Wiirde des Menschen, dem Gott mit der Schipfung
eine herausragende Stellung verliehen hat, und daran, dass die arabische Heimat die Wiege der Religionen
und Heimstatten der Kulturen darstellt, deren erhabenen Werte das Recht auf ein wiirdevolles Leben auf
der Grundlage der Freiheit, der Gerechtigkeit und des Friedens bekrdftigen, zur Verwirklichung der unver-
ganglichen Grundsdtze der Briiderlichkeit und der Gleichheit aller Menschen und Toleranz, zwischen ihnen,
wie sie gesegnet und festgeschrieben sind in der edlen Religion des Lslam und sonstigen Religionen gittlicher

Offenbarung |[...].“
(Priambel der Arabischen Menschenrechtscharta von 19942004 7°)

JJeder Vertragsstaat verpflichtet sich, das Recht auf den Genuss aller in dieser Charta verkiindeten Rechte
und Freiheiten allen seiner Herrschaftsgewalt unterstehenden Menschen zu gewdbrleisten ohne Diskrimi-
nierung hinsichtlich der Rasse, der Hautfarbe, des Geschlechts, der Sprache, der Religion, der politischen
Anschannng und Uberzengung, der nationalen oder sozialen Herkunft, des Vermigens, der Geburt oder
psychischen oder geistigen Bebinderung. |...] Mdnner und Frauen sind gleich hinsichtlich des Respekts ibrer
Menschenwiirde und in Rechten und Pflichten im Rabmen der positiven Diskriminierung 3ugunsten der
Frauen, die durch Scharia™ oder andere gottliche Gesetze, Gesetzgebung oder andere internationale Inst-
rumente geschaffen wird. Darum muss jeder Vertragspartner dieser Charta alle notwendigen MafSnabhmen
ergreifen, um gleiche Chancen und tatsichliche Gleichheit zwischen Mannern und Frauen im Genuss aller in
dieser Charta enthaltenen Rechte 3u garantieren [...].

(Artikel 3 der Arabischen Menschenrechtscharta von 1994 /2004 *°)

7 Entnommen aus: Fremuth, Michael-Lysander: ,Menschenrechte. Grundlagen und Dokumente®. Schriftenreihe der
Bundeszentrale fir politische Bildung Band 1650. Bonn, 2015: S. 257-263.

77 Vgl. Ebd.

78 Vgl. Ebd.: S. 751-764.

7 Normen- und Rechtslehre im Islam. Die Scharia bildet die Gesamtheit aller religiosen, moralischen, sozialen und rechtlichen
Normen, welche im Koran und der prophetischen Tradition beinhaltet sind.

8 Entnommen aus: Fremuth, Michael-Lysander: ,Menschenrechte. Grundlagen und Dokumente®. Schriftenreihe der

Bundeszentrale fiir politische Bildung Band 1650. Bonn, 2015: S. 751-764.
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M 6: Ausziige aus islamischen und westlich-sakularen Menschenrechtserklarungen*

Allgemeine Erklarung der Menschenrechte der UN von 1948 *
Gleichberechtigung von Mann und Frau. (Priambel)

Alle Menschen sind frei und gleich an Wiirde und Rechten geboren. Sie sind mit Vernunft und Gewissen
begabt und sollen einander im Geist der Briiderlichkeit begegnen. (Artikel 1)

Rechte und Freibeiten gelten obne irgendeinen Unterschied etwa nach Rasse, Hantfarbe, Geschlecht, Sprache,
Reljgion, politischer oder sonstiger Ubersengung, nationaler oder sogialer Herkunft, Vermagen, Geburt oder
sonstigem Stand. (Artikel 2)

Recht auf Leben, Freibeit und Sicherbeit der Person. (Artikel 3)
Schutz vor Folter und vor grausamer, unmenschlicher, erniedrigender Behandlung oder Strafe. (Artikel 5)

Rechtstabigkeit*, Gleichheit aller vor dem Gesetz, gleicher Anspruch anf gleichen Schutz durch das Gesetz,
und gegen jede Diskriminierung, Rechtsschutz, Schutz vor Verhaftung und Aunsweisung sowie faires Ge-
richtsverfabren, Unschuldsvermutung.® (Artikel 6-11)

Recht auf Heirat im beiratsfibigen Alter ohne Beschrankung anf Grund der Rasse, der Staatsangehirigkeit
oder der Religion, das Recht anf Griindung einer Familie, gleiche Rechte bei der Ebeschliefung, wibrend

der Ebe und bei deren Auflisung. Eine Ebe darf nur bei freier und uneingeschrinkter Willenseinigung der
kiinftigen Ebegatten geschlossen werden. Die Familie ist die natiirliche Grundeinbeit der Gesellschaft und hat
Anspruch auf Schutz durch Gesellschaft und Staat. (Artikel 16)

Gedanken-, Gewissens- und Religionsfreibeit, Freiheit zum Wechsel der Religion oder Ubergengung sowie die
Freiheit, seine Religion oder Weltanschanung allein oder in Gemeinschaft mit anderen, dffentlich oder privat
durch Lebre, Ausiibung, Gottesdienst und Kulthandlungen zu bekennen sowie Meinungsfreibeit und freie
Meinungsinferung. (Artikel 18 und 19)

Recht anf Bildung. Die Bildung muss auf die volle Entfaltung der menschlichen Persinlichkeit und auf die
Starkung der Achtung vor den Menschenrechten und Grundfreibeiten gerichtet sein. Sie muss gu Verstind-
nis, Toleranzg und Freundschaft wischen allen Nationen und allen rassischen oder religidsen Gruppen bei-
tragen und der Tdtigkeit der Vereinten Nationen fiir die Wabhrung des Friedens forderlich sein. Die Eltern
haben ein vorrangiges Recht, die Art der Bildung zu wiblen, die ibren Kindern guteilwerden soll. (Artikel 26)

Jeder hat Pflichten gegeniiber der Gemeinschaft, in der allein die freie und volle Entfaltung seiner Persinlich-
keit miglich ist. (Artikel 29)

* Es handelt sich hier nicht um wortliche Zitate.

81 Entnommen aus: Fremuth, Michael-Lysander: ,Menschenrechte. Grundlagen und Dokumente®. Schriftenreihe der
Bundeszentrale fiir politische Bildung Band 1650. Bonn, 2015: S. 257-263.

82 Das Rechtsfihig-Sein, d.h. die Fihigkeit, Triger von Rechten und Pflichten zu sein. Dies trifft auf alle nattirlichen
Personen, auch Minderjihrige, Betreute sowie alle juristischen Personen zu.

% Rechtsgrundsatz, wonach ein Angeklagter bis zum rechtskriftigen Beweis seiner Schuld als unschuldig zu gelten hat.



UN Kinderrechtskonvention 1989 *
Recht auf volle und harmonische Entfaltung der Personlichkeit in einer Familie, umgeben von Gliick, Liebe

und Verstindnis sowie das Recht auf eine umfassende Vorbereitung auf ein individunelles 1eben insbesondere
im Geist des Friedens, der Wiirde, der Toleranz, der Freibeit, der Gleichheit und der Solidaritit. (Priambel)

Vorrangige Beriicksichtignng des Wobles des Kindes. (Artikel 3)

Recht anf Leben. (Artikel 6)

Freie MeinungsdnfSerung und angemessene Beriicksichtigung der Meinung. (Artikel 12)
Zugang zn Massenmedien gum Zwecke der Information. (Artikel 17)

Schutz vor jeder Form korperlicher oder geistiger Gewaltanwendung, Schadenszufiigung oder Misshandlung,
vor Verwabrlosung oder Vernachlissigung, vor schlechter Behandlung oder Aunsbeutung. (Artikel 19)

Recht auf Bildung und Ausrichtung der Bildung auf die volle Entfaltung der Personlichkeit, Begabung
und geistige und korperliche Fibigkeiten des Kindes, anf Achtung vor den Menschenrechten und Grund-
[freibeiten und den in der Charta der Vereinten Nationen verankerten Grundsdtzen, vor den Eltern, vor
seiner kulturellen ldentitit, seiner Sprache und seinen kulturellen Werten, vor den nationalen Werten des
Landes, in dem es lebt, und gegebenenfalls des Landes, ans dem es stammt, sowie vor anderen Kulturen als
der eigenen, anf ein verantwortungsbewusstes Leben in einer freien Gesellschaft im Geist der Verstandignng,
des Friedens, der Toleranz, der Gleichberechtignng der Geschlechter und der Freundschaft zwischen allen
Vilkern und ethnischen, nationalen und religidsen Gruppen sowie zu Ureinwobnern und anf Achtung vor
der natiirlichen Unnwelt. (Artikel 28 und 29)

Recht auf Rube und Freigeit, anf Spiel und altersgemalfSe aktive Erbolung sowie auf freie Teilnabme am
kulturellen und kiinstlerischen Leben und Schutg vor wirtschaftlicher Ausbentung. (Artikel 31 und 32)

Schutz vor sexueller Ausbeutung und sexcnellens Missbranch. (Artikel 34)

Grundrechtecharta der EU von 2000 *

Die Union griindet anf den unteilbaren und universellen Werten der Wiirde des Menschen, der Freiheit, der
Gleichheit und der Solidaritit sowie den Grundsdtzen der Demofkratie und der Rechtsstaatlichkeit in dem
Bewusstsein ibres geistig-religidsen und sittlichen Erbes. (Praambel)

Recht auf kirperliche und geistige Unversebrtheit. (Artikel 3)

Achtung des Privat- und Familienlebens, der Wobhnung sowie der Kommunikation und Schutz personen-
bezogener Daten. (Artikel 7 und §)

Recht eine Ebe einzugehen und eine Familie gn griinden. (Artikel 9)

% Entnommen aus: Fremuth, Michael-Lysander: ,Menschenrechte. Grundlagen und Dokumente®. Schriftenreihe der
Bundeszentrale fiir politische Bildung Band 1650. Bonn, 2015: S. 361-379.
8 Vgl. Ebd.: S. 681-691.
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Recht auf Bildung. (Artikel 14)

Gleichheit vor dem Gesetg sowie Verbot von Diskriminierungen, insbesondere wegen des Geschlechts, der
Rasse, der Hantfarbe, der ethnischen oder sozialen Herkunft, der genetischen Merkmale, der Sprache, der
Religion oder der Weltanschauung, der politischen oder sonstigen Anschauung, der Zugehiorigkeit zu einer
nationalen Minderbeit, des | ermaigens, der Geburt, einer Behinderung, des Alters oder der sexuellen Aus-
richtung. (Artikel 20 und 21)

Achtung der Vielfalt der Kulturen, Religionen und Sprachen. (Artikel 22)

Gleichheit von Mdnnern und Frauen in allen Bereichen, einschliefSlich der Beschdftigung, der Arbeit und des
Arbeitsentgelts. (Artikel 23)

Anspruch der Kinder anf Schutz und Fiirsorge, auf freie MeinungsaufSerung, die in einer ibrem Alter und
threm Reifegrad entsprechenden Weise beriicksichtigt wird, anf Vorrang des Wobles des Kindes und anf
regelmdfSige persinliche Begichungen und direkte Kontakte zu beiden Elternteilen, es sei denn, dies stebt
seinem Wobl entgegen. (Artikel 24)

Verbot von Kinderarbeit und wirtschaftlicher Ausbeutung. (Artikel 32)

Kairoer Erklarung der Menschenrechte im Islam 1990 *

Gleichheit aller Menschen an Wiirde, Rechten und Pflichten obne Anseben von Rasse, Hantfarbe, Spra-
che, Geschlecht, religidsem Glanben, politischer Zugebirigkeit, sozialem Status oder anderen Erwagungen.
Wabrer Glaube ist die Garantie fiir den Genuss solcher Wiirde anf dem Weg zur Vervollkommmnung der
Menschen. (Artikel 1)

Recht anf Leben, korperliche Unversebhrtheit, Unverletzlichkeit und Schutz, des gnten Rufs und der Ebre.
(Artikel 2-4)

Die Familie ist das Fundament der Gesellschaft und die Ebe die Basis fiir ihre Griindung. Mdnner und
Franen haben das Recht zu beiraten unabhdngig von Rasse, Hautfarbe oder Nationalitat. (Artikel 5)

Die Frau ist dem Mann an menschlicher Wiirde gleichgestellt, hat Rechte und Pflichten, geniefst eigenstin-
diges Biirgerrecht, finangielle Unabbdngigkeit sowie das Recht, den eigenen Namen und ibre Abstammung
beizubebalten. Der Mann ist fiir Unterbalt und Woblergeben verantwortlich. (Artikel 6)

Anspruch der Kinder anf ordentliche Pflege und Erziebung sowie auf materielle, bygienische und moralische
Fiirsorge. Recht anf freie Wah! der Ergiehung fiir die Kinder, voransgesetst, sie beriicksichtigt dabei das
Interesse und die Zukunft der Kinder im Einklang mit den ethischen Werten und Grundsdtzen der Scharia.
(Artikel 7)

Recht auf Rechtsfabigkeit, Gleichheit vor dem Gesetz, sich an ein Gericht zu wenden und Unschuldsvermu-
tung. Es existieren nur die in der Scharia erwdbnten 1Verbrechen und Strafen. (Artikel 8 und 19)

% Vgl. Ebd.: S. 746-751.



Verpflichtung nach Wissen zu streben und das Recht auf religiose und weltliche Erziehung. Der Islam ist
die Religion der reinen Wesensart. Verbot von Druck oder Ausnutzung der Sitnation, um 3u einer anderen
Religion oder zum Atheismus zu bekebren. (Artikel 9 und 10)

Der Mensch wird frei geboren und Verbot von VVersklavung, Erniedrigung, Unterdriickung oder Ausben-
tung. Verbot jemanden obne legitimen Grund 3u verhaften, seine Freiheit einzuschrinken, ibn u verbannen
oder zu bestrafen, jemanden kirperlich oder seelisch zu foltern, ihn zu erniedrigen oder grausam oder entwiir-
digend zu behandeln sowie ihn obne eigene Zustimmung mediginischen oder wissenschaftlichen Versuchen 3u
untergiehen. (Artikel 11 und 20)

Recht auf freie MeinungsanfSerung, soweit damit nicht gegen die Pringipien der Scharia verstofen wird und
Recht fiir das Gute eingutreten und vor dem Falschen und der Siinde zu warnen, wie es den Normen der
Scharia entspricht, solange die Heiligkeit und Wiirde des Propheten nicht verletzt wird. (Artikel 21)

Alle in dieser Erkldrung anfgestellten Rechte und Freibeiten unterliegen der islamischen Scharia, die die
eingige Quelle fiir die Auslegung oder Erklirung eines jeden einzelnen Artikels dieser Erklarung ist.
(Artikel 24 und 25)

Arabische Menschenrechtscharta 1994/2004 ¢

Glauben an die Wiirde des Menschen und das Recht anf ein wiirdevolles Leben auf der Grundlage von Frei-
heit, Gerechtigkeit und Frieden, 1Verwirklichung der unverginglichen Grundsatze der Briiderlichkeit, Gleich-
heit aller Menschen und Toleranz, wie sie in der edlen Religion des Islam und sonstigen Religionen gittlicher
Offenbarung festgeschrieben sind, Glanben an die Herrschaft des Rechts und dessen Beitrags zum Schutg,

der universellen und wechselbeziiglichen Menschenrechte sowie in Anerkennung der engen Wechselbegiehung
zwischen den Menschenrechten und dem Weltfrieden, Bestatigung der Grundsdtze der Charta der Vereinten
Nationen, der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte, der Bestimmungen der Internationalen Pakte

der Vereinten Nationen iber biirgerliche und politische Rechte sowie wirtschaftliche, soziale und kulturelle
Rechte sowie der Kairoer Erklarung iiber Menschenrechte im Islam. (Priambel)

Ziel das Pringip universeller, unteilbarer, interdependenter, wechselbeziiglicher Menschenrechte zu verwirkli-
chen. (Artikel 1)

Gewdbrleistung der anfgefiibrten Rechte obne Diskriminierung hinsichtlich der Rasse, der Hautfarbe, des
Geschlechts, der Sprache, der Religion, der politischen Anschaunng und Ubergengung, der nationalen oder
sozialen Herkunft, des Vermaigens, der Geburt oder psychischen oder geistigen Behinderung. Mdnner und
Frauen sind gleich hinsichtlich des Respekts ibrer Menschenwiirde und in Rechten und Pflichten im Rabmen
der positiven Diskriminierung ugunsten der Frauen, geschaffen durch die Scharia oder andere gittliche
Gesetze. (Artikel 3)

Verbot von Folter und erniedrigender Bebhandlung und Recht auf gerichtliches Verfabren. (Artikel 4)
Recht auf Leben, Freibeit und Sicherbeit der Person. (Artikel 5 und 14)

Schutz vor physischer oder psychologischer Folter oder grausamer, erniedrigender, demiitigender oder nn-
menschlicher Behandlung und Verbot von mediginischen oder wissenschaftlichen Versuchen obne freiwillige
Einwillignng. (Artikel 8 und 9)

¥Vgl. Ebd.: S. 751-764.
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Gleichheit vor Gesetz und Gericht, Recht aunf faires Gerichtsverfabren, Unschuldsvermutung und Rechtsfd-
higkeit. (Artikel 11-13, 16 und 22)

Recht auf Gedanken-, Glaubens- und Religionsfreibeit und die Freibeit, seine Religion oder Weltanschau-
ung n bekunden, anszuiiben oder religiose Brauche durchzufithren in Respekt der Freiheit anderer und
der Menschenrechte, Recht auf Informations- und Meinungsfreibeit im Einklang mit nationaler Sicherbeit,
dffentlicher Ordnung, Gesundbeit, Moral. (Artikel 30 und 32)

Die Familie ist die natiirliche Keimzelle der Gesellschaft, die auf der Ebe gwischen Mann und Fran griin-
det. Recht anf Heirat und keine Ebe soll geschlossen werden obne die volle und freie Zustimmung der kiinfti-
gen Ehegatten. (Artikel 33)

Schutz des Kindes vor wirtschaftlicher Ausbentung und vor Arbeit, die seiner Ergiehung, Gesundheit und
Entwicklung schaden und Recht auf Bildung. (Artikel 34 und 41)

Deklaration der Europaischen Muslime 2006 *
Liebe zur Freiheit anderer ebenso wie zur Freiheit fiir sich selbst sowie Schitzung der Biirger- und
Menschenrechte in multikulturellen Gesellschaften.

Erziehung der Kinder in Frieden und Sicherbeit, gemeinsam mit anderen Religionsgemeinschaften in Europa
anf der Grundlage einer ,,\Ethik des Teilens*

Vorurteilsfreier Austansch der gemeinsamen geistigen Wurzeln von Juden, Christen und Muslimen.

Europa als gemeinsamer Kontinent vieler Religionen sowie Haus des Friedens und der Sicherbeit anf der
Grundlage eines Gesellschaftsvertrages.

Verpflichtung, anf die Grundwerte der Menschenrechte und der Demokratie, sowie Wunsch nach Anteil an
Lebensweise und Wohlstand Eunropas ebenso wie an der sogialen, politischen, kulturellen und moralischen
Entwickinng der europdischen Gesellschaften.

Verpflichtung der enropdischen Muslime anf gemeinsame europdische Werte: Rechtsstaatlichkeit, Prinzgipien
der Toleranz, Demokratie und Menschenrechte, Ubersengung, dass jedem einzelnen Menschen das Recht anf
Siinf grundlegende Werte zukommt: Leben, Glanben, Freibeit, Eigentum und Wiirde.

Présentation des Islam als universelle Weltanschanung statt Inbegriff einer gruppenbezogenen, ethnischen
oder nationalen Kultur.

Islamische Pringipien: Lies und lerne! Glanbe und arbeite! Sei fromm und achte deine Eltern! Sei anfrichtig
und kdmpfe fiir deine Rechte! Denk an morgen!

Keine Anklage des Islams wegen eines Mangels an Demofkratie in der muslimischen Welt.

Verletzung der Menschenrechte im Namen des Islams als Siinde.

% Online unter: www.islam-penzberg.de/?p=474; letzter Zugriff am 04.08.2017.



Muslimische Welt als rechtmafsige Umma, die die Pflichten einer moralisch guten, rational ansgewogenen,
wirtschaftlich gerechten und global forderlichen Gemeinschaft zu erfiillen vermag, die sich siberall als glaub-
wiirdig fiir Partnerschaft und Freundschaft erweist.

Arbeitsauftrage in Gruppenarbeit

> Vergleicht die Auszige islamischer Menschenrechtsdeklarationen mit Auszigen westlich-sakularer
Grund- und Menschenrechtserklirungen. Besprecht dabei auch unklare Formulierungen oder kritisch
zu hinterfragende Inhalte.

> Arbeitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede heraus.

> Diskutiert, welche Einschrinkungen die islamischen Menschenrechtserklirungen aufweisen und
welche Umsetzung die universellen Menschenrechte der Vereinten Nationen in der Realitit erfahren.
Belegt die Positionen mit Beispielen.

> Zeigt eine (chronologische) Entwicklungstendenz im islamischen Menschenrechtsdenken entlang der
Erklarungen auf. Notiert die Ergebnisse stichwortartig.

M 7: Mégliche Ergebnisse aus der Arbeitsphase
Einordnen von Gemeinsamkeiten, Unterschieden und Entwicklungstendenzen in ubergeordnete
Kategorien:

1) Allgemeine und elementare Gemeinsamkeiten

2) Allgemeine und elementare Unterschiede

3) Theologische Vorbehalte als Einschrinkung bei den islamischen Menschenrechtserklirungen und
Missachtung der universellen Menschenrechte der Vereinten Nationen auch in westlichen Staaten

4) Allmahliche Loslosung des islamischen Menschenrechtsdenkens von theologischen Vorbehalten
gegenuber sikularen Menschenrechtskonzepten; Fortentwicklung hin zu einer deutlichen Orientie-
rung an internationalen Menschenrechtsstandards

M 8: Moglicher Verlauf und Ergebnisse des Unterrichtsgesprachs

In welchem (historischen, gesellschaftspolitischen, theoretischen) Kontext konnten die unterschiedli-

chen Positionen stehen?

> Zwischen Ablehnung einer sakularen Formulierung von Menschenrechten als nicht zur
Kultur gehorig (defensive Haltung), Exklusivititsansprichen (Apologetik/Vereinnahmung) und
Uberwindung von Unstimmigkeiten zwischen unterschiedlicher islamischer Rechtstradition und
Menschenrechten (Annaherung/Angleichung)

> Problem: Frage der Begriindung von Menschenrechten benotigt allgemeine Wertebasis unabhingig
vom Glauben und ist dennoch dem Islam immanent
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M 9: Informationen zum Lehrervortrag

Losungsansatz nach Khaled Abou El-Fadl:

Normative Anbindung von Menschenrechten an die allen Menschen gleichermaflen zugiangliche (gottli-

che) Quelle von Moral und Ethik als grundlegender Ausgangspunkt islamischer Rechtsfindung:

> Das Paradigma von Individualrechten schliefit den Bezug auf das Gottliche nicht aus. Auch sikular
bzw. philosophisch begrindetes Menschenrechtsverstindnis war nicht schon immer rein sakular.

> Individuelle Rechte der Menschen haben umgekehrt nichts mit Religionszugehorigkeit zu tun.

> Unverauflerliche Menschenrechte gehéren in den Bestand von (moralischen) Sitzen, Normen oder
Verhaltensweisen (ma‘raf, erkennbar durch die fitra), die dem Menschen von Natur aus bekannt sind
und die aus Sicht des Glaubens nicht einfach von Natur aus gegeben, sondern gottlichen Ursprungs
und mittels der gottlicher Schopfung erkennbar sind.

> Zusatz: Mit gottlicher Schopfung ist nicht das Wort Gottes im Koran alleine gemeint, sondern alles,
was von gottlicher Natur ist wie z. B. Instinkt, Intuition.

> Folge: Da die Interpretation des Korantextes verinderlichen Rahmenbedingen unterliegt, konnen
Menschenrechte, die das Zusammenleben der Menschen organisieren, also moralischen und nicht
deskriptiven Charakter haben, nicht verhandelt und somit auch nicht durch eine bedingte Auslegung
des Korans beschrinkt werden.

M 10: Méglicher Verlauf und Ergebnisse des Unterrichtsgesprachs
Welcher Schluss kann aus dem Losungsansatz Abou El-Fadls gezogen werden?
Welche Schwierigkeit bringt dieser Ansatz mit sich?

Welche Konsequenz hat der Ansatz Abou El-Fadls fir die Frage im leitenden Motiv?
Welche Folgen und Konsequenzen hat der Ansatz allgemein?

> Gleichzeitige Anbindung an religiése Grundprinzipien und allgemeine Grund- und Menschenrechte
(Kinderrechte eingeschlossen) ist moglich - und damit auch problemlos ein islamisch-religioses
Leben in einer sikular und demokratisch verfassten Gesellschaft

> Durchsetzung allgemeiner Grund- und Menschenrechte sowie Kinderrechte auf der Basis islamischer
Grundprinzipien sind erkldrbar und im Rahmen islamischer Theologie und Rechtsfindung begriindbar.

> Mogliche Kritik: Frage nach der Akzeptanz der Begrindung von Menschenrechten als von Natur aus
bekannte bzw. erkennbare (moralische) Sitze, Normen oder Verhaltensweisen in Philosophie und Ethik

> Es gilt auch im islamischen Denken: Gleiches Recht fur alle!

M 11: Moglicher Verlauf und Ergebnisse des Unterrichtsgesprachs

Was kann man aus dem erarbeiteten Ergebnis fur das islamische Menschenrechtsdenken ableiten?
Welche Mafinahmen und Prinzipien zur Umsetzung von Grund- und Menschenrechten sowie Kinder-
rechten im Islam sind denkbar, welche existieren bereits, von welchen habt Ihr erfahren oder welche
sind notig?

Was sollte im Zentrum von solchen Mafinahmen und Prinzipien stehen?

> Weiterentwicklung des islamischen Rechtsdenkens

> Zeitgendssische Interpretation des Korans, Fortentwicklung der islamischen
Theologie

> Teilhabe an gesellschaftlichen und politischen Entscheidung z. B. in Parteien,
Menschenrechtsorganisationen

> Unterstutzung von Hilfsorganisationen/Hilfe zur Selbsthilfe z. B. durch Spenden

> Privention gegen Fehlentwicklungen wie z. B. religios begrindete Radikalisierung
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5.1 EINFUHRUNG IN DIE UNTERRICHTSEINHEIT*

Die aktuelle Diskussion um die Kriegsverse des Korans hat nicht nur eine ideologiekritische und
koranexegetische, sondern auch eine integrationspolitische sowie eine identititstheoretische Kom-
ponente. Es finden sich heute sowohl gewaltbereite Islamistinnen und Islamisten, beispielsweise im
dschihadistischen Salafismus, als auch zahlreiche Islamkritikerinnen und Islamkritiker und vermeintliche
Islamexpertinnen und Islamexperten,” die aus dem Koran eine dauerhafte Kriegserklirung und Terror-
rechtfertigung gegen Nichtmuslime herauslesen. Daraus leiten diese nicht nur die Notwendigkeit einer
Alarmbereitschaft gegentber dem Islam als mutmaflich gewaltbereiter Ideologie ab, sondern fordern
auch einen Generalverdacht gegen jegliche islamische Identitit, etwa wenn eine ,,... direkte Linie von Al
Qaida im Irak [..] zu den Jugendlichen mit ,Migrationshintergrund‘ in Neukolln und Moabit”* gezogen
wird. Die skeptische bis ablehnende Haltung gegentber dem Islam wiederum wird von radikalislamis-
tischer Seite als verstirkendes Argument fiir ihre eigene bipolare Weltanschauung instrumentalisiert.”
Die erdriickende Mehrheit der Musliminnen und Muslime sowie zahlreiche nichtmuslimische Islamwis-
senschaftlerinnen und Islamwissenschaftler > hingegen betonen immer wieder, dass die betreffenden
Koranpassagen historische und textuelle Kontexte haben, die eine Verallgemeinerung der koranischen
Kriegslehre zu einem totalen Krieg anstelle eines Vorranges von Frieden unplausibel machen. Zentral
ist hier auch eine Distanzierung von der unhaltbaren Auffassung, dass die spateren Kriegspassagen des
Korans die friheren moderaten Aussagen zu Gunsten eines totalen Krieges dauerhaft abgelost hitten.”

Diese Punkte bilden auch die wesentliche Stofirichtung dieser Unterrichtssequenz. Hier soll insbeson-
dere auch deutlich werden, wie kontextsensitiv der Koran ist, und dass ein Argumentieren mit ver-
meintlich eindeutigen Einzelzitaten aus dem Koran, wie es in fundamentalistischen Zugingen verbrei-
tet ist,” dem Koran noch nicht einmal auf der Ebene des Wortlautes gerecht wird.

Die Debatte um die Kriegsverse des Korans als Frage legitimer muslimischer Identitat
Wie man schon an dieser kurzen Darstellung sehen kann, geht es bei diesem Thema also ganz wesent-
lich auch um die prinzipielle Legitimierung eines dauerhaften friedlichen Miteinanders von Muslimin-
nen/Muslimen und Nichtmusliminnen/Nichtmuslimen. Hierin liegen auch Potenziale und mogliche
praventive Aspekte einer solchen Unterrichtseinheit: Zum einen wird extremistischen Auslegungen, die

* Die vorliegende Unterrichtseinheit kann unter der Internetadresse www.extremismus-praevention-
schule-bw.de fiir den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergeladen werden.

% Vgl. Kermani, Navid: ,Und totet sie, wo immer ihr sie findet. Zur Missachtung des textuellen und historischen Kontexts
bei der Verwendung von Koranzitaten®. In: Schneiders, Thorsten Gerald (Hrsg.): Islamfeindlichkeit. Wenn die Grenzen der
Kritik verschwimmen. Wiesbaden, 2009: S. 201-207.

% Broder, Henryk: ,Hurra, wir kapitulieren! Von der Lust am Einknicken®. Berlin, 2006: S. 115.

°' Vgl. Schneiders, Thorsten Gerald: ,Historisch-theologische Hintergriinde des Salafismus®. In: Toprak, Ahmet;

Weitzel, Gerrit (Hrsg.): Salafismus in Deutschland. Wiesbaden, 2017: S. 3-25. Fir weitere aktuelle Legitimierungsversuche von
Gewalt innerhalb des Islam siche: Ourghi, Mariella: ,Legitimation von Gewalt im Islam®. In: Lederhilger, Severin (Hrsg.):
Gewalt im Namen Gottes. Die Verantwortung der Religionen fir Krieg und Frieden. Frankfurt, 2015: S. 97-109.

%2 Vgl. Khoury, Adel Theodor: ,Krieg und Gewalt im Islam® In: Khoury, Adel Theodor [et al.] (Hrsg.): Krieg und Gewalt in
den Weltreligionen. Fakten und Hintergrunde. Freiburg, 2003: S. 45-65.

% Vgl. Hamdan, Omar: ,Zur Gewaltdebatte in der klassischen und modernen Koranexegese®. In: Wunn, Ina; Schneider,
Beate (Hrsg.): Das Gewaltpotenzial der Religionen. Stuttgart, 2015: S. 57-74.

#* Vgl. Nordbruch, Gétz: ,Da sind wir quasi Punks! Facetten der Religiositit von muslimischen Jugendlichen®. In:
Landesinstitut fir Schulentwicklung (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention
leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 21-24.



eine Totung Andersgliubiger mit blofem Hinweis auf die Glaubensdifferenz begrinden und hierbei
auch keinen Unterschied zwischen bewaffneten Gegnerinnen und Gegnern und unbeteiligten Zivilis-
tinnen und Zivilisten machen, ein deutlicher Widerspruch zu ihrem vermeintlich zentralsten Referenz-
text, also dem Koran, nachgewiesen. Die Herausarbeitung der defensiven Intention der koranischen
Kriegspassagen mit ihren Aufrufen zu einem mafligenden Kriegshandeln schafft fiir muslimische
Schilerinnen und Schuler Identifikationsmoglichkeiten mit einem Islamverstindnis, das Gewalt nicht
verherrlicht und schon gar nicht verabsolutiert, sondern tberwinden kann und méchte. Fur nichtmus-
limische Schulerinnen und Schuler wiederum kann es hilfreich sein zu erfahren, dass sich aus dem
Koran kein verallgemeinerter Gewaltaufruf gegen Nichtmusliminnen und Nichtmuslime ableiten lasst,
wenn man ihn in seinem vollen Kontext studiert. Diese Perspektive wiederum kann auf Schulerinnen
und Schiler mit muslimischer Identitit mit der positiven Botschaft zurtickwirken, dass eine aufgeklar-
te nichtmuslimische Offentlichkeit Islamzuginge positiv zur Kenntnis nimmt, die religiés motivierter
Gewalt gegentiber verschlossen sind. Gleichzeitig wird allen Schilerinnen und Schilern auch die Miss-
brauchsanfilligkeit heiliger Texte sichtbar, wenn sie nicht im eigenen Kontext gelesen werden.

Einbettung in die Leitperspektiven und den gymnasialen Bildungsplan Ethik 2016

Diese Unterrichtssequenz greift zum einen die Leitperspektive Privention und Gesundheitsférderung
(PG) des baden-wurttembergischen Bildungsplans 2016 auf: ,Kinder und Jugendliche sollen dabei un-
terstitzt werden, altersspezifische Entwicklungsaufgaben bewiltigen zu konnen |[...] Problemsituationen
sollen konstruktiv, kreativ, aber auch kritisch analysiert werden.“*’ Im Mittelpunkt steht die Leitpers-
pektive Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV): ,Die Leitperspektive zielt auch auf die
Fahigkeit der Gesellschaft zum interkulturellen und interteligiosen Dialog und zum dialogorientierten,
friedlichen Umgang mit unterschiedlichen Positionen bzw. Konflikten in internationalen Zusammen-
hiangen. Erziehung zum Umgang mit Vielfalt und zur Toleranz ist damit auch ein Beitrag zur Menschen-
rechts- und Friedensbildung und zur Verwirklichung einer inklusiven Gesellschaft.“*® Die angesproche-
nen prozessbezogenen Kompetenzen im Ethik-Bildungsplan lauten 2.1 (5): ,[Die Schulerinnen und
Schiler kénnen| Phinomene, Situationen oder Sachverhalte und die zugrundeliegenden Werte und
Normen benennen und differenziert darstellen®.”” Sowie 2.4 (1): ,[Die SuS konnen] unterschiedliche
Positionen (beispielsweise in einer Situations-, Fakten-, Interessenanalyse) erarbeiten und vergleichend
bewerten®. Als inhaltsbezogene Kompetenz der hier adressierten Kursstufe steht im Fokus 3.3.5.2 (5):
»|Die SuS konnen] Beispiele méglicher Instrumentalisierung von Religion identifizieren, analysieren
und Stellung dazu nehmen (zum Beispiel Fundamentalismus)®.

Didaktisch-methodische Aspekte

Der Ansatz der Unterrichtseinheit kreist um eine textimmanente Auseinandersetzung mit relevanten
Koranpassagen und ist durchgehend problemorientiert. Die zwei Hauptbestandteile der Unterrichtsein-
heit bilden dabei neun Koranausziige und acht uberwiegend offene Aufgabenstellungen, die mehr oder
weniger auf alle Koranausziige zugleich bezogen werden konnen, und die auch ohne Zusatzmaterial zu
bewiltigen sind. Die grundsitzliche Problemstellung der Stunde konnte lauten: ,Was sagt der Koran

zum Krieg gegen Nichtmuslime?“. Denkbar wire es auch mit zwei gegensatzlichen Thesen einzusteigen.

Insgesamt hangt die sinnvollste Stundendramaturgie entscheidend von den Vorkenntnissen innerhalb

% Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Privention und Gesundheitsforderung (PG)“. Online unter:

http://bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_PG; letzter Zugriff am 04.08.2017.

Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt®. Online unter:

http://bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTYV; letzter Zugriff am 04.08.2017.

7 Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Bildungspline 2016°. Online unter: http://www.bildungsplaene-bw.de/
,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/ETH,; letzter Zugriff am 04.08.2017.

96

53



54

der Klasse und auf Seiten der Lehrkraft, einem etwaigen aktuellen Anlass, sowie der Einbettung in gro-
Rere unterrichtliche Kontexte ab. Auch wenn das Thema die Identitit insbesondere der muslimischen
Schilerinnen und Schiler berthrt, ist nicht davon auszugehen, dass sie mit den hier dargebotenen
Passagen vertraut sind, auch wenn sie selbst einem religiésen Milieu entstammen. Darum sollten in der
Stunde alle Schilerinnen und Schiler gleichermaflen angesprochen sein. Einen gemeinsamen Vorkennt-
nisstand kann man durch eine vorbereitende Erarbeitung von Material 1 (M1, Einleitungstext) erreichen.

Die Koranzitate sind so gewihlt, dass sie uber grofie Strecken selbsterklirend sind. Zusammen mit den
Kriegsaufrufen enthalten diese oft noch im selben Vers Relativierungen, Bedingungen und Einschrin-
kungen fuir die Kriegsfihrung, sodass eine immanente Textanalyse einen grofien Teil der Brisanz der
Kriegspassagen zu relativieren vermag. Dabei entstammen die Verse alle der medinensischen Phase,

also der kriegerisch aktiven Phase des Propheten Muhammad nach der Ausreise aus Medina, wobei die
gesamten neun Jahre in Medina abgedeckt sind. Auf Verse, die keine wesentlich neuen Aspekte ein-
bringen, aber einer ausfihrlicheren zusitzlichen Erlduterung bedurften, wurde zur Straffung verzichtet.
Die Abfolge der Zitate entspricht im Wesentlichen den ublichen chronologischen Datierungen. * Dabei
wird die Tendenz von einer Erlaubnis des Krieges bis hin zu einem (begrindeten) Kriegsgebot unter
den entsprechenden Bedingungen sichtbar. Relevant ist hier primar, dass der Koran in allen Phasen
Bedingungen fir den Krieg angibt, die fast ausschliefllich profaner Art sind, was konsequent kontextu-
alisiert die islamische Lehre anschlussfihig an die Prinzipien des modernen Vlkerrechts macht. Diese
Bedingungsstruktur macht die koranische Kriegslehre also auch ausdeutbar als eine Theorie von gerech-
tem Krieg in einem defensiven Kontext. Dies gilt erstaunlicherweise auch fur Sure 9, Vers 5, von dem
oft behauptet worden ist, dass er alle friheren Friedens- und Toleranzverse autheben (,abrogieren®) und
durch einen totalen Krieg ersetzen wirde, da er nicht mehr Verteidigung als Grund angeben wirde.
Diese These relativiert sich, sobald der groflere textuelle Kontext dieser Passage betrachtet wird, auch
wenn der Sprachstil freilich weiterhin konfliktgeladen bleibt.

Moglicher weiterer Ablauf: Die einfihrende Aufgabe 1 kann mit der Methode Think-Pair-Share beat-
beitet und sogleich im Plenum besprochen werden. Die Aufgabe 2 (Kategorisierung der Kriegsbedin-
gungen bzw. -anldsse) kann ebenfalls in Partnerarbeit oder in Kleingruppen bearbeitet werden, wobei
es sich anbietet, die Ergebnisse in einer Mind-Map aufzubereiten und im Plenum zu prisentieren.
Spitestens ab diesem Punkt kann nun arbeitsteilig weitergearbeitet werden, indem die Aufgaben 3 bis 7
je nach Interessenlage und Vorkenntnissen in Kleingruppen bearbeitet werden. Die Ergebnisse konnen
anschlieflend mittels Prisentationsfolie vorgestellt werden. Aufgabe 8 wiederum eignet sich fir einen
gemeinsamen Ruckblick und eine kritische Abschlussreflexion. Da das Thema aufgrund seiner gesell-
schaftlichen Implikationen eine hohe Gegenwartsrelevanz besitzt, bietet es sich an, die Unterrichtsein-
heit mit einer gezielten Internetrecherche zu muslimischen Stellungnahmen zum Thema Terrorismus
im Namen des Islam abzuschlieflen. Hierzu eignet sich beispielsweise die dreisprachige Linksammlung
des Islamwissenschaftlers Serdar Giines *°. Damit kann nachvollzogen werden, dass die soeben theo-
retisch erarbeitete Perspektive einer rein defensiv begrindeten Kriegstheorie im Einklang mit den
Haltungen der Mehrheit der Musliminnen und Muslime steht, eine Erkenntnis, die das grundlegende
Lernziel dieser Unterrichtssequenz darstellt.

% Theodor Noldeke (1836-1930) und der kommentierten Koraniibersetzung von Muhammad Asad (1900-1992) folgend. Diese
Reihenfolge ist nicht eindeutig und gemifl dem vorliegenden Ansatz, der die These einer Abrogation fritherer Suren umgeht,
ohnehin nicht entscheidend.

» Vgl. Giines, Serdar: ,Muslimische Quellen gegen den Terrorismus/Muslim sources speaking out against terrorism®.

Online unter: https:/serdargunes.wordpress.com/2014/09/22/muslimische-quellen-gegen-den-terrorismus/ ;

letzter Zugriff am 04.08.2017. Am leichtesten zuganglich durfte der Bereich ,Stellungnahmen, Statements® auf Deutsch sein.



5.2 MOGLICHER STUNDENVERLAUF DER 1. DOPPELSTUNDE

ZEIT™ PHASE VERLAUF SOZIALFORM/METHODE MATERIAL

5 Minuten  Einstieg e Evtl. aktueller Anlass Unterrichtsgesprach
e Evtl. zwei kontrastierende Zitate
(,,Der Terror kommt aus dem Islam™/
.Der Islam ist Frieden™)
e Formulierung der Problemstellung:
.Was sagt der Koran zum Krieg gegen

Nichtmuslime?”

10 Minuten Aktivierung e Sammlung von Vorkenntnissen Schilerbeitrage
von Vorwissen und/oder Vermutungen z. B. an der
Tafel (als Mind-Map)
e Hinflihrung zur anschlief3enden Unterrichtsgesprach

Arbeitsphase

10 Minuten Arbeitsphase | e Selbststandige oder gemeinsame Einzelarbeit M1
Erarbeitung der historischen Partnerarbeit
Hintergriinde Gruppenarbeit

10 Minuten Arbeitsphase Il e Einstieg in die Koranzitate Think-Pair-Share M 2a

e Aufgabe 1: Verseliste durchlesen,
erste Eindrlicke sammeln, allgemeine

Verstandnisfragen klaren

25 Minuten Arbeitsphase I e Aufgabe 2: Kriegsbedingungen aus Einzelarbeit M 2a
den Koranzitaten herausarbeiten und Partnerarbeit
kategorisieren (als Mind-Map) Gruppenarbeit
15 Minuten Prasentation e \Jorstellen der Ergebnisse Einzelarbeit M 3
Ergebnissicherung e \ergleichen der Mind-Maps Partnerarbeit
Gruppenarbeit
15 Minuten Reflexion e gemeinsame Ergebnissicherung Schilerprasentationen M 3
Abschlussdiskussion e Ziehen eines ersten Fazits und anschlieRendes
(Was habe ich gelernt?) Unterrichtsgesprach

e Ausblick auf Vertiefungsthemen
(z. B. muslimische Stellungnahmen

zum Thema Terror)

1% Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft kénnen durchaus lingere oder kiirzere

Zeitphasen angesetzt werden.
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5.3 MATERIALIEN ZUR 1. DOPPELSTUNDE

M 1: Der historische Hintergrund der koranischen Kriegsverse

Nach islamischer Auffassung offenbarte Allah (arabisch: der eine Gott) in einem Zeitraum von 23 Jah-
ren seinem Propheten Muhammad (gestorben 632) zu bestimmten Anldssen immer wieder Worte, in
denen er seinen Willen kundtat, die Grundlagen des islamischen Ein-Gott-Glaubens mitteilte und die
junge Gemeinde teils trostend, teils auffordernd durch die schwierige Zeit der Entstehung einer neuen
Weltreligion begleitete. Diese setzten sich schliefllich zum Koran zusammen.

In Mekka, der arabischen Heimatstadt Muhammads, hatten der Prophet und die ersten Musliminnen
und Muslime zunehmend Ausgrenzung, Unterdrickung und Verfolgung durch den herrschenden
Stamm der Quraisch erfahren, sodass sie sich gendtigt sahen nach 13 Jahren in die 350 km entfernte
Stadt Medina zu fliehen. Bis dahin hatten die koranischen Offenbarungen die Musliminnen und Musli-
me stets zu Geduld und Nachsicht aufgefordert. In Medina fand der Islam erstmals breite Unterstitzung
und erlangte bald schon eine erste politische Unabhidngigkeit. Als die Spannungen mit den mekkani-
schen Quraischiten und ihren Verbundeten nach wie vor anhielten, traf der Koran eine folgenreiche
Entscheidung, die die politischen Entwicklungen in Medina prigten: Den Muslimen wurde die kriegeri-
sche Betitigung gegen die Feinde der jungen Gemeinde durch den Koran zunichst erlaubt und allmah-
lich zur Pflicht gemacht. Die Nachfolger Muhammads entwickelten daraus eine expansive Auflenpolitik,
durch die schon bald das islamische Reich zu einer neuen Weltmacht wurde.

Genau an diesem Punkt gehen heute die Meinungen auseinander: Hat der Koran den Musliminnen
und Muslimen einen ewigen Krieg gegen Nichtmuslime bis zu ihrer Bekehrung, Unterwerfung oder
Totung vorgeschrieben, wie heute sowohl radikal-islamistische Terroristinnen und Terroristen, als auch
Islamkritikerinnen und -kritiker behaupten? Oder billigt der Koran Krieg und Gewalt nur zur Verteidi-
gung gegen militdrische Bedrohungen und Angriffe, wie die Mehrheit der Musliminnen und Muslime
heute immer wieder beteuert?

Im Folgenden sollen diese Fragen anhand von neun Koranpassagen zum Thema Krieg und Frieden
aus der Phase in Medina untersucht werden. Mit ,du” ist dabei im Koran zunichst der Prophet selbst
angesprochen und mit ,ihr" seine Gemeinde.

(Verfasser: Hakan Turan)

M 2a: Ausgewahlte Passagen aus dem Koran (1. Doppelstunde)

wDenen, die bekdampft werden, wurde es erlaubt [sich zu verteidigen], weil man ibnen Unrecht tat — siebe,
Gott hat die Macht, ibnen beizustehen —, die ohne Recht aus ibrer Wobnstatt vertrieben wurden, nur weil sie
sprachen: ,Unser Herr ist der eine Gott.* Und hatte Gott nicht die Menschen, die einen durch die anderen,
guriickgebalten, erstort worden wéren dann [christliche] Klausen, Kirchen, [jiidische] Bethdauser und [musli-
mische] Anbetungsstitten, in denen man des Namens Gottes oft gedenkt. ™ (Sure 22:39-40)

Kémpft anf dem Weg Gottes gegen die, die ench bekéimpfen! Doch begeht dabei keine Ubertretungen!
Siehe, Gott liebt die nicht, die Ubertretungen begehen. Titet sie, wo immer ibr sie antrefft, und vertreibt sie,
von wo sie euch vertrieben haben! Denn die Versuchung ist schiimmer als das Téten... Hiren sie hingegen
auf — siehe, Gott ist bereit zu vergeben, barmberzig. (Sure 2:190-192)

"I Die Koran-Ubersetzungen stammen aus: Bobzin, Hartmut: ,Der Koran®. Miinchen, 2015. Eckige Klammern sind ein Zusatz

des Autors der vorliegenden Unterrichtseinheit und dienen der Erlauterung.



o Wenn sie zum Friedensschiuss neigen, so tue das auch du! Vertran anf Gott!* (Sure 8:61)

wDenen, die auswanderten und die aus ibren Hdansern vertrieben wurden und anf meinem Weg Schaden er-
litten und kampften und getotet wurden, will ich ibre Missetaten tilgen und sie in Gdrten fiihren, unter denen
Bdche fliefsen... " (Sure 3:195)

o Was ist mit ench, dass ihr nicht auf dem Wege Gottes kdampft und fiir die Unterdriickten von den Mdnnern,
Frauen und Kindern, welche sprechen: ,Unser Herr! Bring uns heraus aus dieser Stadt, deren Bewobner freveln!
Beschaffe uns einen Beistand, der von dir kommt, und anch einen Helfer, der von dir kommt!“ (Sure 4:75)

o, Vielleicht stiftet Gott ja Liebe gwischen euch und gwischen denen, die euch feindselig gesinnt sind unter
thnen ... Gott verbietet ench nicht freundlich zu sein zu denen, die ench nicht der Religion wegen bekdmpf-
ten und nicht aus euren Hdausern vertrieben, und sie gerecht zu behandeln. Siehe, Gott liebt die, die gerecht
handeln. Gott verbietet ench nur, die zum Freund zu nebmen, die ench wegen enrer Religion bekdmpiten
und euch ans enren Hdusern vertrieben und anderen bei enrer Vertretbung halfen. Wer sich sie gum Freund
nimmt, der gehirt gu den Freviern.* (Sure 60:7-9)

Sind die heiligen Monate abgelanfen, dann totet die Beigeseller [also die Gitgendiener], wo immer ibhr sie
[indet, ergreift sie, belagert sie, und lanert ibnen aunf aus jedem Hinterbalt! ... Wenn einer von den Beigesel-
lern dich um ein Nachbarschaftsbiindnis bittet, so gewdbhre es ihm, anf dass er das Wort Gottes hiren kann,
dann lasse ibn an einen Ort gelangen, der fiir ibn sicher ist! ... Was sie ench gegeniiber [an Abmachungen]
eingehalten haben, das haltet anch ibr ibnen gegeniiber ein! ... Sie achten einem Glanbigen gegeniiber weder
Vertrag noch Schutzverhdltnis ... Doch wenn sie, nachdem sie einen Bund geschlossen haben, ibhre Eide
brechen und enre Religion angreifen, dann bekdmpft die Anfiihrer des Unglanbens! ... Wollt ibr nicht gegen
Leute kdmpfen, die ibre Eide gebrochen haben und den Gesandten zu vertreiben suchten? Sie haben doch
gegen euch ein erstes Mal [mit den Aggressionen] begonnen.* (Sure 9:5-13)

o, Und deshalb schrieben wir den Kindern Israel dies vor: Wenn _jemand einen Menschen titet, der keinen
anderen getitet, auch sonst kein Unbeil anf Erden gestiftet hat, so ist’s, als tite er die Menschen allesamt.
Wenn aber jemand einem Menschen das Leben bewabrt, so ist’s, als wiirde er das Leben aller Menschen
bewabren... " (Sure 5:32)

Korantbersetzungen aus: Bobzin, Hartmut: ,Der Koran“. Munchen, 2015. Lizenzgeber ist der Verlag
C. H. Beck.

Arbeitsauftrage
> Lesen Sie sich die Koranverse zum Thema Krieg und Frieden durch und diskutieren Sie Thre
ersten Eindriicke zum Inhalt und zum Stil: Wie steht der Koran zu Krieg und Frieden?

> Leiten Sie aus den Koranzitaten moglichst viele Bedingungen und Einschrinkungen ab, unter
denen der Koran dem Propheten und seiner Gemeinde kriegerische Handlungen erlaubte, und
kategorisieren Sie diese. Was fillt Thnen auf? Wo bleiben Verstindnisschwierigkeiten?

M3: Mégliche Ergebnisse der 1. Doppelstunde

Allgemein weisen die Aufgaben inhaltliche Schnittmengen auf und stellen unterschiedliche Zuginge zu
ein und derselben Thematik dar, namlich zur Frage, unter welchen Bedingungen der Koran kriegerische
Betitigung erlaubt hat und wie auch vermeintliche Gewaltaufrufe durch die textuellen Zusammenhin-
ge und historischen Hintergrinde ,entschirft” werden konnen.
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> Lesen Sie sich die Koranverse zum Thema Krieg und Frieden durch und diskutieren Sie Ihre
ersten Eindriicke zum Inhalt und zum Stil: Wie steht der Koran zu Krieg und Frieden?

Hier sind variable und individuelle Ergebnisse moglich.

> Leiten Sie aus den Koranzitaten moglichst viele Bedingungen und Einschrinkungen ab, unter
denen der Koran dem Propheten und seiner Gemeinde kriegerische Handlungen erlaubte, und
kategorisieren Sie diese. Was fillt Ihnen auf? Wo bleiben Verstindnisschwierigkeiten?

Laut dem Koran liegt ein legitimer Kriegsgrund vor bei ...

Angriff
... wenn ein tatlicher bzw. militarischer Angriff von auflen vorliegt (Sure 2:190).

Vertreibung

.. wenn die Vertreibung aus der Wohnstatt aufgrund des eigenen Glaubens vorliegt (Sure 22:29, 3:195).
... wenn die Vertreibung des Propheten geplant wurde (Sure 9:13).

Vetletzung eines Friedensvertrags

.. wenn die Gegenseite (wiederholt) einen Friedensvertrag bricht und keine Aussicht auf eine Mifligung
der Gegenseite vorliegt (Sure 9:10-13).
Krieg gegen den Glauben

... wenn Gotteshauser von militarischen Gegnern bedroht werden (Sure 22:29).

... wenn Menschen aufgrund ihres Glaubens Gewalt erleiden mussen (Sure 4:75).

.Versuchung*

.. wenn der militirische Druck der Gegner dazu nétigt (,verfihrt™) dem Glauben abzuschworen
(Sure 2:191).

> Mogliche Schwierigkeiten:

Generell sind die entscheidenden koranischen Passagen zum Krieg knapp gehalten und bleiben all-
gemein. Dass die historischen Hintergriinde aus den Passagen kaum erschliefibar sind, erzeugt weitere
Erschwernisse im Verstindnis. Darum ist es zur Reduzierung von Vieldeutigkeiten hilfreich moglichst
viele Passagen parallel in Betracht zu ziehen. Was in der Zitatensammlung nicht geleistet werden kann,
sind detaillierte Erlduterungen und Darstellungen von gingigen Auslegungen, wie es in einer ,echten®
Koranexegese ublich wire. Doch hier soll bewusst nur mit einzelnen Textauszigen gearbeitet werden,
da mit diesen schon viele Grundfragen beantwortet werden konnen.

Eine weitere Schwierigkeit liegt im sehr unterschiedlichen Stil der zitierten Passagen, was an deren
jeweils unterschiedlichen Situationskontexten zur Zeit ihrer Verkiindung liegt.

Im Vers 2:191 (sieche Material M2a) ist nur von ,Versuchung® (arabisch: fitna) als Kriegsgrund die Rede -
dass damit keine ,Versuchung” in friedlichen Situationen, sondern ein Zustand der dauerhaften Bedro-
hung fur die Musliminnen und Muslime gemeint ist, in dem ihr Glaube nicht frei ist, zeigt sich, wenn
2:191 im Kontext mit 2:190 gelesen wird (sieche Material M2a). Der Begriff fir Versuchung (fitna) wird
daher manchmal auch als ,Folter oder ,,Blirgerkrieg” ausgelegt. Der historische Anlass dieser Verse war
in der Tat die anhaltende Aggression der Mekkaner gegen die noch junge Gemeinde Muhammads, die
zum groflen Teil aus ihrer Heimstadt vertrieben wurde beziehungsweise zu einem Teil noch in Mekka
blieb und grofle Strapazen erdulden musste.

Der Auszug aus Sure 9 ist vor allem deswegen schwierig, weil hier die scheinbar absoluten Kriegsaufrufe
erst in den Passagen danach relativiert werden. Darum ist hier auch ein groflerer Auszug wiedergegeben.



5.4 MOGLICHER STUNDENVERLAUF DER 2. DOPPELSTUNDE

ZEIT™® PHASE VERLAUF SOZIALFORM/METHODE MATERIAL
5 Minuten  Einstieg e Aufgreifen der Ergebnisse der Unterrichtsgesprach
1. Doppelstunde
5 Minuten  Vorbereitung e Kurze Besprechung der Aufgaben Unterrichtsgesprach M 2b
der Arbeitsphase auf dem Arbeitsblatt
e Einteilung in Gruppen
25 Minuten Arbeitsphase e Arbeitsteilige Arbeit in Gruppen Einzelarbeit M 2b
zu den Aufgaben auf dem Arbeitsblatt Partnerarbeit
Gruppenarbeit
30 Minuten Prasentation ¢ \orstellung der Ergebnisse Schilerprasentationen M 2b
Ergebnissicherung e Diskussion offener Fragen Unterrichtsgesprach M 4
25 Minuten Reflexion e Erorterung der letzten Frage auf dem Schilerprasentationen M 4
Abschlussdiskussion  Arbeitsblatt (Was sagt der Koran zum und anschlieRendes
Thema ,Krieg und Frieden”?) Unterrichtsgesprach
* Reflexion der Ergebnisse
e Abschlussfrage: Was konnen
Musliminnen/Muslime und
Nichtmusliminnen/Nichtmuslime tun
um gewalttatigem Extremismus im Namen
des Islam sowie Darstellungen des Islam
als Terrorreligion entgegenzuwirken?
5.5 MATERIALIEN ZUR 2. DOPPELSTUNDE
M 2b: Ausgewahlte Passagen aus dem Koran (2. Doppelstunde)
wDenen, die bekdmpft werden, wurde es erlanbt [sich zu verteidigen], weil man ibnen Unrecht tat — siehe,
Gott hat die Macht, ibnen beizustehen —, die ohne Recht aus ibrer Wohnstatt vertrieben wurden, nur weil sie
sprachen: ,Unser Herr ist der eine Gott.* Und hatte Gott nicht die Menschen, die einen durch die anderen,
guriickgebalten, erstirt worden wiren dann [christliche] Klausen, Kirchen, [jiidische] Bethdauser und [musli-
mische] Anbetungsstitten, in denen man des Namens Gottes oft gedenkt. “ ' (Sure 22:39-40)
Kémpft anf dem Weg Gottes gegen die, die ench bekéimpfen! Doch begeht dabei keine Ubertretungen! Siehe,
Gott liebt die nicht, die Ubertremﬂgm begehen. Totet sie, wo immer ihr sie antrefft, und vertreibt sie, von
wo sie ench vertrieben haben! Denn die Versuchung ist schlimmer als das Toten... Hiren sie hingegen auf -
siehe, Gott ist bereit u vergeben, barmberzig.“ (Sure 2:190-192)
192 Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft konnen je nach Schwerpunkt
karzere oder lingere Zeitphasen angesetzt werden.
1% Die Koran—Ubersetzungen stammen aus: Bobzin, Hartmut: ,Der Koran“. Minchen, 2015. Eckige Klammern sind ein Zusatz
des Autors der vorliegenden Unterrichtseinheit und dienen der Erlauterung.
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o Wenn sie zum Friedensschluss neigen, so tue das anch du! Vertran anf Gott!* (Sure 8:61)

wDenen, die auswanderten und die aus ibren Hdausern vertrieben wurden und anf meinem Weg Schaden er-

litten und kéampften und getotet wurden, will ich ibre Missetaten tilgen und sie in Gdrten fiihren, unter denen
Bdiche fliefien. .. " (Sure 3:195)

wWas ist mit ench, dass ibr nicht anf dem Wege Gottes kimpft und fiir die Unterdriickten von den Mdin-
nern, Franen und Kindern, welche sprechen: ,Unser Herr! Bring uns heraus aus dieser Stadt, deren Bewoh-

ner freveln! Beschaffe uns einen Beistand, der von dir kommt, und auch einen Helfer, der von dir kommt!“
(Sure 4:75)

o, Vielleicht stiftet Gott ja Liebe zwischen euch und zwischen denen, die euch feindselig gesinnt sind unter
thnen ... Gott verbietet ench nicht freundlich u sein zu denen, die ench nicht der Religion wegen bekdmpf-
ten und nicht aus euren Hdansern vertrieben, und sie gerecht zu bebandeln. Siehe, Gott liebt die, die gerecht
handeln. Gott verbietet ench nur, die Zum Freund zu nebmen, die ench wegen eurer Religion bekdmpften
und euch ans enren Hdusern vertrieben und anderen bei enrer Vertreibung halfen. Wer sich sie zum Freund
nimmt, der gehirt zu den Freviern.” (Sure 60:7-9)

wSind die beiligen Monate abgelanfen, dann totet die Beigeseller [also die Gotgendiener], wo immer ihr sie
[indet, ergreift sie, belagert sie, und lanert ibnen aunf aus jedem Hinterbalt! ... Wenn einer von den Beigesel-
lern dich um ein Nachbarschaftsbiindnis bittet, so gewdbre es ibm, anf dass er das Wort Gottes biren kann,
dann lasse ibn an einen Ort gelangen, der fiir ihn sicher ist! ... Was sie ench gegeniiber [an Abmachungen]
eingehalten haben, das haltet auch ihr ibnen gegeniiber ein! ... Sie achten einem Glaubigen gegeniiber weder
Vertrag noch Schutzverhdltnis ... Doch wenn sie, nachdem sie einen Bund geschlossen haben, ibre Eide
brechen und eure Religion angreifen, dann bekdampft die Anfiibrer des Unglanbens! ... Wollt ibr nicht gegen
Lente kampfen, die ibre Eide gebrochen haben und den Gesandten u vertreiben suchten? Sie haben doch
gegen ench ein erstes Mal [mit den Aggressionen] begonnen.* (Sure 9:5-13)

o, Und deshalb schrieben wir den Kindern Israel dies vor: Wenn jemand einen Menschen titet, der keinen
anderen getotet, anch sonst kein Unbheil anf Erden gestiftet hat, so ist’s, als tite er die Menschen allesamt.
Wenn aber jemand einem Menschen das Leben bewabrt, so ist’s, als wiirde er das Leben aller Menschen
bewahren..." (Sure 5:32)

Korantbersetzungen aus: Bobzin, Hartmut: ,Der Koran®. Miinchen, 2015. Lizenzgeber ist der Verlag
C. H. Beck.

Arbeitsauftrage

> Man hort in der aktuellen Islamdebatte oft die widersprichlichen Sitze ,Der Islam befiehlt einen
erbarmungslosen Krieg gegen alle Nichtmuslime® und ,Der Islam ist Frieden®. Beziehen Sie anhand
der Koranzitate Stellung zu diesen beiden Aussagen!

> Beurteilen Sie anhand der Zitate das Missbrauchspotenzial des Korans. Verdeutlichen Sie dabei auch
die Rolle des Textzusammenhangs einzelner Satzteile (z. B. anhand Sure 2:190-192). Wer konnte ein
Interesse an einem Missbrauch des Korans haben? Wie konnte man dem vorbeugen?

> Sowohl Terroristen als auch Islamgegnerinnen und Islamgegner zitieren gerne die Koranstelle
». Totet die Beigeseller, wo immer ihr sie findet ...“ (Sure 9:5) und behaupten von ihr, dass sie
keinen reinen Verteidigungskrieg, sondern einen totalen Krieg gegen Nichtmusliminnen und



Nichtmuslime vorschreibe. Da dieser Vers zu den am spitesten verkindeten Koranpassagen

gehort, haben manche Autoren behauptet, dass dieser sogenannte ,,Schwertvers” alle vorherigen
Koranpassagen, die nur den Verteidigungskrieg gegen die Gotzendienerinnen und Gotzendiener
etlaubten oder zu Frieden und Toleranz aufriefen, aufgehoben (,abrogiert”) hatte. Uberlegen Sie wie
dieser Eindruck entstanden sein konnte. Finden Sie Argumente gegen diese Deutung!

> Islamkritikerinnen und -kritiker und islamische Fundamentalistinnen und Fundamentalisten behaup-
ten oft, der Koran dutrfe nicht interpretiert werden, weil er Musliminnen und Muslimen als Wort
Gottes gilt. Dabei haben Musliminnen und Muslime schon seit den Zeiten Muhammads eine ganze
Reihe von Techniken der Koraninterpretation (zafsir) entwickelt, die in den ersten Jahrhunderten
des Islam immer weiter verfeinert wurden, doch danach allmahlich in Vergessenheit gerieten.
Sie kamen unter anderem zum Ergebnis, dass es im Koran unbedingte (mutlag) Normen gibt, die
immer und uberall Gultigkeit beanspruchen, und Normen, die nur unter bestimmten Bedingungen
(mugayyad) gultig sind. Erlautern Sie, warum zur Klarung der Frage, ob die koranischen Kriegs-
aufrufe bedingt oder universell gemeint sind, Kenntnisse (a) des historischen und (b) des textlichen
Kontextes der betreffenden Verse sowie (c) des gesamten restlichen Korantextes notwendig sind.

> Versuchen Sie zu erkliren, warum im Koran im Unterschied zum Neuen Testament so haufig vom
Krieg die Rede ist. Ist der Islam eine Kriegsreligion und das Christentum eine Friedensreligion?

> Ziehen Sie ein Fazit: Was sagt der Koran zum Thema ,Krieg und Frieden®?

M 4: Mogliche Ergebnisse der 2. Doppelstunde

> Man hort in der aktuellen Islamdebatte oft die widerspruchlichen Sitze ,Der Islam befiehlt einen
erbarmungslosen Krieg gegen alle Nichtmuslime® und ,Der Islam ist Frieden®. Beziehen Sie anhand der
Koranzitate Stellung zu diesen beiden Aussagen!

Sitze wie ,Der Islam befiehlt einen erbarmungslosen Krieg gegen alle Nichtmuslime® werden meist
begrundet, indem Koranpassagen wie ,Tétet sie, wo immer ihr sie antrefft” (Sure 2:191) und ,,... dann
totet die Beigeseller, wo immer ihr sie findet” (Sure 9:5) ohne die grofieren textlichen und histori-
schen Hintergrinde zu zitieren. Dass diese Aussagen nicht universell gemeint sind, sondern sich auf
eine konkrete Situation in einem laufenden Krieg beziehen, erkennt man an den umliegenden Versen
(vorhergehende und nachgelagerte). Dass daraus aber auch im Krieg entgegen dem ersten Eindruck
kein beliebiges Totungsgebot folgt, zeigen unmittelbar anschliefende Stellen wie ,Doch begeht dabei
keine Ubertretungen® (Sure 2:190) und ,Wenn einer von den Beigesellern dich um ein Nachbarschafts-
bundnis bittet, so gewahre es ihm, auf dass er das Wort Gottes horen kann, dann lasse ihn an einen Ort
gelangen, der fir ihn sicher ist!“ (Sure 9:6).

Sitze wie ,Der Islam ist Frieden (oder: Friedenmachen) werden manchmal damit begrundet, dass sich
von der Wortwurzel des Wortes Islam (namlich von den drei Konsonanten s-1-m) im Arabischen nicht
nur das Wort Islam (Hingabe), sondern auch das Wort salam (Friede) ableitet. Es ist jedoch umstritten,
ob diese Verwandtschaft schon ausreicht, um das Wort Islam selbst auch als Frieden zu Gbersetzen.
Deutlichere Argumente fir einen Islam als Religion des Friedens findet man in Koranpassagen wie

»[--] Wenn jemand einen Menschen totet, der keinen anderen getotet, auch sonst kein Unheil auf Erden
gestiftet hat, so ist’s, als tote er die Menschen allesamt.” (Sure 5:32) und ,Wenn sie zum Friedensschluss
neigen, so tue das auch du!® (Sure 8:16). Man sollte dabei jedoch nicht unterschlagen, dass der Koran
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auch der Kriegsthematik Raum eingerdumt hat, also ,nicht nur” von Frieden spricht. Die Grinde hier-
far lassen sich aus den historischen Umstinden der Wirkungszeit des Propheten und seiner Gefahrten
heraus erklaren.

Insofern kann man festhalten, dass aus den Koransuren der medinensischen Phase, zu der die
Kriegsverse gehoren, zwar kein bedingungsloser Gewaltverzicht ableitbar ist, aber auch kein absolu-

ter Kriegsaufruf. Vielmehr wurde der Griff zur Waffe unter der Voraussetzung legitimiert, dass eine
offensichtliche militdrische Bedrohung vorlag. Wenn der Koran im Kontext gelesen wird, wie es die
meisten Musliminnen und Muslime tun, dann steht einem gemeinsamen Einsatz fur einen dauerhaften
Frieden zwischen allen Volkern und Religionen nichts im Weg. Es kommt letztlich aber weniger auf
den Wortlaut von Texten, sondern auf die Friedensabsichten und -winsche der Menschen, sowie deren
Kompromissbereitschaft bei Konflikten an.

> Beurteilen Sie anhand der Zitate das Missbrauchspotenzial des Korans. Verdeutlichen Sie dabei auch
die Rolle des Textzusammenhangs einzelner Satzteile (z. B. anhand Sure 2:190-192). Wer konnte ein
Interesse an einem Missbrauch des Korans haben? Wie konnte man dem vorbeugen?

Siehe die Erliuterungen zum vorhergehenden Arbeitsauftrag. Ein Interesse am Missbrauch der korani-
schen Kriegspassagen zur Legitimierung von Gewalt auch gegen Zivilistinnen und Zivilisten und Un-
beteiligte haben zum einen (1) die Minderheit der Extremistinnen und Extremisten in der islamischen
Welt, die ihr Religionsverstindnis und ihre Herrschaft allen anderen Musliminnen und Muslimen und
langfristig auch der nichtmuslimischen Welt aufzwingen wollen, und zum anderen (2) Islamgegnerinnen
und Islamgegner, die damit zeigen wollen, dass der Islam keine Religion, sondern eine gefihrliche Ideo-
logie sei, und dass alle Erscheinungsformen des islamischen Glaubens daher bekimpft werden missten.

Zu Zeiten der groflen Weltreiche wurde die Expansion des islamischen Herrschaftsgebietes ebenfalls
oft durch den Hinweis auf einzelne koranische Aussagen zum Krieg begriindet. Wie zu erwarten ist,
zeigt sich rickblickend jedoch, dass sich dabei neben gelegentlichem religiosem Sendungsbewusstsein
auch der allgemeine Zeitgeist sowie zahlreiche politische und materielle Interessen beimischten.

Um einem Missbrauch der Kriegsverse entgegenzuwirken ist es wichtig (1) die betreffenden Passagen
in ihrem grofleren textlichen Zusammenhang zu betrachten um zu zeigen, dass der Koran den Krieg zu
Verteidigungszwecken legitimiert und (2) die politischen Umstinde sowie die gingigen Praktiken auf
der arabischen Halbinsel zu Zeiten des Propheten zu bertcksichtigen. Dies wird heute bei der Erlau-
terung des Korans von den meisten Musliminnen und Muslimen weltweit auch so gehandhabt - in

der Regel, ohne dass sie dazu den gottlichen Ursprung des Korans in Frage stellen. Aulerdem sollte
man versuchen, die sozialen, psychologischen, 6konomischen und politischen Bedingungen zu erken-
nen und zu verbessern, unter denen Menschen besonders anfillig fir ideologische Radikalisierungen
werden.

> Sowohl Terroristinnen und Terroristen, als auch Islamgegnerinnen und Islamgegner zitieren gerne
die Koranstelle ,,... Totet die Beigeseller, wo immer ihr sie findet ...“ (Sure 9:5) und behaupten von ihr,
dass sie keinen reinen Verteidigungskrieg, sondern einen totalen Krieg gegen Nichtmusliminnen und
Nichtmuslime vorschreibe. Da dieser Vers zu den am spitesten verkindeten Koranpassagen gehort,
haben manche Autorinnen und Autoren behauptet, dass dieser sogenannte ,Schwertvers® alle vorhe-
rigen Koranpassagen, die nur den Verteidigungskrieg gegen die Gotzendiener und Goétzendienerinnen



erlaubten oder zu Frieden und Toleranz aufriefen, aufgehoben (,abrogiert®) hitte. Uberlegen Sie wie
dieser Eindruck entstanden sein konnte. Finden Sie Argumente gegen diese Deutung!

Siehe ebenfalls die Erliuterungen zu den vorhergehenden Arbeitsauftragen. Sure 9 war historisch
tatsichlich eine Kriegserklirung, der jedoch eine Geschichte gescheiterter Friedensversuche vorausgeht
und die von konkreten historischen Gegnern ausgeht, die ,einem Glaubigen gegentuber weder Vertrag
noch Schutzverhaltnis® achten (Sure 9:10) und die ihre ,Eide gebrochen haben und den Gesandten zu
vertreiben suchten® (Sure 9:13). Diese Passagen sind deutliche Argumente gegen eine Lesart von Sure
9:5 als totaler Kriegserklirung gegen alle Nichtmusliminnen und Nichtmuslime oder ,Beigeseller” (d. h.
Gotzendiener). Auch der in den ausgewahlten Passagen nicht zitierte Vers 9:36 erwahnt, dass der Pro-
phet und seine junge Gemeinde gegen konkrete Gegnerinnen und Gegner kimpfen sollen, die ihrer-
seits als Kollektiv ,insgesamt [gegen die Musliminnen und Muslime] kimpfen®. Insofern hat die ganze
Sure einen engen Kontext, der nicht unterschlagen werden darf. Nur wenn man Sure 9:5 isoliert zitiert,
kann man einen Widerspruch zu den Frieden ermdglichenden Passagen des Korans behaupten und den
folgenschweren und nicht stichhaltigen Schluss ziehen, dass hier eine ,Abrogation®, d. h. Ersetzung des
koranischen Friedensangebots durch totalen Krieg vorliegen wirde. Dass dies oft behauptet wurde,
beweist nicht die Richtigkeit der Abrogationsthese.

> Islamkritikerinnen und Islamkritiker sowie islamische Fundamentalistinnen und Fundamentalisten
behaupten oft, der Koran durfe nicht interpretiert werden, weil er Musliminnen und Muslimen als
Wort Gottes gilt. Dabei haben Musliminnen und Muslime schon seit den Zeiten Muhammads eine
ganze Reihe von Techniken der Koraninterpretation (fafsir) entwickelt, die in den ersten Jahrhunder-
ten des Islam immer weiter verfeinert wurden, doch danach allmihlich in Vergessenheit gerieten. Sie
kamen unter anderem zum Ergebnis, dass es im Koran unbedingte (mutlag) Normen gibt, die immer
und uberall Gultigkeit beanspruchen, und Normen, die nur unter bestimmten Bedingungen (xgayyad)
gultig sind. Erldutern Sie, warum zur Klarung der Frage, ob die koranischen Kriegsaufrufe bedingt oder
universell gemeint sind, Kenntnisse (a) des historischen und (b) des textlichen Kontextes der betref-
fenden Verse sowie (c) des gesamten restlichen Korantextes notwendig sind.

Diese Aufgabe ist offen gehalten. Wichtig ist hier die Feststellung, dass der Glaube an den géttlichen
Ursprung des Korans, wie er im Islam vertreten wird, von Musliminnen und Muslimen nie als Hinder-
nis fur eine Interpretation betrachtet wurde. Dass die koranischen Kriegsverse nur ,bedingte Gebote*
und keine ,unbedingten® sind, lasst sich einerseits durch Verweise auf die Textstellen zeigen, die diese
Bedingungen nennen, und andererseits durch Hinweise auf historische Hintergrinde, die erkliren, warum
der Koran tberhaupt vom Krieg spricht. Eine Betrachtung aller Koranpassagen zum Thema ist hilfreich,
um Vieldeutigkeiten einzelner Passagen zu beseitigen und zu bestitigen, dass der Koran keinen totalen
Krieg legitimiert. Fur Details siehe die Erlduterungen zu den vorhergehenden Arbeitsauftrigen.

> Versuchen Sie zu erkliren, warum im Koran im Unterschied zum Neuen Testament so haufig vom
Krieg die Rede ist. Ist der Islam eine Kriegsreligion und das Christentum eine Friedensreligion?

Diese Aufgabe ist offen gestellt und lisst sich abhiangig von den Vorkenntnissen der Schulerinnen und
Schiiler unterschiedlich tief bearbeiten und ist ferner von theologischen Annahmen tber das ,Wesen®
der Botschaften von Jesus bzw. Muhammad abhingig. Ein entscheidender historischer Punkt jedenfalls
besteht darin, dass Jesus unter den erschwerenden Bedingungen der Rémischen Besatzung gewirkt und
gepredigt hat, wihrend auf der arabischen Halbinsel auflerhalb des von den Quraisch dominierten Mek-
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kas tendenziell ein Machtvakuum herrschte, auch jenseits der damaligen Grofireiche der Perser (Sassani-
den) und Byzantiner. Dies war mit Sicherheit eine Voraussetzung dafir, warum Muhammad und seine
Gefihrtinnen und Gefihrten in Medina Gberhaupt ein erstes Gemeinwesen grinden konnten und sich
Gedanken uber ihre ,,Auflenpolitik” machen mussten. Auch die erste koranische Entscheidung fur die
Legitimitit des Verteidigungskrieges (siehe Sure 22:39-40) wire unter anderen Bedingungen wohl kaum
denkbar gewesen. Eine direkte Vergleichbarkeit zwischen den Biografien von Jesus und Muhammad ist
vor allem fir die dreizehnjihrige mekkanische Phase des Wirkens Muhammads gegeben. Ein ,Medina“
hat im Leben Jesu nicht existiert. Es ist eine spannende Frage, wie sich das Wirken Jesu entwickelt
hatte, wenn die politischen Rahmenbedingungen andere gewesen wiren.

> Ziehen Sie ein Fazit: Was sagt der Koran zum Thema ,Krieg und Frieden®?
Hier sind variable und individuelle Ergebnisse moglich.

M 5: Vorgeschlagenes abschlieBendes Tafelbild

Was sagt der Koran zum Krieg gegen Nichtmuslime?
Am Beispiel von Koran 2:191 (Sure 2, Vers 191)

Kontextlose Betrachtung Im textuellen Zusammenhang
Passage davor: Passage danach:
,,Totet sie, wo Kdmpft gegen die, ,,Totet sie, ,,Horen sie auf,
immer ihr sie die euch wo immer siche Gott (Allah)
antrefft!* bekimpfen. ihr sie ist barmherzig*
(2:191) Doch begeht dabei  antrefft* (2:192)
keine (2:191)
Ubertretungen*
H (2:190)
s
cheﬁtlichcr _?\/ . .
Aufruf zu * Hinweis auf Moglichkeit

Angreifer  Aufrufist beschrinkt  friedlicher

unem%e;;};? nker ¢ Aufruf zur auf Angreifer in Beilegung
MéBigung laufenden Krieg
—_— i B -
——

Der textuelle Zusammenhang weist auf einen historischen Hintergrund der Passage
2:191 hin. Im Kontext gelesen lisst sich daraus kein allgemeiner Gewaltaufruf ableiten.
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6.1 WISSENSCHAFTLICHER EXKURS:*
~ANTISEMITISMUS ALS VERSCHWORUNGSGLAUBEN. WIE ANTIJUDISCHE
VORURTEILE BIS IN UNSERE SCHULEN KOMMEN*

Die (falsche) Uberzeugung, wonach bestimmte Menschengruppen durch ibermenschliche Superver-
schworungen Nichtbeteiligte bedroht und daher ausgegrenzt oder gar verfolgt und ermordet werden
sollten, ist leider uralt. So werden auch heute noch Menschen, vor allem Frauen und Kinder, etwa in
Teilen von Afrika, Lateinamerika und Stdostasien, der ,Hexerei“ beschuldigt und teilweise ausgegrenzt
und verfolgt. Parallel zur Herausbildung des Judentums als dltester, monotheistischer Religion bildeten
sich ebenso antijudische Verschworungsmythen, die bis zu rassistischen Massenmorden fihrten. Nach-
dem antisemitischer Verschworungsglauben nach dem Untergang des NS-Regimes auf dem Rickzug
schien, lebten entsprechende Mythen - beispielsweise der Glauben an die Echtheit der gefalschten
,Protokolle der Weisen von Zion“ - insbesondere in der islamischen Welt wie auch in westlich-rechts-
extremen Kreisen wieder auf. Der Artikel schildert die religionspsychologischen Hintergriinde des
Verschworungsglaubens und die religionsgeschichtliche Entwicklung des modernen Antisemitismus.
Abschlieflend werden der Einfluss digitaler Medien und mogliche Gegenstrategien diskutiert.

»Du Jude!“ - Dass auch in deutschen Schulen eine Religionsbezeichnung - leider wieder - zum
Schimpfwort werden kann, beschiftigt Lehrende wie auch Politik, Offentlichkeit und natiirlich direkt
Betroffene. Wahrgenommen wird, dass antijudische Vorurteile einerseits unter vorwiegend rechts- so-
wie auch linksextremen Kreisen wiederaufleben, aber auch, dass sie mit Zugewanderten vor allem aus
islamisch gepragten Gesellschaften wieder verstirkt nach Europa ,reimportiert” worden sind. Woher
stammt dieser Glauben an vermeintlich bedrohliche und verschworerische Judinnen und Juden, was
richtet dieser Verschworungsglauben - etwa im Kontext rechtsextremer und islamistischer Radikalisie-
rung - auch heute noch - an und wie kann ihm begegnet werden?

Verschworungstheorien — Verschworungsmythen — Verschwoérungsglauben

Wer gegen Verschworungsglauben aufzukliren versucht, wird meist schnell mit dem berechtigten
Einwand konfrontiert, es habe doch nachweislich immer wieder Verschworungen (geheime und auch
rechtswidrige Absprachen zulasten Dritter) gegeben, beispielsweise Terroranschlige, Manipulationen
von Preisen oder Dieselmotoren, illegale Abhormafinahmen durch die Geheimdienste auch demokrati-
scher Linder und vieles mehr. Und auch manche derjenigen, die solche Verschworungen angeprangert
und aufgedeckt hitten, seien lange als ,Verschworungstheoretiker” verhohnt worden. Hier haben sich
Wahrnehmungen und Debatten leider lange in unglicklichen Begriffen verheddert.

Denn tatsichlich gab und gibt es immer wieder Verschworungen und es ist nicht nur das legitime
Recht, sondern sogar die Pflicht etwa von Ermittlungsbehorden, aufklirenden Journalistinnen und Jour-
nalisten und parlamentarischen Untersuchungsausschissen, Verschworungstheorien nachzugehen und
diese zu uberprifen. Denn Theorien sind falsifizierbare Behauptungen und in Rechtsstaaten haben sich
daher auch Prozesse zu ihrer kritischen Uberpriifung herausgebildet, beispielsweise das Recht auf eine
ordentliche Verteidigung vor einem unabhingigen Gericht (Justiz), auf Gegendarstellungen (Medien)
und auf Anhérung (Untersuchungsausschiisse). Grundlos vorgebrachte Verschworungsvorwirfe kénnen
in diesem Kontext durchaus auch geahndet werden.

* Die vorliegende Unterrichtseinheit kann unter der Internetadresse www.extremismus-praevention-

schule-bw.de fiir den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergeladen werden.



Weit gefihrlicher als rechtsstaatlich dberprufbare Verschworungstheorien sind jedoch per Definition un-
uberprafbare Verschworungsmythen. Aussagen wie ,Die Hexe hat unsere Ernte vernichtet!“, ,Die Juden
haben schon immer die Welt kontrolliert!” oder ,Unsere Regierungen verschweigen ihre Kontakte mit
Auferirdischen!” lassen sich durch Sachargumente kaum mehr entkraften. Sie bilden vielmehr Erzih-
lungen, mit denen die Widerfahrnisse der Welt gedeutet werden - allerdings auf Kosten der haltlos
beschuldigten Menschengruppen.

Teilen mehrere Menschen den Glauben in bestimmte Verschworungsmythen, so vermogen sie einen ge-
meinschaftlich bekriftigten Verschworungsglauben zu entwickeln: Nach ihrer dann gemeinsamen Waht-
nehmung wird die alltagliche Welt nicht etwa durch eine wohlwollende Gottheit oder ein verlassliches
Prinzip bestimmt, sondern durch eine bosartige und tibermenschlich begabte Superverschworung, die
sich in kaum mehr erreichbarer Genialitit verberge und beispielsweise Jahrhunderte und sogar Jahrtau-
sende uberdauern koénne. Dem Psychologen Rob Brotherton ist dabei die Beobachtung zu verdanken,
dass sich ein solcher Verschworungsglauben praktisch immer in Form einer Verschworungspyramide
ausdruckt: Statt der eigentlich naheliegenden Annahmen mehrerer konkurrierender Verschworerkreise
wird regelmafig angenommen, dass eine bestimmte Superverschworung alle ,kleineren® Verschworerin-
nen und Verschworer aus dem Hintergrund kontrolliere.

Das kulturell-mythologische ,Angebot” an Superverschworerinnen und -verschworern ist dabei his-
torisch gewachsen. Nachweisbar seit der Antike wurde an bose Gegen-Gottheiten (wie den zoroas-
trischen Ahriman, spater den Satan oder den neuplatonischen, tiuschend-schopfenden Demiurgen)
geglaubt, die immer wieder mit religiosen Gruppen wie der judischen Gemeinschaft, spater auch zum
Beispiel mit ,,Papisten” gegen ,Lutheristen” und mit muslimischen Bewegungen in Verbindung gebracht
wurden. Seit dem 18. Jahrhundert wurden auch Geheimbunde wie Freimaurer und Illuminaten als
vermeintliche Superverschworer ausgemacht. Im 20. Jahrhundert traten zudem Auflerirdische (so z. B.
bei UFO-Glaubensgruppen und Scientology) sowie kunstliche Intelligenzen (so im Kinofilm Matrix
von 1999) hinzu. Diese Superverschworerinnen und -verschworer sind untereinander mythologisch
austauschbar, sodass hinter Geheimbtinden doch oftmals wieder ,die Juden® vermutet oder in einer
UFO-Glaubensgemeinschaft antikatholische Mythen (,haben schon immer die Wahrheit unterdrickt®)
tradiert werden konnen.

Ein aktuelles Beispiel fur eine solche Verschrinkung von antijudischen und antimuslimischen Ver-
schworungsmythen formulierte der Landtagsabgeordnete Dr. Wolfgang Gedeon (AfD), der 2009 unter
dem Pseudonym ,W. G. Meister schrieb:

wDie Zionisten brauchen den Islamismus als Massemwaffe zur Auflosung der christlichen (Rest)-Fundamen-
te, die es in den westlichen Gesellschaften noch gibt; und die politischen Islamisten brauchen die hochentwi-
ckelten Begiehungen und Verbindungen, welche die Zionisten sich in den westlichen Gesellschaften geschaffen
haben, um in Politif und Administration Widerstande gegen islamische Masseneinwanderung von innen her
paralysieren u kinnen. Deshalb kann man bei uns gegen Islamisierung nur etwas ansrichten, wenn man

anch antigionistisch vorgeht. “'*

14 Brotherton, Rob: ,Suspicious Minds. Why We Believe Conspiracy Theories”. London, 2015.
Siehe auch: Blume, Michael: ,Verschworungsglauben. Der Reiz dunkler Mythen fir Psyche und Medien®. Filderstadt, 2016.
1 Meister, W. G.: ,Christlich-Europaische Leitkultur”. 3. Band einer Trilogie. Frankfurt, 2009: S. 502.
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Kurze Geschichte des Verschworungsglaubens

Der historisch élteste und bis heute in vielen Weltregionen aktive Verschworungsglauben ist der
Hexenglauben - die Uberzeugung, wonach sich Menschen mit bosen, iibermenschlichen Michten
verschworen, um magische Krifte zu erwerben und Schaden anzurichten. Nach wie vor werden jihrlich
abertausende Menschen, vor allem Frauen und Kinder, der Hexerei beschuldigt und auf Basis dieser
Vorwlrfe ausgegrenzt, aus ihren Lebensgemeinschaften verstoflen und mitunter sogar ermordet.

Auch noch in der hebriischen Bibel finden wir das Todesurteil fir Hexen (vgl. 2. Mose 22, 17), doch
spiter wurde der Glaube an Hexerei europaweit als Aberglaube verworfen. Mit einer krisenhaften Wirt-
schafts- und Gesellschaftsentwicklung - nicht zuletzt aufgrund eines den damaligen Menschen unerklar-
lichen Klimawandels - kehrten Hexenglauben und -verfolgung jedoch auch nach Europa zurtck. Der
mit einem gefilschten, theologischen Gutachten versehene ,Hexenhammer® von 1486, der Beschuldig-
ten eine Verschworung mit dem Teufel unterstellte, gehorte zu den ersten Bestsellern des neu erfunde-
nen Buchdrucks (!) und trug sowohl in katholisch wie evangelisch gepragten Gebieten zur Verfolgung
und Ermordung zehntausender Unschuldiger bis ins 17. Jahrhundert hinein bei. Bis heute fallen dem
Verschworungsglauben an Hexen in einigen Weltregionen noch immer Menschen zum Opfer.™

Antisemitismus

Der religiose Monotheismus — der Glauben an nur eine weltbestimmende Gottheit — ging mit seiner
kulturellen Herausbildung im Judentum im 1. Jahrtausend vor unserer Zeitrechnung mit einem zuvor
nicht gekannten Ausmafl an gemeinschaftlicher, auch tberregional wirksamer Verbindlichkeit, gegen-
seitiger Unterstitzung, aber auch Abgrenzung gegenuber der uberwiegend polytheistischen Umwelt
einher. Schon in dgyptischen und romischen Uberlieferungen bilden sich parallel dazu antijidische
Verschworungsvorwirfe: Jidinnen und Juden wirden nur einander lieben, wirden auf Kosten ihrer
Umgebung reich und respektierten keine lokalen Gottheiten und Herrscher. Entsprechend sind bereits
vorchristliche Diskriminierungen, Pogrome und auch staatliche Verfolgungen belegt und werden auch
in jidisch-religivsen Texten wie etwa in der Exodus- und Esther-Uberlieferung erinnert. Teilweise
finden wir auch bereits die Behauptung einer gewissermaflen biologisch vererbten Prigung und damit
den Ubergang vom religiés konnotierten Antijudaismus zum rassistischen Antisemitismus, der auch
konvertierten Judinnen und Juden und ihren nichtjidischen Nachfahren die weitere Beteiligung an

den vermeintlich ewigen Verschworungen vorwirft. '/

Mit der Abzweigung des Christentums aus dem Judentum im 1. Jahrhundert flossen neben wertschit-
zenden auch antijiidische Uberlieferungen in die christlichen Lehren ein, unter anderem im - histo-
risch jingsten — Johannesevangelium. Schon im 2. Jahrhundert entfaltete sich sogar der Marcionismus,
der lehrte, dass der Gott der hebraischen Bibel ein demiurgischer Superverschworer sei, wogegen der
wahre, gute Gott nur in Jesus selbst sowie in ausgewihlten Texten des Neuen Testaments zu finden
sei. Zwar verwarfen die frihkirchlichen Konzilien diesen Dualismus (der ja tatsichlich das Gegeneinan-
der von zwei Gottheiten impliziert hitte), doch blieben — und bleiben - antijudische Mythen auch in
christlichen Kontexten prisent und konnten etwa durch Prediger jederzeit wieder Jreaktiviert” werden.
Beispielhaft erwihnt sei die Verschworungsschrift des Reformators Martin Luther (1483-1546) ,Von den
Juden und ihren Ligen®. Sowohl rechts- wie linksextreme Bewegungen nahmen die antijidischen Ver-
schworungsmythen - zum Beispiel Uber ein globales ,judisches Finanzkapital® - in ihre Weltanschau-

196 Vgl. Behringer, Wolfgang: ,Hexen. Glaube, Verfolgung, Vermarktung®. Miinchen, 2015.
"7 Vgl. Assmann, Jan: ,Das kulturelle Gedichtnis: Schrift, Erinnerung und politische Identitit in frihen Hochkulturen®.
Miunchen, 2013. Siehe auch: Baltrusch, Ernst: ,Herodes. Konig im Heiligen Land“. Minchen, 2012.



ungen auf und entfernten dabei auch die Méglichkeiten von religiosem Dialog und Bekehrung, sodass
gerade auch nicht-christliche, nationalistische und sozialistische Ideologien oft massiv antisemitisch
argumentierten und agierten.

Auch in den islamischen Uberlieferungen finden sich neben wertschitzenden Aussagen zum Judentum
immer wieder Abwertungsurteile und Verschworungsvorwutfe, beispielsweise im Koran in Sure 2:80

ff. und in den Hadithen. Zwar blieb der Rechtsstatus und Freiheitsraum von Juden in der islamischen
Welt bis ins 20. Jahrhundert meist besser als in Europa, doch auch islamisch grundierte Verschworungs-
mythen konnten immer wieder zur Rechtfertigung von Diskriminierung und Gewalt gegen jidische
Minderheiten aktiviert werden.

Die , Protokolle der Weisen von Zion”

Einen verhingnisvollen Tiefpunkt fand der antijudische Verschworungsglauben schlieflich in der
Filschung der ,,Protokolle der Weisen von Zion“ am Anfang des 20. Jahrhunderts im Umkreis russisch-
zaristischer Geheimdienstkreise, die damit die zunehmende Infragestellung der Monarchie durch
Liberale, Sozialisten, religiose Minderheiten und Freimaurer als Verschworung abtun wollten. Bald in
vielen Sprachen zirkulierende Versionen dieser Schrift wurden europa- und dann weltweit als Proto-
kolle einer geheimen, verschworerischen Zusammenschrift am Rande des Zionismus-Kongresses von
Basel (1897) und einer angeblich schon immer bestehenden ,judischen Weltverschworung® gedeutet.
Dass die ,,Protokolle” schon in einem Schweizer Gerichtsverfahren von 1934/35 als plumpe Filschung,
im Wesentlichen als Zusammenschnitt aus Romantexten des 19. Jahrhunderts, entlarvt wurden, konnte
ihre Verbreitung nicht mehr stoppen. So lief der US-Unternehmer Henry Ford (1863-1947) auf eigene
Kosten Auflagen drucken und verteilen. In Deutschland beriefen sich Adolf Hitler (1889-1945) und

die NSDAP auf sie, um morderischen Antisemitismus und schliefilich die Massenmorde der Schoah ver-
meintlich zu rechtfertigen.'”®

Durch Ubersetzungen begannen die ,Protokolle” ab den spiten 1930er Jahren auch in der arabisch-
islamischen Welt zu zirkulieren. Zur Erklirung der erkennbaren Krisen der islamisch geprigten Gesell-
schaften wie auch der Entstehung und Behauptung des israelischen Nationalstaates ab 1948 wurden die
~Protokolle“ sowohl von Regierungen wie von Oppositionsbewegungen herangezogen. Neben gefor-
derten Textausgaben und Auszugen in ,offiziellen® Zeitungen wurden diese Verschworungsmythen
auch mehrfach vertont und verfilmt. Der syrisch-deutsche Politikwissenschaftler Bassam Tibi musste so
bereits 1993 konstatieren, dass der Glauben an weltumspannende, ,zionistisch-westliche Verschworun-
gen (arabisch mu’amara) zum ,Allgemeingut” in islamisch geprigten Gesellschaften - und zwar sowohl
in religidsen wie in sikularen Kreisen — geworden sei. Der gegenseitige Vorwurf, an dieser Verschwo-
rung beteiligt zu sein, vergiftete zugleich innerislamische Diskussionen und erschwerte den Aufbau
von Vertrauen und Dialog auch zwischen politischen Wettbewerbern, ohne die kein demokratisches
Staatswesen entstehen und bestehen kann. Unter Verschworungsvorwutf gerieten zudem immer wieder
gerade jene Musliminnen und Muslime, die sich in den Dialog mit Nichtmusliminnen und Nichtmus-
limen begaben oder es gar wagten, Ideen etwa der Aufklirung, Wissenschaften und demokratischen

Gewaltenteilung aufzugreifen.'”

1% Vgl. Sammons, Jeffrey: ,Die Protokolle der Weisen von Zion. Die Grundlage des modernen Antisemitismus - eine Filschung.

Text und Kommentar®. Gottingen, 2016. Siche auch: Blume, Michael: ,Verschworungsglauben. Der Reiz dunkler Mythen fiir
Psyche und Medien®. Filderstadt, 2016.

19 Vgl. Tibi, Bassam: ,Die Verschworung. Das Trauma arabischer Politik“. Minchen, 1994. Siehe auch: Matussek, Carmen:

,Der Glaube an eine ,judische Weltverschworung®. Die Rezeption der ,Protokolle der Weisen von Zion“ in der arabischen Welt.

Munster, 2012.

HADITHE (arabisch
ahadit) sind Sammlun-
gen von Berichten, in
denen die Ausspriiche
und Handlungen des
Propheten Muhammad
Uberliefert sind. Sie gel-
ten nach dem Koran als
zweitwichtigste religiose

Quelle.
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Antimasonismus und Antiamerikanismus

Mit der Bewegung der Aufklirung vor allem in Europa und Teilen Amerikas wurde auch der etablierte
Glauben an eine allmichtige, wohlwollende Gottheit erschuttert und abstrahiert. Als sich einige der
im langsamen Niedergang befindlichen Kirchbaubtnde auch fur gelehrte ,,Nichtmaurer® 6ffneten,
setzte von Groflbritannien aus ein Siegeszug von ,,Freimaurerlogen® ein. Dort konnte das entstehende
Burgertum - unter Ausschluss von Frauen - ,geheimes Wissen“ und Rituale pflegen und sich zuneh-
mend auch uber Landes- und Konfessionsgrenzen hinweg organisieren. In Nordamerika trugen die
Logen erheblich zur Entstehung einer gemeinsamen Identitit zwischen den Mitgliedern unterschied-
lichster Herkunft bei. Die amerikanische Revolution gegen das britische Konigshaus wurde entspre-
chend stark auch von Freimaurern mitgestaltet, in den Armeen der Rebellion konstituierten sich sogar
eigene ,Feldlogen®. Dies und das Bestreben, keine Staatskirche zu etablieren, fithrte zur Kombination
vorchristlich-antiker und masonischer (maurerischer) Elemente auf den Siegeln, Wappen und schliefi-
lich auch Geldscheinen der US-Republik. So wihlte beispielsweise auch der erste US-Prasident George
Washington (1732-1799), fir seinen Amtseid bewusst eine Bibel aus einer ortlichen Maurerloge - nicht
nur, weil er selbst Freimaurer war, sondern auch, weil er keiner bestimmten Konfession ein politisches
Vorrecht einriumen wollte.

Die Rickseite des ,, GroRen Siegels” der USA verbindet lateinisch-antike und masonische Elemen-
te und wurde ab dem 20. Jahrhundert unter anderem auf US-Dollarnoten gepragt. Verschworungs-
glaubige weltweit deuten es als Symbol einer Superverschwdérung. https://commons.wikimedia.
org/wiki/File:USA_Great_Seal_Reverse.png; letzter Zugriff am 17.10. 2017.

Bildquelle: Ipankonin, Great Seal of the United States (reverse), Wikimedia Commons, CC BY-SA3.0
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/legalcode.



Die Monarchien und mit ihnen verbundete Kirchen Europas reagierten auf diese ,republikanischen
Umtriebe® entsetzt und verunsichert, vielerorts wurden Logen unter Verschworungsvorwirfen verbo-
ten und Mitglieder verfolgt. Dieses Schicksal erlitt auch der in Ingolstadt gegrindete, kaum zehn Jahre
bestehende ,Illuminatenorden®, der aber gerade aufgrund seines schnellen Entstehens und Verschwin-
dens bald die Fantasien besonders anzog. Nach pipstlichen Verurteilungen der Freimaurerei fihrte
schliefilich der franzdsische Kirchenkritiker Leo Taxil (1854-1907) einen mehrjahrigen Schwindel auf,
indem er der sensationshungrigen Offentlichkeit vermeintliche Enthiillungsberichte tiber weltweite
Maurerverschworungen samt Teufelsbinden und sexuellen Ausschweifungen prisentierte. Die entspre-
chenden Texte und vor allem Bilder, darunter ein gehornter Dimon, wurden zu vielfach Ubersetzten
Bestsellern. Obwohl Taxil schliefllich selber zugab, sich all das nur (gegen erklecklichen Ruhm und
Profit) ausgedacht zu haben, waren die entsprechenden Mythen tber teuflische Superverschworer
fortan endgultig etabliert. Heute bildet die Maurerpyramide aus dem US-amerikanischen Siegel das mit
Abstand bekannteste Symbol einer vermeintlichen ,Neue Weltordnung“-Superverschworung, sowohl in
rechts- wie linksextremen und religiosen Kreisen. Dabei werden antiamerikanische und antisemitische
Verschworungsmythen miteinander verwoben, indem beispielsweise behauptet wird, die ,Weisen von
Zion"“ stunden wiederum hinter den vermeintlichen ,Illuminaten® und das Ganze werde vom Satan
(oder von dimonischen Auflerirdischen) prasidiert. Dass sich die Existenz dieser Superverschworer-
kreise dabei Uberhaupt nicht nachweisen lasst, gilt den Verschworungsgliubigen dann nur als weiterer
Beweis ihrer ubermenschlichen Genialitat.

Verschworungsglauben zwischen Faszination und Radikalisierung

Verschworungsglauben vermag immer wieder vor allem zwei Bevolkerungskreise anzusprechen: Einmal
unzufriedene Menschen, die beispielsweise fir mangelnden Erfolg, fehlende Anerkennung oder auch
materielle Armut einen klar benennbaren Schuldigen suchen. Verschworungsmythen bieten hier einen
verfihrerischen Weg der Vereinfachung oft komplexer Zusammenhinge.

Zum Zweiten bieten Verschworungsmythen aber gerade auch gut situierten und gelangweilten Men-
schen einen Nervenkitzel und zusatzlich die Moglichkeit, ,das System® und ,die Eliten® zu attackieren
und auf einen Umsturz hinzuarbeiten. Wo sich Vertreter beider Gruppen zusammenschlieflen, kdnnen
so populistisch-menschenfeindliche Bewegungen entstehen. Heute stitzen sich sogar ausnahmslos alle
(") extremistischen Bewegungen auf Verschworungsmythen, die auch mit der Behauptung verbunden
sind, man wolle und musse sich gegen ,die“ (demokratische Parteien, Medien, Banken, Fluchtlinge,
Konzerne, den Islam, die jidische Gemeinschaft, usw.) dringend verteidigen. Selbst Gewalt kann dann
als vermeintliche ,Notwehr" (gegen die ,,Umvolkung®, den Kapitalismus, die ,Islamisierung®, den ,Zio-
nismus” 0.4.) gerechtfertigt werden.

Die Faszination von Verschworungsmythen lasst sich dabei gerade auch daran erkennen, dass sie regel-
miafig von ,neuen Medien® aufgegriffen werden. So gingen mit der Erfindung des Buchdruckes eben
nicht nur wertvolle Werke der Reformation, der Bildung und Wissenschaften einher, sondern — wie wir
gesehen haben - auch ubelste Verschworungswerke gegen vermeintliche Hexen, Juden und generell
Andersglaubende. Auch moderne Filmwerke spielen mit dem Nervenkitzel von Superverschworungen,
ohne die kaum eine James-Bond-Folge auskommt und von der Produktionen wie ,Matrix*, ,Akte X*
sowie Dan Brown-Klassiker (,Sakrileg”, ,Illuminati®) leben. Das Internet erschittert schliefllich -
ahnlich wie der Buchdruck - die Glaubwurdigkeit bestehender Institutionen und Medien und erlaubt
es Verschworungsglaubigen, sich leichter denn je in eigene Netzwerke, Filterblasen und Echokammern
zuriickzuziehen und einander dort im Hass auf diese oder jene vermeintliche Verschworung zu besti-
tigen. Hierin ist ein wesentlicher Grund fur den weltweiten und kulturubergreifenden Aufschwung

Al
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terroristischer und rechtspopulistischer Bewegungen im 21. Jahrhundert zu sehen. So ist es in so
unterschiedlichen Lindern wie Ungarn, Polen, der Turkei, Russland, den Philippinen und den USA
auch fir fihrende Politikerinnen und Politiker wieder moglich geworden, nicht nur andere Staaten,
sondern auch unabhingige Medien, die Justiz und die Wissenschaften im Inland der Beteiligung an
vermeintlichen Superverschworungen zu beschuldigen. Und auch in den deutschsprachigen Lindern
werden Verschworungsmythen lingst (wieder) von erheblichen Anteilen der Bevolkerung fir moglich
oder wahr gehalten. Ein knappes Drittel der deutschen Staatsangehorigen ab 14 Jahren stimmte in der
Mitte-Befragungsstudie der Universitit Leipzig in 2016 der Aussage ganz, iberwiegend oder teilweise
zu, wonach ,auch heute noch® (!) der ,Einfluss der Juden zu grof® sei.

Verschwérungsglauben unter deutschen
Staatsbiirgern (14 J.+)

Die meisten Menschen erkennen
nicht, in welechem Ausmall unser
Leben durch geheime
Verschwirungen bestimmt wird.

226% 434%

Fuhrungspersonlichkeiten sind
nur Marionatten der
dahinterstehenden Machte.

28,0% | 3T.2%

Politiker und andere -

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%

m Stimme zu Teils [ Teils Stimme nicht zu

Abb. Michael Blume nach Befragungsdaten aus: Decker, Oliver [et al] (Hrsg.): ., Die enthemmte
Mitte”. GieRen, 2016: S. 61 (Verschworungen, Marionetten) & S. 30 (Judentum).

Radikalismuspravention - Wie gegen Verschwoérungsglauben aufklaren?

Der britische Oberrabbiner Jonathan Sacks beschrieb in seiner Studie zu religios legitimierter Gewalt,
dass der Verschworungsglauben sowohl in religiosen wie in sikularen Kreisen zu einem ,pathologischen
Dualismus” fihre, in dem die Eigengruppe als unschuldig und gut, die Superverschworerinnen und
-verschworer als dialogunfihig und bose und alle Menschen dazwischen als naiv gekennzeichnet wiir-
den. Dies aber sei ein auch theologisch ,falscher Glaube®, der wesentliche Erkenntnisse aller abraha-
mitischen Weltreligionen verwerfe: Dass wir der Schopfung vertrauen und sie erforschen konnten, dass
es in allen Menschen und Volkern Gutes wie Boses gebe, dass blutige Revolutionen keine Paradiese
erschaffen, dass Dialog und Frieden die besten Wege zu Erkenntnis und Gerechtigkeit seien. Religios
wie sikular argumentierende Antisemitinnen und Antisemiten schloss er in diese Kritik ebenso ein wie
jene judischen Extremistinnen und Extremisten, die beispielsweise den israelischen Premierminister
Yitzhak Rabin (1922-1995) wegen seines Friedenskurses der Verschworung beschuldigt und ermordet
hatten. Sacks sah gerade auch die Religionsgemeinschaften und den Religionsunterricht selbst in der
Pflicht, Menschen und Gesellschaften gegen die Verfuhrung durch Verschwoérungsglauben, Radikalisie-
rung und Gewalt zu stirken. ™

"0 Vgl. Sacks, Jonathan: ,Not in God’s Name. Confronting Religious Violence®. London, 2015.



Noch gibt es leider wenige Erkenntnisse dartber, wie sich einmal verfestigter Verschworungsglauben
auch wieder aufbrechen und uberwinden lasst. Sprechverbote und direkte Konfrontationen scheinen
oft die entsprechenden Uberzeugungen eher zu bestitigen und zu verhirten. Interkulturelle und inter-
religiose Begegnungen und Gespriche sind sicher hilfreich, um bestimmte Verschworungsmythen zu
entkriften, nicht aber das Verschworungsdenken an sich. Erfolgversprechender scheint eine Aufklirung
zu sein, die den Betreffenden Rollenwechsel ermoglichen - beispielsweise, indem Referate uber heutige
Hexenverfolgungen, die vergleichende Struktur von Verschworungsthrillern oder Verschwérungsvideos
auf YouTube erstellt werden. In einem zweiten Schritt kann dann die Perspektive von Beschuldigten
und Verfolgten vermittelt werden. Gerade auch Auszubildende und Studierende sind zudem nach mei-
ner Erfahrung immer wieder sehr interessiert an Sachinformationen etwa zur Geschichte der Freimaurer
oder der gefalschten ,Protokolle der Weisen von Zion®, da sie selbst etwa in Computerspielen und
Diskussionen damit konfrontiert wurden und ,hinter die Kulissen schauen® wollen. Es ware meines Er-
achtens hochgradig unklug, solche Suchenden allein den zur Drastik neigenden Angeboten von sozialen
Medien und Suchmaschinen zu Uberlassen.

In einem weiteren Sinn werden sich liberale Demokratien schliefilich damit auseinandersetzen mus-
sen, dass es tatsichlich wichtig ist, Lebens-, Bildungs- und Einkommenschancen der Burgerinnen und
Burger nicht zu weit auseinanderfallen zu lassen. Aber gerade der Verschworungsglauben ist eben nicht
nur ein Phinomen von Menschen in materieller Bedringnis. Viele bessergestellte Menschen streben

in ihrem Leben nach mehr Sinn oder abgrenzender Identitit und bedeutungsvollen Taten. Sie wollen
sich nicht in ein Leben in einer durchregulierten, durchverhandelten und durchgesicherten Gesellschaft
einpassen, in der wohlmeinende, technokratische Eliten die vermeintlich ,alternativlosen Losungen
far alle Probleme berteits immer schon festgestellt haben — und lehnen sich auch durchaus destruktiv
dagegen auf. Extreme Meinungen und Verschworungsvorwirfe konnen gerade nicht nur aus realen,
beispielsweise wirtschaftlichen, Fehlentwicklungen erwachsen, sondern auch aus Langeweile und der
Sehnsucht nach Bedeutung. ™

Literaturhinweise:

e Assmann, Jan: ,Das kulturelle Gedachtnis: Schrift, Erinnerung und politische Identitat in frihen
Hochkulturen“. Munchen, 2013.

e Baltrusch, Ernst: ,,Herodes. Konig im Heiligen Land“. Minchen, 2012.

* Behringer, Wolfgang: ,Hexen. Glaube, Verfolgung, Vermarktung®. Munchen, 2015.

* Blume, Michael: ,,Freimaurer, Rosenkreuzer, Illuminaten. Symbole, Geschichte, Einfluss & Wirkung".
Filderstadt, 2013.

* Blume, Michael: ,Verschworungsglauben. Der Reiz dunkler Mythen fir Psyche und Medien®.
Filderstadt, 2016.

 Matussek, Carmen: ,Der Glaube an eine ,judische Weltverschworung”. Die Rezeption der ,,Protokolle
der Weisen von Zion“ in der arabischen Welt“. Munster, 2012.

e Sammons, Jeffrey: ,Die Protokolle der Weisen von Zion. Die Grundlage des modernen
Antisemitismus - eine Filschung. Text und Kommentar.“ Gottingen, 2016.

e Tibi, Bassam: ,Die Verschworung. Das Trauma arabischer Politik“. Minchen, 1994.

* Van Tilburg, Wijnand; Igou, Eric: ,Going to Political Extremes in Response to Boredom®.
In: European Journal of Social Psychology, Volume 46, Issue 6/2016: S. 687-699.

" Vgl. Van Tilburg, Wijnand; Igou, Eric: ,Going to Political Extremes in Response to Boredom®. In: European Journal of Social
Psychology. Volume 46, Issue 6/2016: S. 687-699.
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6.2 EINFUHRUNG IN DIE UNTERRICHTSEINHEIT

Geschichtsunterricht kann zur Privention von antisemitischen Haltungen beitragen. Gelingt es, im Fach
Geschichte das Thema des Antisemitismus nicht nur als historisches Phinomen zu vermitteln, sondern
dessen Aktualitit und Relevanz auch fiir heutige gesellschaftliche Zusammenhinge herzustellen, kann
dies Jugendliche gegen antisemitische Narrative starken.

Die hier vorgestellte Unterrichtsidee verfolgt den Ansatz, Antisemitismus im Geschichtsunterricht als
eine Form des Verschworungsglaubens zu behandeln, wozu exemplarisch die ,Protokolle der Weisen
von Zion“ herangezogen werden. Doch warum sollte gerade einer mehr als hundert Jahre alten (und
nachgewiesenen) Filschung aus dem russischen Zarenreich kostbare Unterrichts- und Lernzeit gewid-
met werden?

Warum die Protokolle von Zion im Geschichtsunterricht?

Antisemitismus beruht haufig auf Verschworungsglauben, der sich hartnickig halt und eine hohe
Attraktivitit entfaltet. Die schulische Thematisierung ist deswegen geboten, da die Schilerinnen und
Schuler solchen Vereinfachungen in ihrer Lebenswelt hiufig begegnen konnen, z. B. auch bei Internet-
aktivititen, und deswegen in den Stand gesetzt werden sollten, diese zu durchschauen und einzuordnen.

Durch die graphic novel ,Das Komplott. Die wahre Geschichte der Weisen von Zion® (2005) des
judisch-amerikanischen Comicmeisters Will Eisner ergibt sich die Moglichkeit der anschaulichen Be-
handlung der Protokolle im Geschichtsunterricht. Der Comic ist wissenschaftlich fundiert, beschreibt
in grafischer Erzihlung die Entstehungs-, Verbreitungs- und Rezeptionsgeschichte dieser Filschung und
kann ohne weiteres Vorwissen von Lernenden erfasst werden. *?

Die ,Protokolle von Zion“ werden bis heute in rechtsextremen und islamistischen Kreisen, aber auch
von einem Mitglied des Landtags von Baden-Wrttemberg der 16. Wahlperiode genutzt. Auch in vielen
arabischen Staaten haben sie eine weite Verbreitung. Daher bietet die Behandlung der ,,Protokolle der
Weisen von Zion®“ im Unterricht die Gelegenheit, sich mit einem lagerubergreifend rezipierten anti-
semitischen Denkmuster auseinanderzusetzen. Da die ,Protokolle der Weisen von Zion® trotz lingst
bewiesenem Filschungscharakter auf der ganzen Welt bis heute verbreitet werden, bietet die Beschifti-
gung mit diesen die Moglichkeit der Veranschaulichung von Antisemitismus als aktuellem und weltwei-
tem Problem und ermdglicht dartiber hinaus auch Vergleiche mit anderen Formen von Verschworungs-
glauben. Attraktivititsmomente und Faszination von Verschworungsglauben kdnnen genauso behandelt
werden wie gemeinsame Merkmale und Funktion solcher Glaubenssysteme.

Aus der Auseinandersetzung mit dem Thema ergeben sich, neben vielen padagogischen Chancen, auch
einige Fallstricke und Stolpersteine fur die schulische Umsetzung.

"2 Vgl. Behringer, Marco: ,Geschichte des Antisemitismus im Comic. Didaktische Kriterien zur Prifung der Tauglichkeit
von Comics fur den Schuleinsatz.“ In: Ralf Palandt (Hrsg.): Rechtsextremismus, Rassismus und Antisemitismus in Comics.
Berlin, 2011: S. 325-336.



Mogliche Fallstricke/Stolpersteine und Auswege

e Es besteht die Gefahr, dass antisemitische Propaganda moglicherweise die intendierte Wirkung bei
den Schulerinnen und Schilern entfaltet, v. a. dann, wenn bereits latente antisemitische Haltungen
vorliegen und die Protokolle dann zur Verfestigung eines geschlossenen Weltbildes fihren konnen.
Auch kann ein intensives Einlassen auf antisemitischen Verschworungsglauben ohne eine intensive
anschlieffende Dekonstruktion mogliche antisemitische Einstellungen initiieren bzw. verstirken.?

e Ein naheliegender Impuls ist der Versuch der Falsifizierung der antisemitischen Narrative der
Protokolle. Verschworungsglaube in all seiner Absurditit ist aber nicht rational und wissenschaftlich
widerlegbar. Der Versuch der inhaltlichen Widerlegung der antisemitischen Inhalte suggeriert, dass
in diesen eventuell auch ein wahrer Kern steckt. Ein solches Vorgehen wite in hochstem Mafle
kontraproduktiv. Die Protokolle sollten nicht durch Versuche der Widerlegung aufgewertet werden
und es darf nicht der Eindruck entstehen, man musse uberhaupt den Beweis erbringen, dass Jidinnen
und Juden nicht so sind wie in den Protokollen beschrieben. Vielmehr muss die Auseinandersetzung
mit antisemitischen Denkstrukturen im Zentrum der Stunde stehen. Wie Jean-Paul Sartre formuliert
hat, darf es nicht um die ,Judenfrage®, sondern um die ,Antisemitenfrage gehen. "**

* Von Antisemitismus betroffene Lernende werden mit rassistischen Bildern und Narrativen konfron-
tiert und moglicherweise dadurch verletzt, vor allem dann, wenn diese nicht intensiv dekonstruiert
werden. Erfolgt dieser Schritt nicht in der notwendigen Durchdringungstiefe lauft man Gefahr, dass
verletzende Bilder und Aussagen stehen bleiben und im Gedichtnis abgespeichert werden.

¢ Judische Schulerinnen und Schuler sollten nicht unreflektiert als Antisemitismusexpertinnen und
-experten angesprochen werden. Hat eine Schilerin oder ein Schuler tatsichlich Expertenwissen in
diesem Bereich und mochte dieses gezielt im Laufe der Unterrichtseinheit einbringen, ergibt sich ein
anderes Bild. Auf keinen Fall sollten judische Schulerinnen und Schuler in Auseinandersetzung mit
den antisemitischen Inhalten in eine Rechtfertigungs- oder Verteidigungshaltung gedringt werden.

e Die Behandlung von Antisemitismus als internationales Phinomen darf nicht zur Relativierung des
singuliren Charakters der Verbrechen des Holocaust fithren. Die Einzigartigkeit der Shoa sollte
Grundlage jeder Behandlung von Antisemitismus als weltweites Phinomen sein.

* Bei der Illustrierung der Verbreitung der ,Protokolle der Weisen von Zion® in arabischen Staaten
sollte vermieden werden, Antisemitismus als Wesensmerkmal des Islam oder als rein muslimisches
Phinomen darzustellen. Die Verwendung der Protokolle in der nationalsozialistischen Propaganda
sollte auf jeden Fall auch thematisiert werden.

' Vgl. den Beitrag aus Teilband 2.1 dieser Handreichungsteihe: Beck, Stefanie; Buchheit, Frank: ,Und wenn es doch attraktiv
wirkt” - ein Expertengesprach zum Fur und Wider des Einsatzes von Originalpropagandamaterial im Unterricht.
In: Landesinstitut fir Schulentwicklung (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Beispiele und Anregungen
fur die unterrichtliche und schulische Praxis. Teilband 2.1. Stuttgart, 2016: S. 30-33.

14 Vgl. Pilarek, Patrick: ,Antisemitismus”. Themenblatter im Unterricht Nr. 93.

Online unter: www.bpb.de/system/files/dokument_pdf/5012_tb93_antisemitismus_online.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.
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Vorwissen und Bildungsplanbezug

Gerade wegen letzterem Punkt ist es zielfiihrend, die ,Protokolle der Weisen von Zion“ auf der Basis
eines gesicherten Wissens uber Geschichte des christlichen Antijudaismus, des modernen Antisemitis-
mus und der Shoa durchzufihren. Auch sollte die Singularitit der NS-Verbrechen und die sich daraus
ableitende Verantwortung mit den Schilerinnen und Schiilern bereits diskutiert und bewusst gemacht
worden sein. Die entsprechenden inhaltsbezogenen Kompetenzen finden sich im Bildungsplan Ge-
schichte fir das Gymnasium (2016) an folgenden Stellen:

* Bildungsstandard 7/8: Der industrialisierte Nationalstaat - Durchbruch zur Moderne (,Anti-
semitismus“), Imperialismus und Erster Weltkrieg - europiisches Machtstreben und Epochen-
wende (,Sozialdarwinismus®, ,Rassismus®)."

* Bildungsstandard 9/10: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg — Zerstorung der Demokratie
und Verbrechen gegen die Menschlichkeit (,Sozialdarwinismus®, ,Rassismus®, ,Antisemitismus®,
~Lebensraum®, ,Volksgemeinschaft®, ,Terror®, ,Verfolgung®, ,Konzentrationslager®, ,Pogrom®,
Lpolitisch, rassisch, religiés Verfolgte®, ,Holocaust” - ,Shoah, ,Singularitit der nationalsozia-
listischen Verbrechen®)."®

¢ Bildungsstandard 11/12: Herrschaftsmodelle im 20. Jahrhundert: Bedrohung von Demokratie und
Freiheit (,Rassismus®, ,Antisemitismus®, ,Volksgemeinschaft®, ,Propaganda®, ,Terror: ,Konzentra-
tionslager®, ,Verfolgung®, ,Rassendiktatur®, ,Endlosung”, ,Deportation®, ,Holocaust - Shoah®,
»Singularitit der nationalsozialistischen Verbrechen®)."”

Antisemitismuskritischer Ansatz

Soll die Beschiftigung mit den ,Protokollen der Weisen von Zion“ das tibergeordnete Ziel der Stirkung
von Schilerinnen und Schilern gegen antisemitische Narrative erreichen, dann konnen einige Aspekte
aus der antisemitismuskritischen Bildungsarbeit auch fir den schulischen Geschichtsunterricht hand-
lungsleitend sein."® Hierbei geht es weniger um die Identifizierung oder Entlarvung einzelner Schiile-
rinnen und Schiiler als Antisemitinnen und Antisemiten, sondern v. a. darum, Antisemitismus in seinen
unterschiedlichen Erscheinungsformen und in seiner strukturellen Dimension zu verstehen. Analog zu
rassismuskritischen Ansitzen beinhaltet dies auch, die eigene Position und Involviertheit als Lehrkraft
kritisch zu reflektieren."” So kann auch das Klassenzimmer zu einem (geschiitzten) Raum werden, der
nicht nur Schilerinnen und Schiler vor Antisemitismus-Verdichtigungen schitzt, sondern auch Betrof-
fene vor Verletzungen durch Reproduktionen von Antisemitismus bewahrt.

' Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Gymnasium - Geschichte - Klassen 7/8".

Online unter www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/G/IK/7-8; letzter Zugriff am 04.08.2017.
" Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg".
Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/G/IK/9-10/01; letzter Zugriff am 04.08.2017.
" Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.): ,Herrschaftsmodelle im 20. Jahrhundert."

Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/G/IK/11-12/04; letzter Zugriff am 04.08.2017.
8 Der relativ neue Ansatz der antisemitismuskritischen Bildungsarbeit geht davon aus, dass Antisemitismus ein Phinomen
ist, das sich aus einem jahrhundertealten gesamtgesellschaftlichen Wissen speist, das Kontinuititen iber das Ende des
Zweiten Weltkrieges aufweist. Er ist so in der Lage, Spaltungen Gber unterschiedliche politische Lager, Nationen und
Religionen zu tberbriicken. Fir die Schule hat das zur Folge, dass alle Schiilerinnen und Schiler sowie alle Lehrkrifte

(unabhingig vom Fach) zum Adressatenkreis von Mafinahmen antisemitismuskritischer Bildungsarbeit gehéren.
9 Vgl. Deutscher Bundestag (Hrsg.): ,Bericht des Unabhingigen Expertenkreises Antisemitismus®. Berlin, 2017: S. 230.
Online unter: http://dip21.bundestag.de/dip21/btd/18/119/1811970.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.



Ausgehend von Tami Ensingers Standards™ fur eine antisemitismuskritische Bildungsarbeit

e Stairkung von Argumentationsmustern gegen Antisemitismus

» Stirkung und Befahigung von Jugendlichen, Antisemitismus Einhalt zu gebieten

 Dekonstruktion antisemitischer Stereotype als im Zentrum der Bildungsarbeit stehend

e Sachlich-inhaltliche Auseinandersetzung anhand angemessener Lernarrangements anstatt
moralisierende Belehrung bzw. Betroffenheitspadagogik

e Schutz der Betroffenen vor Verletzungen

» Einbeziehung von judischen Jugendlichen als Subjekte und nicht nur als Opfer '**

ergeben sich fir die Behandlung der ,,Protokolle der Weisen von Zion“ im Unterricht folgende Ziele:

Die Schulerinnen und Schuler

* kennen die ,Protokolle der Weisen von Zion® als Filschung und deren Entstehung und Verbreitung.

e untersuchen und dekonstruieren antisemitische Stereotypen, Topoi und Narrative.

e arbeiten Merkmale von Verschworungsglauben und dessen Funktion am Beispiel der ,,Protokolle von
Zion®, antimuslimischem Rassismus und ,,Chemtrail-Theorie“ vergleichend heraus.

e untersuchen die gemeinsamen Merkmale verschiedener Formen von Verschworungsglauben.

e bewerten die psychologischen und sozialen Funktionen von Verschworungsglauben.

Fur mogliche anschliefende Unterrichtsstunden, die im Rahmen dieses Beitrags nicht ausgearbeitet,
jedoch angedacht werden, ergeben sich weitere Ziele. Die Schulerinnen und Schuler sollten

» Perspektiven judischer Birgerinnen und Burger auf Antisemitismus kennen.

» die Folgen von Antisemitismus fir die Betroffenen bewerten konnen.

* Reaktionsmoglichkeiten gegen antisemitische Aufierungen entwickeln, diskutieren und bewerten.

Beschreibung der Doppelstunde zu den , Protokollen der Weisen von Zion”

Der Fokus der hier vorgeschlagenen Doppelstunde liegt auf der Analyse antisemitischer Denkstruktu-
ren sowie der Herausarbeitung der Funktionen von Verschworungsglauben. Indem die Schulerinnen
und Schuler sich bewusst werden, dass die Protokolle eine antisemitische Filschung sind, erhalten sie
Einblick in die Gbergreifenden Muster von Verschworungsglauben und erarbeiten sich letztlich Stra-
tegien, mit denen sie auch andere Formen von Verschworungsglauben erkennen und dekonstruieren
konnen.

Die einzelnen Unterrichtsphasen sind je nach Vorwissen und Interesse der Lernenden zeitlich variabel;
die hier vorgeschlagenen zeitlichen Ablaufe stellen lediglich eine grobe Orientierung fur die Lehrkraft
dar. Falls einzelne Schulerinnen und Schiler zu bestimmten thematischen Aspekten Referate tberneh-
men mochten, kann durchaus mehr Zeit fir diese eingerdumt werden. In diesem Fall konnte die hier
als Doppelstunde vorgeschlagene thematische Einheit auch auf mehrere Stunden ausgedehnt werden.

Der Einstieg in die erste Doppelstunde erfolgt iber Bildimpulse verschiedener internationaler Ausga-

ben der ,Protokolle der Weisen von Zion“. Die Lernenden beschreiben und analysieren die Titelbilder.

120 Vgl. Ensinger, Tami: ,Antisemitismuskritische Bildungsarbeit. Praktische Ansatzpunkte einer antisemitismuskritischen

Bildungsarbeit.“ In: Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wirttemberg (Hrsg.): Der Buirger im Staat. Ausgabe 4-2013.

Stuttgart, 2013: S. 288-295.
! Vgl. Deutscher Bundestag (Hrsg.): ,Bericht des Unabhingigen Expertenkreises Antisemitismus: S. 231.
www.bundestag.de/dokumente/textarchiv/2017/kw25-de-antisemitismusbericht/509752, 7.4.2017
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Antisemitische Topoi
sollten nie an der Tafel
festgehalten werden.
Dies birgt die Gefahr,
dass diese sich
einpragen.
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Dabei kann Vorwissen zu antisemitischen Stereotypen aktiviert, Antisemitismus in seiner Kontinuitat
thematisiert und in der weltweiten Verbreitung der Protokolle illustriert werden. In einem anschlieffen-
den Lehrervortrag wird den Lernenden ein Uberblick tber die Entstehungsgeschichte, Rezeption und
(internationale) Verbreitung der Protokolle gegeben.'* Auch sollte dabei die Verwendung durch die
nationalsozialistische Propaganda nicht unerwihnt bleiben (vgl. Zitat von Joseph Goebbels im Materi-
alanhang). Zudem soll der Aufdeckung der Protokolle als Falschung gebuhrlicher Raum zugesprochen
werden,; eine eingehende Beschiftigung mit den Protokollen sollte immer unter der Voraussetzung
stattfinden, dass der eindeutige Filschungscharakter der Protokolle lingst wissenschaftlicher Konsens
ist. Im Anschluss an den Lehrervortrag kann dann in die erste Arbeitsphase eingefiihrt werden.

In einer anschliefenden Arbeitsphase analysieren die Schilerinnen und Schiler Ausziige aus den
,Protokollen der Weisen von Zion“ und arbeiten dabei in einem ersten Schritt antisemitische Stereo-
type und Narrative heraus. Die Sozialform ist hierbei variabel, es bietet sich arbeitsteiliges Arbeiten an.
Der Fokus liegt auf der gemeinsamen Analyse der Protokolle und der antisemitischen Denkstrukturen
und NICHT auf einer Beweisfuhrung, dass Juden nicht so sind wie in den Protokollen beschrieben.
Ersteres, und nicht die rassistischen Stereotypen, werden schriftlich an der Tafel festgehalten. Der Re-
produktion, Wiederholung und nicht beabsichtigten Verbreitung dieser Stereotype kann so vorgebeugt
werden. Schon in der Uberschrift an der Tafel sollte kenntlich gemacht werden, dass es sich bei den
Protokollen um eine Filschung handelt. Uber das Zitat der antisemitischen Schriftstellerin Nesta Weber
kann abschlieflend der Argumentation derjenigen nachgegangen werden, die trotz belegtem Filschungs-
charakter der Protokolle weiterhin in autosuggestiver und selbstreferenzieller Manier an diese glauben
(mochten). Alternativ kann dieses Zitat auch zum Ende der Doppelstunde diskutiert werden.

Uber einen Vergleich mit zwei Verfassertexten zu antimuslimischem Rassismus und der ,,Chemtrail-
Theorie“, werden in einem anschliefenden Transfer gemeinsame Merkmale sowie soziale und psycho-
logische Funktionen von Verschworungsglauben herausgearbeitet. Alternativ wire an dieser Stelle auch
die Ubergabe eines Kurzreferats zu anderen Formen von Verschworungsglauben moglich. Eine vorge-
schlagene Ergebnissicherung findet sich im Materialanhang.

Méogliche Fortfiihrung

Im Anschluss an die hier vorgestellte Doppelstunde ergeben sich mehrere Moglichkeiten der unter-
richtlichen Vertiefung des Themas Antisemitismus. Anhand von aktuellen Umfrageergebnissen zu
Antisemitismus in Deutschland konnen die Schilerinnen und Schiiler sich mit anderen aktuellen
Erscheinungsformen von Antisemitismus auseinandersetzen. Von besonderer Bedeutung sind hierbei
der israelbezogene Antisemitismus sowie der sekundire Antisemitismus, der tber die in den Umfragen
eingesetzten Items gut illustriert werden kann.””

> Der Lehrervortrag kann ggf. durch Bilder aus Will Eisners graphic novel visuell unterstitzt werden.

'3 Vgl. Zick, Andreas; Kiipper, Beate; Krause, Daniela: ,Gespaltene Mitte. Feindselige Zustinde. Rechtsextreme
Einstellungen in Deutschland 2016. Online unter: www.fes-gegen-rechtsextremismus.de/pdf_16/Gespaltene%20Mitte_
Feindselige%20Zust%C3%A4nde.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017. Siehe ebenso: Decker, Oliver; Kiess, Johannes; Brihler,
Elmar: ,Die enthemmte Mitte. Autoritire und rechtsextreme Einstellung in Deutschland. Online unter: www.boell.de/

de/2016/06/15/die-enthemmte-mitte-studie-leipzig; letzter Zugriff am 04.08.2017.



Die Behandlung von Antisemitismus bleibt unvollstindig, wenn die Perspektive judischer Menschen
nicht einbezogen wird. Ein solcher Perspektivwechsel kann anhand der im ,Bericht des Unabhingigen
Expertenkreises Antisemitismus® veroffentlichten Studie ,Judische Perspektiven auf Antisemitismus in
Deutschland. Ein Studienbericht fir den Expertenrat Antisemitismus® vollzogen werden.”** Anhand von
ausgewihlten Umfrageergebnissen kann dann im Unterricht ein solcher Perspektivwechsel vorgenom-
men und die gestellten Fragen und Ergebnisse analysiert und bewertet werden. Im Rahmen dieser Un-
terrichtseinheit wurde mit demselben Ziel des Perspektivwechsels versucht, eine judisch-wirttembergi-
sche Sichtweise auf Antisemitismus bereitzustellen. Ein Interview mit Frau Barbara Traub, Vorsitzende
der israelitischen Religionsgemeinschaft in Wirttemberg, liefert wertvolle Einblicke und Perspektiven
in Alltagsantisemitismus und gibt auch Winschen von Betroffenen zur Privention von und Interventi-
on gegen Antisemitismus eine Stimme.

Die Abschrift des Interviews ist im Materialanhang abgedruckt. Empfehlenswert ist es auch, im An-
schluss an den Perspektivwechsel mogliche Handlungsstrategien gegen Antisemitismus mit den Lernen-
den zu entwickeln und zu diskutieren. Das im Materialanhang abgedruckte Arbeitsblatt der Amadeu-
Antonio-Stiftung zum Umgang mit Hate Speech im Internet kann hierbei als Gerust fur die Erarbeitung
und Diskussion fungieren.

" Fiir die Expertise wurden zwei Leitfragen gestellt: 1. Wie begreifen Jiidinnen und Juden das Phinomen Antisemitismus?
2. Wie erleben Judinnen und Juden Antisemitismus? Die bereitgestellten Daten, die sich aus einer qualitativen Befragung von
judischen Schlisselakteuren in Deutschland und einer quantitativen Befragung von insgesamt 533 Judinnen und Juden ab
16 ergeben, eignen sich gut zur Analyse und Diskussion im Unterricht der Kursstufe. Vgl. Deutscher Bundestag (Hrsg.):
,Bericht des Unabhingigen Expertenkreises Antisemitismus®. Berlin, 2017.

Online unter: http://dip21.bundestag.de/dip21/btd/18/119/1811970.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.

79



6.3 MOGLICHER VERLAUF DER DOPPELSTUNDE

ZEIT* PHASE VERLAUF UND INHALTE SOZIALFORM/ MATERIAL
METHODE
10 Minuten Einstieg e Beschreibung und Analyse der Titelbilder internationaler Unterrichtsgesprach M1
Ausgaben der ,Protokolle der Weisen von Zion”
e Aktivierung von Vorwissen
e Hinflhrung zum Thema der Stunde
10 Minuten Bereitstellen von e Entstehung, Verbreitung und Rezeption der Lehrervortrag, M 2
Informationen . Protokolle der Weisen von Zion” alternativ Schulervortrag
¢ Aufdeckung der Falschung
e Hinflhrung zur anschlief3enden Arbeitsphase
20 Minuten Arbeitsphase | e Herausarbeiten und Dekonstruktion antisemitischer Einzelarbeit M3
Stereotype Partnerarbeit
e Arbeitsteiliges Vorgehen wird empfohlen Gruppenarbeit
15 Minuten Préasentation ¢ Ergebnisse werden vorgestellt und diskutiert Schulerprasentationen M 4
Ergebnissicherung e Gemeinsame Ergebnissicherung und anschlief3endes M 5
Unterrichtsgesprach
5 Minuten  Vertiefung e Gemeinsame Analyse und Diskussion verschworungs- Unterrichtsgesprach M 6
glaubigen Denkens anhand des Zitates von Nesta Weber
15 Minuten Arbeitsphase Il e Herausarbeiten gemeinsamer Merkmale von Einzelarbeit M 7
Verschworungsglauben Partnerarbeit M 8
e Herausarbeiten der Funktion von Verschworungsglauben  Gruppenarbeit M9
¢ Arbeitsteiliges Vorgehen wird empfohlen.
15 Minuten Prasentation e \orstellen der Ergebnisse Schulerprasentationen M 10

Ergebnissicherung

Abschluss-
diskussion

e Gemeinsame Ergebnissicherung

und anschlieRendes
Unterrichtsgesprach

' Es sind nur ungefihre Richtwerte angegeben. Bei der Umsetzung durch die Fachlehrkraft konnen durchaus lingere

oder kirzere Zeitphasen angesetzt werden.

80 | $R



6.4 MATERIALIEN ZUR DOPPELSTUNDE

M 1: Titelseiten von Ausgaben der , Protokolle der Weisen von Zion“ in verschiedenen
Sprachen

Spanische Ausgabe (1930): , Die versteckte Weltverschworung. Das Programm der Juden zur
Unterwerfung der Welt"

1930
ERSCHIEN EINE
SPANISCHE AUSGABE
DER PROTOKOLLE" UND
1971 EINE WEITERE .
DIE MAN BENUTZT HAT,
L VOM VATIKAN
DURCHGEFUMRTE REFORMEN
DER WATHOLISCHEN
KIRCHE ZU
BEGRLNDEN '

A
h ‘g..'_..ﬂ‘u{

LIND EBENFALLS l

4930 KAMEN IN
ARGENTINIEN . LO5 FRO-
TocoLs DE LDS SABIOS DE
SIOM ¥ LA SUBVERSION MUN-

DIAL” HERALUS , DIE PAS AN-
GEBLICHE KOMPLOTT VON
ZIONISTEN ZUR GRUNDUNG
EINES JUDHSCHEN STAATS
N ARGEMTINIEN

A NERKUNDETEN

VERBREITETE EINE
FASCHISTISCHE GRUPPE
NAMENS NUOYD
EINE MEUE AUSGABE
DER PROTOKOLLE®

Aus: Will Eisner: Das Komplott. Die wahre Geschichte der Protokolle der Weisen von Zion.
Minchen 2005, S. 124. Unterwerfung der Welt"



ANTISEMITISMUS ALS VERSCHWORUNGSGLAUBE AM
BEISPIEL DER ,PROTOKOLLE DER WEISEN VON ZION"”

Brasilianische und polnische Ausgabe (1937): ,, Die Protokolle der Weisen von Zion”

ICH BN
MIR NICHT 50
SICHER ... HIER IST
EIME AUSGABE,
DiE GERADE s BRA-
SILIEN ERsCHIE-

POLEN GAR ES
DIESES JAHR
EINE BROSCHURE
MIT ZITATEN
AUS DEN .PROTO-
KOLLEN"

BaH fES IST
UNVORSTELLBAR , DASS
EIN 50 OFFENSICHTLICHER
BETRLG IN UNSERER
FORTSCHRITTLICHEN WELT
BESTAND HAT /NE ,PROTOKOLLE"
SIND MIT SICHERKHEIT
ERLEDIGT '

Aus: Will Eisner: Das Komplott. Die wahre Geschichte der Protokolle der Weisen von Zion.
Minchen 2005, S. 117.
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Russische Ausgabe (1992): , Die Protokolle von Zion*

’ 1992 WURDE IM SELBEN JAHRE HATTE

EINE MEXIKANISCHE EWNE TURKISCHE ZEITUNG

AUSGABE DER EINE 40-SEITIGE BEILAGE,
»PROTOKOLLE” AN DIE MME FREIMALRER MIT DER

JUPISCHEN WELTMACHT IN
vensmpuwca B:Aune,
DIE VON 70 WEISEN
GEFUHRT WIRD /

EINIGEN KATHOLISCHEN
SCHULEN PFLICHT -
LEKTURE '/

’ 4992 ERSCHIEN
ERNEUT EINE RUS-

SISCHE AUSGABE

DER ,,PROTOKOLLE

VIELEN DANK /
ABER ES 15T NUR
EIN ASPEKT DER
GANZEN
GESCHICHTE !

Aus: Will Eisner: Das Komplott. Die wahre Geschichte der Protokolle der Weisen von Zion.
Minchen 2005, S. 127.
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M 2: Zitat von Joseph Goebbels

WIeh studierte noch einmal eingehend die Zionistischen Protokolle. Bisher war mir immer entgegengebalten
worden, sie eigneten sich nicht fiir Propaganda. Ich stelle bei meiner Lektiire fest, dass wir sie sehr wobl
gebranchen konnen. Die Zionistischen Protokolle sind hente so modern wie an dem Tage, an dem sie zum
ersten Mal publiziert wurden. Ich komme mittags beim Fiibrer auf dieses Thema n sprechen. Der Fiibrer
vertritt den Standpunkt, dass die gionistischen Protokolle absolute Echtheit beanspruchen konnen.

Aus den privaten Tageblchern von Joseph Goebbels, Mai 1943. In: Eisner, Will: Das Komplott.
Die wahre Geschichte der Protokolle der Weisen von Zion. Minchen: 2005, S. 118.

M 3: Ausziige aus der antisemitischen Falschung ,,die Protokolle der Weisen von Zion”
Die ,Protokolle der Weisen von Zion® sind eine antisemitische Filschung, die zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts auf Grundlage verschiedener fiktionaler Texte erstellt wurden und die bis heute von Anhin-
gerinnen und Anhingern des antisemitischen Verschworungsglaubens fur Propagandazwecke bzw. zur
Rechtfertigung ihrer antisemitischen Haltungen benutzt werden. Der Text ist in 24 Abschnitte unterteilt,
die die 24 Sitzungen der vermeintlichen Versammlung judischer Weltverschworer dokumentieren. Jede
Sitzung enthilt eine Rede, die ein judischer Teilnehmer auf der Versammlung der ,Weisen von Zion®
angeblich gehalten haben soll. Im Folgenden sind einige Auszige aus den ,Protokollen® abgedruckt.

wDas Volk hat durch unseren Einfluss die Herrschaft des Adels zerstrt. (...) Mit der Vernichtung des
Adels geriet das Vol unter die Herrschaft reich gewordener Emporkimmlinge, die den Arbeitern das Joch
unbarmberziger Knechtung auferlegten. Wir erscheinen gewissermafien als die Retter der Arbeiter ans dieser
Knechtschaft, indem wir ibnen vorschlagen, in die Reiben unseres Heeres von Sogialisten, Anarchisten und
Kommunisten eingutreten. Diese Richtungen unterstiitzen wir grundsdtzlich, weil wir der Arbeiterschaft
einen allgemeinen Menschheitsdienst im briiderlichen Sinne vortiuschen. Der Adel, der von Rechts wegen die
Leistungen der Arbeiter in Anspruch nabm, war an ihrem Woblergehen wenigstens so weit beteiligt, als die
Arbeiter satt, gesund und kriftig sein mussten. Wir aber wollen gerade das Gegenteil — namlich die Entar-
tung der Nichtinden.

wDie Nichtinden kinnen obne unsere wissenschaftlichen Ratschlage nicht auskommen, wir hiiten uns jedoch,
ihnen den richtigen Weg zu weisen. Daber haben sie in ihrem Schulunterricht die Hauptsache iiberseben, an
der wir nach der Errichtung unseres Reiches unerschiitterlich fest halten (sic!) werden: In den V'olksschulen
muss die einzig wabre Lebre vom gesellschaftlichen Ban des Lebens gepredigt werden, der die Arbeitsteilung
und folglich anch die Einteilung der Menschen in Klassen und Stinde erfordert. Es muss unbedingt allen
zum Bewnsstsein gebracht werden, dass eine Gleichheit der Menschen infolge der verschiedenen Arbeitsleistung
villig ausgeschlossen ist.

o Unt den Nichtjuden keine Zeit 3um Denfen und Beobachten u lassen, miissen wir ibre Gedanken anf
Handel und Gewerbe ablenken. Dann werden alle 1 olker im gegenseitigen Wirtschaftskampfe ibren Vorteil
suchen und dabei uns, ibren gemeinsamen Feind, iibersehen! Damit die Freiheit endgiiltig die nichtjiidische
Gesellschaft zersetzt und anflist, muss das Gewerbe auf dem Spielgeschaft anfgebant werden. Dann werden
die reichen Gewinne des GewerbefleifSes ans den Handen der Nichtjuden in die Taschen der Spieler, das heif§t
in unsere Kassen, iibergehen!

o, Leitweilig konnte ein allgemeines Biindnis aller Nichtinden jiber uns obsiegen. Gegen diese Gefabr sind wir
aber durch den tief eingewurzelten, uniiberbriickbaren Zwiespalt unter den Nichtjuden geschiitzt. Im Lanfe
von Zwanzig Jahrbunderten haben wir bei allen Nichtinden die personlichen und vilkischen Gegensitze, den



Rassen- und Glanbenshass eifrig geschiirt. Dank dieser Umstande wird kein christlicher Staat, der gegen
uns auftritt, Unterstiitzung finden, weil jeder andere Staat glauben muss, dass ein Biindnis gegen uns fiir ihn
nicht vorteilhaft sei.

wDurch alle diese Mittel werden wir die Nichtjinden derart ermiiden, dass sie gezwungen sein werden, uns die
Weltherrschaft anzubieten. Wir sind nach unserer gangen Veranlagung sehr wohl im Stande, obne schroffen
Ubergang alle staatlichen Krifte der Welt in uns eingusaugen und eine Oberherrschaft u bilden. An die
Stelle der jetzigen Herrscher werden wir ein Schreckgespenst setzen, das sich Uberstaatliche Verwaltung
nennen wird. Wie Zangen werden seine Arme nach allen Richtungen ausgestreckt sein und eine so gewaltige
Macht darstellen, dass sich alle 1 olker unserer Herrschaft bengen werden.

o, Ut die nichtjiidische Industrie u gerstoren, werden wir uns neben dem Spielgeschaft noch eines anderen Mit-
tels bedienen: es ist die Verleitung der Nichtiuden zu einem grofien Aufwande, der in keinem Verbdltnisse 3n
thren Einnabmen stebt und schliefSlich in ein iippiges Leben ansartet, dem unbedenklich alles geopfert wird.

wSobald ein nichtjiidischer Staat es wagt, uns Widerstand zu leisten, miissen wir in der Lage sein, seine
Nachbarn zum Kriege gegen ihn zu veranlassen. Wollen aber anch die Nachbarn gemeinsame Sache mit ibm
machen und gegen uns vorgehen, so miissen wir den Weltkrieg entfesseln.

wDie Nichtinden sind eine Hammelherde, wir Juden aber sind Wilfe. Wissen Sie, meine Herren, was ans
den Schafen wird, wenn die Walfe in ibre Herden einbrechen? ...Sie werden die Augen schliefen und schon
deshalb stille halten, weil wir ihnen die Riickgabe aller geraubten Freibeiten versprechen werden, wenn erst
alle Friedensfeinde nieder gerungen (sic!) und alle Parteien iiberwaltigt sind. Brauche ich ibnen zu sagen, wie
lange die Nichtinden auf die Wiedereinsetzung in ihre Rechte warten werden? Wir haben eine liigenhafte
Staatslebre erdacht und sie unermiidlich den Nichtjuden eingeflofst, obne ibnen Zeit ur Besinnung u lassen.
Das geschah aus dem Grunde, weil wir unser Ziel nur anf Unzwegen erreichen kinnen, da der gerade Weg
diber die Kraft unserer gerstreuten Stamme gebt. Gott hat uns, seinem auserwiblten Volke, die Gnade ver-
liehen, uns iiber die ganze Welt zu zerstrenen. In dieser scheinbaren Schwdche unseres Stammes liegt unsere
gange Kraft, die uns schon an die Schwelle der Weltherrschaft gefiibrt hat. Der Grundstein ist schon gelegt, es
gilt nur noch den Bau zun vollenden.

o Welche Anfgabe erfiillt jetzt die Presse? Sie dient dazu, die Volksleidenschaften in dem von uns gewiinsch-
ten Sinne zu entflammen oder selbstsiichtige Parteizwecke u fordern. Sie ist hobl, ungerecht und verlogen.
Die meisten Menschen wissen gar nicht, wem die Presse eigentlich dient. Wir Juden haben sie unseren
ZLwecken dienstbar gemacht; wir werden sie, wenn wir erst zur Herrschaft gelangt sind, vollstindig in Fesseln
schlagen und jeden Angriff anf uns unnachsichtig bestrafen. Unsere Zeitungen werden den verschiedensten
Richtungen angeboren. Sie werden, wie der indische Gitze Wischnn, hundert Hénde haben, von denen jede
den Pulsschlag irgendeiner Geistesrichtung fiihlen wird.

o Wir miissen alle 1V olker durch Neid und Hass, durch Streit und Krieg, ja selbst durch Entbebrungen,
Hunger und Verbreitung von Senchen derart germiirben, dass die Nichtjuden keinen anderen Ausweg finden,
als sich unserer Herrschaft vollkommen zu beugen.

o Bald werden alle Hanptstidte der Welt von Stollen der Untergrundbahnen durchzogen sein. VVon diesen
Stollen aus werden wir im Falle der Gefahr fiir uns die ganzen Stidte mit Staatsleitungen, Amtern, Urkun-
densammilungen und den Nichtinden mit ihrem Hab und Gut in die Luft sprengen.
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o Mit Hilfe des Goldes, das sich ganz in unseren Hdnden befindet, und samtlicher 3u unserer Verfiignng
stehender Schleichwege werden wir eine allgemeine wirtschaftliche Spannung hervorrufen, und dann gleichzei-
tig in allen enropdischen Landern ganze Scharen von Arbeitern auf die Strafle werfen. Diese Massen werden
voller Wonne das Blut derer vergiefen, die sie in ibrer Einfalt von Jugend anf beneiden, und deren Hab und
Gut sie dann ungestort werden ranben kinnen.

wBrauche ich wirklich noch zu beweisen, dass unsere Herrschaft von Gott vorgesehen ist? Sollten wir
tatséiichlich nicht imstande sein, mit Hilfe unseres Reichtums den Nachweis zu fiibren, dass alles Ubel, was
wir im Laufe vieler Jabrbunderte vollbringen mussten, schliefilich doch zur wabren Woblfahrt und allseitigen
Ordnung gefiihrt hat?*

Zitate aus den ,,Protokollen von Zion® auszugsweise zum Beispiel unter Tilly, Michael: ,Die sogenann-
ten ,Protokolle der Weisen von Zion® und der Mythos der angeblichen judischen Weltverschworung.”
Online unter: www.kgkw.de/Publikationen/KGKW%20Tilly%202003.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017;
siehe auch: Weh, Michael: ,Gefihrliche Fiktion: Die ,Protokolle der Weisen von Zion®. Hamburger
Skripte 3 des Rosa-Luxemburg-Bildungswerks. Hamburg, 2002. Online unter www.rosalux.de/publikati-
on/id/4547/gefachrliche-fiktion-die-protokolle-der-weisen-von-zion/; letzter Zugriff am 04.08.2017.

Arbeitsauftriage
> Markieren Sie mit verschiedenfarbigen Stiften was uber Juden und Nichtjuden erzihlt wird.

> Analysieren Sie Perspektive und den Schreibstil der Protokolle und ziehen Sie daraus Schlisse
fur die Glaubwurdigkeit des Textes. Was suggeriert der Begriff ,,Protokolle®?

> ,,Die Protokolle geben keinen Aufschluss daritber wie Jiidinnen und Juden sind, aber tiefe Einblicke in
die Denfestrukturen von Antisemitinnen und Antisemiten. “Nehmen Sie zu dieser Aussage Stellung
und begrinden Sie diese.

M 4: Mogliche Ergebnisse der Arbeitsphase |

Die hier vorgestellten Inhalte aus den ,Protokollen der Weisen von Zion®“ konnen nach den Schulerpri-
sentationen im Unterrichtsgesprach kritisch diskutiert werden. Sie sollten nicht an der Tafel festgehal-
ten werden, da dies eine Reproduktion und mogliche Festschreibung von antisemitischen Bildern und
verschworungstheoretischen Denkens wire. Ein vorgeschlagener Tafelanschrieb findet sich in M 5.

Arbeitsauftrage
> Markieren Sie mit verschiedenfarbigen Stiften, was tber die angeblichen Pline und das Vorgehen
von Judinnen und Juden gesagt wird.

Judinnen und Juden

- haben burgerliche Revolutionen angezettelt und sind fir den Kapitalismus verantwortlich.

- erdenken ligenhafte Staatslehren (Sozialismus, Kommunismus, Anarchismus) zur Destabilisierung
nichtjidischer Gesellschaften.

- tduschen Nichtjudinnen und Nichtjuden in der Wissenschaft.

- sind gegen die Gleichheit der Menschen und damit gegen Menschenrechte.

- inszenieren wirtschaftliche Kimpfe unter Nichtjuden > Ablenkung vom wahren Feind.

- profitieren von Geldspekulationen.



- schuren Kriege und Konflikte unter Nichtjudinnen und Nichtjuden

- verursachen Seuchen

- destabilisieren nichtjudische Gesellschaften durch zunehmende Staatsverschuldungen

- nutzen Luge und Tduschung als geeignete und notwendige Mittel in der Diaspora

- zwingen die Presse zu Ligen, was wiederum den Zielen der Judinnen und Juden dient

- inszenieren Wirtschaftskrisen und Revolutionen

- erzeugen Chaos sowie Destabilisierung und Zersetzung der nichtjudischen Gesellschaften

- Nichtjiidinnen/Nichtjuden bieten Jidinnen/Juden freiwillig die Weltherrschaft an (,Uberstaatliche
Verwaltung® durch Juden), Weltherrschaft ist gottgewollt.

> Analysieren Sie den Stil der Protokolle und ziehen Sie daraus Schlusse fur die Glaubwurdigkeit
des Textes. Was suggeriert der Begriff ,Protokolle®?

- Stil: Reden angeblicher judischer Fuhrer (Ich-Perspektive)

- Durch den Begriff , Protokolle soll Authentizitit und Glaubwiirdigkeit verliehen werden.

- Aber: Dimonische Absichten und Machenschaften werden freimutig verschriftlicht und
veroffentlicht

- Unglaubwurdigkeit (z. B. auch skurrile Details wie das Sprengen der Stidte aus den Metrobahnen!)

wDie Protokolle geben keinen Aufschluss dariiber wie Jiidinnen und Juden sind, aber tiefe Einblicke in die Denfk-
strukturen von Antisemitinnen und Antisemiten.

> Nehmen Sie zu dieser Aussage Stellung und begriinden Sie diese.
- Hier sind variable und individuelle Ergebnisse moglich.

M 5: Mégliche Ergebnisse der Arbeitsphase |

Die ,Protokolle der Weisen von Zion” als Dokument antisemitischen
Verschworungsglaubens

* Konstruktion einer monolithischen Gruppe (DIE Juden, Leugnung judischer Vielfalt)

e Damonisierung

e Zuschreibung von unverinderlichen Merkmalen

* Nutzung tradierter antisemitischer Bilder (,Brunnenvergifter®, ,Spekulant®, ,Wucherer” etc.)
e Schaffung eines Bedrohungsszenarios

e Topos des Christenfeinds

* Verschworungstopos

Die ,,Protokolle der Weisen von Zion® fithren nicht zu Antisemitismus, sondern bestitigen Antisemi-
tinnen und Antisemiten in ihrem Feindbild und bieten eine Legitimation fur antisemitisches Handeln.
Daher glauben Antisemitinnen und Antisemiten trotz des wissenschaftlich erwiesenen Falschungs-
charakters dieses Textes an die Protokolle und verteidigen diese mit paradoxen und widerlaufigen
Argumentationen (,gefalscht und trotzdem wahr").

Die Filschung sagt nichts tber Judinnen und Juden aus, aber viel iber Antisemitinnen und Antisemiten.
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M 6: Zitat der antisemitischen Schriftstellerin Nesta Weber (1924)

,Die eingige Meinung, fiir die ich mich engagieren kann, ist, dass die Protokolle, seien sie echt oder nicht,
das Programm einer Weltrevolution darstellen und dass sie, bedenkt man ibre prophetische Natur und
ibre anfergewihnliche Abnlichkeit mit den Programmen anderer Gebeimgesellschaften der Vergangenheit,
entweder das Werk irgendeiner Gebeimgesellschaft sind oder von jemanden stammen, der die Tradition der
Gebeimgesellschaften bestens kannte und fihig war, ibre Ideen und ibren Stil zu reprodugieren.

Zitat im Original aus: Weber, Nesta: ,, Secret Societies and Subversive Moments”. London, 1924
S. 408f. Nachzulesen in Umberto Ecos Einflhrung zu: Eisner, Will: ,Das Komplott. Die wahre Ge-
schichte der Protokolle der Weisen von Zion"”. Minchen, 2005: S. 7.

> Geben Sie das Zitat in eigenen Sitzen wieder.

> Analysieren und beschreiben Sie die Argumentation Nesta Webers zu den ,,Protokollen der
Weisen von Zion®.

M 7: Antimuslimischer Rassismus konkret: Der sogenannte , Geburten-Dschihad”

In islamfeindlichen Kreisen und Medien, aber auch in vielen rechtspopulistischen Pegida-Reden finden
sich unterschiedlichste Vorwirfe des Versuchs einer islamischen Eroberung Europas bzw. der gesam-
ten (bisher) nichtmuslimischen Welt. Meist wird diese ,schleichende Islamisierung” in verschiedenen
Phasen beschrieben, von denen eine der sogenannte ,Geburten-Dschihad® sein soll. In Anlehnung an
das gemeinhin negativ konnotierte und damit falsch verstandene Verstindnis des Dschihad **als An-
strengung zur Expansion des Islam besagt die dahinterstehende Idee, dass auch friedlich wirkende (bzw.
Frieden vortiuschende) Musliminnen und Muslime mittels einer hohen Geburtenrate muslimischer Fa-
milien die Umwandlung von sikularen in islamische Staaten vorantreiben sollen. Durch diese arglistige
Tauschung in Form eines ,,demografischen Dschihad® soll die nichtmuslimische Bevolkerung verdringt
und in letzter Konsequenz ganz Europa und auch die USA islamisiert werden.

Zur Untermauerung des Vorwurfs werden in den entsprechenden Texten und Reden vermeintliche
Fakten zur Bevolkerungsentwicklung angebracht, die bei genauer Prifung jedoch nicht der Wahrheit
entsprechen konnen. Im Dezember 2015 zihlte eine Studie des Bundesamts fir Migration und Flucht-
linge zwischen 4,4 und 4,7 Millionen Musliminnen und Muslime in Deutschland, was einen musli-
mischen Bevolkerungsanteil zwischen 5,4 und 5,7 Prozent ergibt."”” Von dieser Zahl mussen in einem
weiteren Schritt noch die sogenannten ,,Kulturmuslime® abgezogen werden, die (meist per Geburt)

126 Dschihad wird in seiner Grundbedeutung als ,Anstrengung’ und ,Eifer’ iibersetzt und besteht aus zwei Komponenten:
Der grofie/interne Dschihad spricht das innere Selbst an und verlangt die Reinigung des Menschen von schlechten
Angewohnheiten und die Forderung von Selbstdisziplin; der kleine/externe Dschihad zielt darauf ab, vor negativer
Einflussnahme und dufleren Feinden zu schiitzen.

"7 Vgl. Bundesamt fir Migration und Flichtlinge (Hrsg.): ,Wie viele Muslime leben in Deutschland?®.

Online unter: www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Publikationen/WorkingPapers/wp71-zahl-muslime-deutschland.
pdf?__blob=publicationFile; letzter Zugriff am 04.08.2017.

128 Vgl. Bertelsmann Stiftung (Hrsg): ,Religionsmonitor 2013 - verstehen was verbindet. Religiositit und Zusammenbhalt in
Deutschland. “. Online unter: www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/GP_
Religionsmonitor_verstehen_was_verbindet_Religioesitaet_und_Zusammenhalt_in_Deutschland.pdf; letzter Zugriff am

04.08.2017.



zwar Musliminnen und Muslime sind, den Islam aber nicht oder nur eingeschrinkt praktizieren. Zudem
darf eine muslimische Religionszugehorigkeit nicht automatisch mit dem Wunsch nach der Errichtung
eines Kalifats gleichgesetzt werden, denn die deutliche Mehrheit der Musliminnen und Muslime in
Deutschland unterstitzt die Demokratie.'® Der banale Vorwutf eines ,,Geburten-Dschihads® ignoriert
also hochkomplexe gesellschaftliche Prozesse und Entwicklungen und schafft durch eine alternative
Deutung der Fakten ein Erklarungsmuster fur verborgene und nicht falsifizierbare Absichten: Selbst
wenn nimlich ein gewalttitiger und sichtbarer Dschihad nicht feststellbar ist, konnen durch den Ver-
weis auf den ,Geburten-Dschihad” bestehende Angste und Vorurteile der Bevolkerung dennoch weiter
verstarkt werden.

Im Ergebnis wird suggeriert, dass sich hinter einer augenfalligen Bevolkerungsminderheit eine kons-
pirative und machtpolitische Intention einer nicht niher definierten Gruppe ,der Muslime® verbirgt,
die von den vermeintlichen ,,Opfern“ erfolgreich (und heldenhaft) enttarnt wurde. Den offentlichen
Vertreterinnen und Vertretern dieser Theorie wird damit der Status ,moderner Aufklirerinnen und Auf-
klirer” zuteil; sie erfahren Anerkennung und Zuspruch innerhalb
der eigenen Gruppe, weil sie wagen, die vermeintlich realexistente
~Wahrheit" auszusprechen. Dabei scheint es ihnen aber nicht um
die Aufklirung oder Auflosung des vermeintlichen Konflikts oder
eine Aussprache mit den Beschuldigten zu gehen, sondern vielmehr
um die Benennung eines Sindenbocks (,die Muslime®), auf den
generelle Verlustingste und Hassgefihle projiziert werden kénnen
und gegen den man sich zur Wehr setzen kann. Dies scheint vor al-
lem fir Menschen attraktiv, die sich in prekiren (und aus ihrer Sicht
nicht selbstverschuldeten) Lebenslagen befinden oder die befirch-
ten, in solche zu geraten. Individuelle aber auch gesellschaftliche
Problemstellungen, deren Ursachen multikausal und komplex sind,
konnen durch den Verweis auf den ,,Geburten-Dschihad“ dann
einer einzigen Gruppe in die Schuhe geschoben werden.

Arbeitsauftrage

> Arbeiten Sie die Narrative antimuslimischen Verschworungsglaubens am Beispiel des sogenannten
,Geburten-Dschihad® heraus.

> Beschreiben und analysieren Sie die Darstellung ,The Other Islamic Bomb“ (MS8).

> Erlautern Sie anhand des Textes, was antimuslimischen Verschworungsglauben attraktiv macht.

> Stellen Sie Ihre Ergebnisse im Anschluss vor.

M 8: Mogliche Ergebnisse der Bildanalyse

> Verhiillte muslimische Frau als Symbol fir Tod (Farbsymbolik, Skelett, Burka etc.)

> Hochschwangere muslimische Frau als Symbol fur eine gewaltsame islamische Eroberung durch
hohe Geburtenraten (geziindete Bombe)

> Titel der Karikatur verweist auf die angebliche Doppelstrategie der islamischen Terroristen:
Terroranschlige und ,demografischer Dschihad®.

Bild/Cartoon von

D. T. Devereaux
(amerikanischer
Cartoonist) ,The
Freedom Fighter’s
Journal”
http://ronbosoldier.
blogspot.de/2006/09/
other-islamic-bomb.
html
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M 9: Das Bose von oben: Die ,Chemtrail-Theorie”

Auch abseits religiéser Kontexte bestehen unterschiedliche Theorien, die komplexe Strukturen und
Vorginge durch simplifizierte Veranschaulichung und den Verweis auf (fiktive) Machtverbtinde oder
Feinde erkliren wollen. Grofler Beliebtheit erfreut sich die sogenannte ,,Chemtrail- Theorie®, die besagt,
dass die von Flugzeugen hinterlassenen Kondensstreifen am Himmel bosartige Chemiewolken sind, die
die Menschheit vergiften und das Klima negativ beeinflussen wirden (,Geo-Engineering”). Angebliche
Belege fur die ,Chemtrails“ findet unter anderem die Burgerinitiative ,Sauberer Himmel®: Stetig zuneh-
mende und deutlich sichtbare Kondensstreifen am Himmel, steigende Krankheitszahlen und immer
mehr Naturkatastrophen - ohne jedoch konkrete Zahlen oder Beweise zu nennen. "%

Fakt ist gemifl dem Deutschen Wetterdienst aber, dass die Kondensstreifen am Himmel aus einer
Kombination aus Wasserdampf und Triebwerksgasen entstehen, die in groflen Hohen direkt gefrieren
und als Wolken sichtbar werden."”® Obgleich eine wissenschaftliche Begrindung fur das Entstehen der
Kondensstreifen besteht und die Existenz von ,Chemtrails“ widerlegt ist bzw. keine chemischen (Ge-
fahren-)Stoffe in den Kondensstreifen zu finden sind, beharren die Anhingerinnen und Anhanger der
,Chemtrail Theorie auf der Rechtmifigkeit ihrer Beobachtungen. Neben den Negativauswirkungen
der Kondensstreifen auf Mensch und Natur werden auch die Initiatorinnen und Initiatoren und ihre
Interessen benannt, allerdings nur vage und ohne Beweise auszudifferenzieren. Die Schuldigen sind
meist machthungrige und elitire Personenkreise oder Staaten(-verbiinde) und deren Ministerien und
Geheimdienste, die mittels der Chemikalien am Himmel angeblich die Menschen (auch geistig) krank
machen wollen, damit diese keine Gefahr mehr fiir das ,Establishment® darstellen, was bei Anhingerin-
nen und Anhingern der Theorie auch als ,Mind-Control“ bekannt ist.

In gleicher Weise sollen Naturkatastrophen durch gezielte Lenkung dort verursacht werden, wo die po-
litische und wirtschaftliche ,Elite“ eventuelle Machteinschrinkungen zu befiirchten hitte. Im duflersten
Fall wird davon gesprochen, dass dadurch Pline einer angestrebten Bevolkerungsreduktion realisiert
werden sollen (,Wetterkriegsfﬁhrung“). Alle Ziele sollen im Verborgenen und zulasten der einfachen
bzw. unwissenden Bevolkerung umgesetzt werden. Dieser Verweis auf Geheimhaltung wird ebenso he-
rangezogen, um die Anstrengungen der Gegnerinnen und Gegner zur wissenschaftlichen Widerlegung
der ,,Chemtrails“ als Vertuschung der ,Wahrheit“ zu entlarven. Von den Anhingerinnen und Anhingern
der Theorie wird letztlich ein dichotomes Weltbild entworfen und das Weltgeschehen auf die Typisie-
rung ,Gut-Bose“ und damit auch ,wir-die anderen® bzw. ,,Opfer-Tater” reduziert. So werden einfache
Erklirungen und klare Feindbilder fir eigentlich komplexe Prozesse geschaffen, die ebenso auf indivi-
duelle Problemfelder ubertragen werden konnen: Wenn die Regierung nicht davor zurtuckschreckt, die
eigene Bevolkerung zu vergiften, zu was sind Politikerinnen und Politiker dann noch fahig?

Diese Uberlegungen lassen sich beliebig weiterdenken und machen deutlich, dass die vorgestellte The-
orie als Mittel genutzt werden kann, um eigene Probleme und Sorgen in der Gesellschaft mit Gleichge-
sinnten zu kanalisieren. Weil auch hier kein reales Interesse an einer Konfliktldsung besteht, sondern
der Status quo erhalten bleiben oder sogar verhartet werden soll, werden abweichende Meinungen oder
vermittelnde Positionen nicht akzeptiert.

'# Vgl. Sauberer Himmel (Hrsg.): ,Was passiert an unserem Himmel?“. Online unter: www.sauberer-himmel.de/wp-content/
uploads/2014/07/Flyer-DIN-A5-Homeprint.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.

% Vgl. Deutscher Wetterdienst (Hisg.): ,Chemtrails“. Online unter: www.dwd.de/DE/service/lexikon/Functions/glossar.
html?1v2=100510&lv3=100546; letzter Zugriff am 04.08.2017.



Arbeitsauftrage

> Arbeiten Sie die Narrative der Anhinger der ,,Chemtrail-Theorie® heraus.

> Stellen Sie Vergleiche mit antisemitischem Verschworungsglauben an. Was sind gemeinsame
Merkmale?

> Erldutern Sie anhand des Textes was die ,,Chemtrail-Theorie“ fur ihre Anhidnger attraktiv macht.

> Stellen Sie Ihre Ergebnisse im Anschluss vor.
M 10: Mégliche Ergebnisse der Arbeitsphase Il

Merkmale von Verschworungsglauben

Reduktion: Hochkomplexe soziale und politische Phinomene werden auf ein dichotomes Weltbild von
,Gut-Bose“ bzw. ,,Schwarz-Weil}“ reduziert. Vielfalt und unterschiedliche Interessen innerhalb von Men-
schengruppen werden ignoriert, Menschen werden zu Gruppen zusammengefasst, verlieren dadurch
ihre Individualitit und erhalten kollektive Identititen mit negativen Zuschreibungen (,die Juden®, ,die
Muslime®, ,die Amerikaner®).

Damonisierung: Menschen werden zu Gruppen zusammengefasst und ihnen werden kollektiv dimo-
nische Eigenschaften zugeschrieben. Durch diese Eigenschaften erscheinen die so Gekennzeichneten
grausam, bose, sadistisch, egoistisch, aber auch mit Ubermenschlichen Fihigkeiten ausgestattet. In bild-
lichen Darstellungen werden sie hiufig als Teufel, Riesen, Monster, aber auch gefahrliche Tiere (Krake,
Schlange) dargestellt. Diese Eigenschaften sind naturgegeben (angeboren) und unverinderlich.

Intention: Komplexe Ereignisse sind grundsitzlich das Ergebnis zielgerichteter Handlungen mit
bewussten Absichten einiger Weniger. Diese gehoren ausschliefilich bestimmten Personenkreisen an,
denen es gelingt, ihre jeweiligen Einzelinteressen widerspruchsfrei zu koordinieren und die die Auswir-
kungen ihrer Handlungen selbst in komplexen Situationen jederzeit voll abschitzen kénnen.

Monokausale Attribuierung: Das Handeln von Personen ist ausschlieflich motiviert durch deren
personliche Ziele wie die Vergroflerung des eigenen Reichtums, Einflusses und Macht. Andere Motive
menschlichen Handelns (Altruismus, Idealismus, Mitgefihl etc.) werden ausgeblendet bzw. negiert.

Konspiration: Das Planen und Handeln geschieht im Verborgenen. Die Geheimhaltung funktioniert
Uber einen sehr langen Zeitraum hinweg, es gibt keine Aussteiger und Verriter. Das widerspricht allem,
was man Uber komplexe Systeme und tber Gruppenpsychologie weifl.
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Alternativwirklichkeit: Hinter einer ,offiziellen Wirklichkeit” wird eine komplizierte Alternativwirk-
lichkeit postuliert und detailreich ausgestaltet; zahllosen Fakten wird eine alternative Deutung beigelegt
(»nichts ist, wie es scheint").

Keine Falsifizierbarkeit: Typischerweise ist Verschworungsglaube nicht falsifizierbar. Alle widerspre-
chenden Fakten werden als Belege fir die besondere Geschicklichkeit und Gefahtlichkeit der Ver-
schworer integriert. Selbst die Anerkennung der Tatsache, dass z. B. die ,,Protokolle der Weisen von
Zion" gefalscht sind, fihrt nicht zu einer Abwendung von den (abstrusen) Inhalten. Die Argumentation
lautet dann, dass durch angeblich objektive Fakten die Inhalte des Verschworungsglaubens bestitigt
wurden.

Soziale und psychologische Funktion von Verschworungsglauben
Komplexitatsreduktion: Einheitliche Logik zur Welterklirung bewirkt Entlastung und Orientierung.
Das Unerklarbare wird erklirbar. Komplexe Zusammenhinge und Zufallsereignisse werden erklirbar.

Siindenbockfunktion: Die Benennung von Schuldigen ermoglicht eine geordnete Weltsicht mit Ein-
teilung in ,Gut-Bose®, ,Wir-Sie®. Missstinde, deren Ursachen multikausal und komplex sind, kénnen
monokausal einer schuldigen Gruppe in die Schuhe geschoben werden.

Eigene Aufwertung: Verschworungsglaube kann als Geheimwissen firmieren und wertet seine Anhin-
gerinnen und Anhdnger auf. Sie erscheinen als aufgeklirte Avantgarde, die der gemeinen und unwissen-
den Masse uberlegen sind.

Externalisierung: Personliche Niederlagen werden durch die Zuweisung an Schuldige ,von aufien®
erklirbar. Die eigene Verantwortung an Misserfolgen wird verdringt und auf Personen auflerhalb des
eigenen Wirkungskreises abgeschoben.

Er6ffnung eines Handlungsspielraumes: Verschworungsglaube bietet die theoretische Chance zur
Verinderung. Durch die Annahme eines menschengemachten Plans, der hinter allen Ereignissen steht,

ergibt sich die Moglichkeit, sich gegen diesen zielgerichtet zur Wehr zu setzen.

Siehe hierzu online unter: www.ezw-berlin.de/html/3_4492.php; letzter Zugriff am 04.08.2017.



6.5 HINTERGRUNDTEXTE UND MATERIALIEN FUR ANSCHLIERENDE STUNDEN
ZU ANTISEMITISMUS

M 1 Fir die Hand der Lehrkrafte: Interview mit Frau Barbara Traub, M.A.,
Vorstandsvorsitzende der Israelitischen Religionsgemeinschaft Wiirttemberg

Die folgenden Textpassagen sind Ausziige aus einem Interview, das im Rahmen des Projektes zur
Salafismuspravention an Schulen am 03.05.2017 mit Frau Barbara Traub, det Vorsitzenden der IRGW
(Israelitische Religionsgemeinschaft Wirttemberg) gefuhrt wurde.

Die IRGW ist die judische Gemeinde fur den wirttembergischen Landesteil Baden-Wurttembergs.
Ihre Wurzeln reichen bis Anfang des 19. Jahrhunderts zurtck, als formell die judische Gemeinde in
Stuttgart entstand. 1912 wurde die IRGW als Korperschaft des offentlichen Rechts anerkannt. Seit ihrer
Wiedergrundung 1945 ist die IRGW auf mittlerweile mehr als 3.000 Gemeindemitglieder angewachsen.
Zur flichendeckenden Betreuung ihrer Gemeindemitglieder in ganz Wirttemberg unterhalt die IRGW
Zweigstellen in einer Reihe von Stidten, u.a. in Ulm, Heilbronn und Esslingen. Mit Kindergarten,
Judischer Grundschule Stuttgart und Jugendzentrum sichert die IRGW fir Familien in ganz Baden-
Waurttemberg die judische Erziehung ihrer Kinder.

LS: Viele Menschen in Deutschland - belegt durch zahlreiche Studien — haben antisemitische Einstel-
lungen, aber niemand mochte als Antisemit bezeichnet werden. Oft kommt auch Antisemitismus im
Gewand einer ,Israelkritik” daher. Wie aber kann man unterscheiden, was Kritik an der Regierungspoli-
tik Israels und was Antisemitismus ist?

Frau Traub: Ich denke, das muss sebr differenziert betrachtet werden. Ein Grundschulkind, das ein anderes
Kind mit ,,Du Jude* beschimpft, will damit sicher keine Kritik am Staat Israel jiben. Da wiirde ich eher
davon ausgeben, dass das Elternbauns solche Einstellungen vertritt und das Kind diese dann weitertréigt

oder dass es Zugang hatte u entsprechenden Videos. Meistens lauft es aber iiber das Elternbaus oder siber
Freunde ab. Die Unterscheidung erfolgt anhand von Beleidignngen, wenn jemand anfgrund seiner jiidischen
Herkunft gemobbt wird. Man kann nicht jeden Konflikt wischen Schiilern, an dem ein jiidischer Schiiler
beteiligt ist, als antisemitisch seben; aber in dem Moment, in dem es explizit um jiidische Inhalte geht und
man als ,,Jude im negativen Sinn bezeichnet wird, das wiirde ich als Antisemitismus bezeichnen.

LS: Wir haben in letzter Zeit viel iber den Fall von Antisemitismus, der sich an der Friedenauer Ge-
meinschaftsschule in Berlin zugetragen hat, gesprochen. Dieser ist auch durch die Presse gegangen. Was
wir so schrecklich fanden war, dass sich die antisemitischen Ubergriffe gegen einen jidischen Schiiler
Uber Monate hinweg gezogen haben, dies auch durchaus bekannt war und dennoch nicht gestoppt
werden konnte. Der judische Schuler hat die Schule inzwischen verlassen, die Tater konnen die Schule
aber nach wie vor besuchen. Was konnen Schulen tun, damit solche Vorfalle sich nicht wiederholen?
Was kann man praventiv tun? Wie kann man intervenieren?

Frau Traub: Sicher ist, dass eine Schule schnell reagieren muss. Man kann das nicht monatelang gescheben
lassen, weil das dann immer mehr Zunimmt und die Opfer ja enorm unter Druck setzt. Die Schule hat die

Verpflichtung, da schnell einzuschreiten. Zum Zweiten miissen bei einer Intervention die Schulleitung, der

Klassenlehrer, die betreffenden Schiiler und die Eltern miteinbezogen werden. Da midissen auch Mafnabmen
beschlossen werden. Wenn iiber das Gesprach mit den Schiilern kein Einsehen u erreichen ist, miissen die

antisemitischen Tdter die Schule verlassen. Da muss die Schule aktiv vorgeben und darf nicht abwarten.
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LS: Oftmals bekommt man es als Lehrkraft gar nicht mit, was auf dem Schulhof, in den Pausen und
nach der Schule passiert. Hiufig werden rassistische/antisemitische Vorfalle auch nicht gemeldet. Wel-
che Antennen konnte man schirfen in der Pravention?

Frau Traub: Zum einen muss man mit den Schiilern mit dem Thema arbeiten, bevor etwas passiert. Hier
muss jeder Form von Ausgrenzung vorgebengt werden. Antijiidische sowieso, aber anch jede andere Form, die
in der Klasse anftritt, muss aufgegriffen werden — sowohl von Lebrern als anch Eltern. Ich dentke, dass man
da anch entsprechend Zeit investieren muss. Man kann sich auch von anfien Hilfe holen, 3. B. diber Thera-
peuten; aber Ausgrenzung muss man schon immer als Warnsignal sehen und darf es nicht anf die leichte
Schulter nebhmen. Man muss es einfach zum Thema machen und es nicht als Jungenstreich abtun; wobei es
auch Madchen machen. Ich hatte selbst einmal bei einem meiner Kinder ein Erlebnis, wo ein Junge in der
Schule einen antisemitischen Witz erzihlt hat diber Vergasung. . jedenfalls kam mein Kind damals etwas
geschockt nach Hause und ich bin dann zum Rektor der Schule gegangen und er wollte das zundchst unter
dem Aspekt der ,,Normalisierung“ der Kinder laufen lassen, die Kinder doch anch iiber das Witze-Reifsen
erreichen. Antisemitismus darf aber niemals als ein Progess der ,,Normalisierung“ erachtet werden. Es
wurde dann schon bereinigt, aber die Eltern wurden nicht miteinbezogen und mein Sobn hat dann die Klasse
gewechselt. Das ist jedoch 25 Jabre ber. (...) Ich bin von Beruf Psychotherapentin und kann verstehen, dass
man gundchst versucht, solche Vorfille gur Seite u schieben und die Augen davor zu verschlieffen. Daber
miissen die Lebrer darin geschult werden, solche Fille nicht gu iibergeben, sondern gum Anlass zu nebmen,
dagegen vorzugehen und diesen Konflikt anch zu bearbeiten.

LS: Konnen Sie das konkretisieren? Wie sollten sensible Lehrkrifte reagieren?

Frau Traub: E7r sollte gundchst mit dem betreffenden Kind sprechen, dann auch die Eltern zu einem Ge-
sprich bitten und die Schulleitung miteinbeziehen. Lch wiirde miir wiinschen, dass die Schule das list, das
sollte nicht siber die Medien passieren. In Berlin war es wob! notwendig, das medial angustofen, aber grund-
sdtzlich balte ich es fiir wichtig, dass es die Schule selbst anfgreift und entsprechend bearbeitet.

LS: Hitten Sie Anregungen fur die Jugendlichen fir den Umgang mit Antisemitismus an der Schule?
Was konnen sie nach antisemitischen Vorfallen tun? Wie konnen sie dazu beitragen, dass es zu solchen
Vorfillen tberhaupt nicht kommt?

Frau Traub: Da will ich zwei Aspekte anfzeigen. Zum einen gebt die jiidische Religion davon aus, dass
wenn man etwas Falsches macht, was jedem Menschen passieren kann, man sich entschuldigt und es wieder-
gutmacht. Schiiler sollen sich also siberlegen, wie sie solche Dinge wiedergutmachen kinnen und das muss mit
thnen besprochen werden. Die Schiiler sollen selbst eine Vorstellung davon entwickeln, wie man wiedergut-
machen kann. Dabei miissen die Schiiler auch dabintersteben. Es diirfen feine fadenscheinigen Wiedergnt-
machungen und Entschuldigungen sein. Es sollte iiberlegt werden: Wie kann ich das wieder bereinigen? Zum
anderen gilt es, bereits im V orfeld mit Schiilern immer wieder Konfliktlosungsstrategien u erarbeiten. (...)
Eigentlich muss man Lebrer dafiir sensibilisieren, dass wenn solche Fragen ansteben, diese auch V'orrang
haben miissen. Ich verstehe natiirlich, dass Lebrer unter zeitlichem Druck stehen, aber fiir so was muss Zeit
sein. Hier muss den Lebrern entsprechend Riickhalt gegeben werden, damit sie sich Zeit nehmen kinnen.
Das Umgehen mit Lebensfragen ist eben wichtig und ich habe das Gefiibl, dass das heute in der Schule oft gn
kurg kommt.

LS: Welche Winsche oder Anregungen haben Sie auf das gesamtgesellschaftliche Umfeld um die Schu-
le herum bezogen?



Frau Traub: Wie gesagt, es brancht eine stirkere Sensibilisierung fiir Lebrer, damit sie mit solchen Konflik-
ten umgehen konnen. Ich denke anch, dass das nicht nur siber den Unterricht vermittelt werden kann. Meiner
Erfabrung nach muss man die Lernorte besuchen, an denen Antisemitismus passiert ist, damit man sieht,
was es wirklich bedentet und was es an Leid und Ungliick hervorgebracht hat. Diese Gedenfkstatten haben
wir in Baden-Wiirttemberg und diese werden im Schulunterricht anch bebandelt. Gut sind anch Gespriche
mit Uberlebenden, von denen es leider nicht mebr sebr viele gibt. Aber anch Filme und entsprechende Medien
kinnen helfen. Ich halte wenig davon, einfach nur mit Zablen 3n argumentieren. Wenn man von sechs
Millionen ermordeten Juden spricht, ist das fiir Schiiler iiberbaupt nicht greifbar. Das Eingelschicksal ist
das, was Jugendliche anspricht. Und je néber es mit dem eigenen Leben 3u bringen ist, desto mebr betrifft

es sie auch. Man muss Jugendliche in einem gewissen Sinne anch betroffen machen, damit sie das verstehen
konnen. Man darf sie nicht schocken, aber betroffen machen.

LS: Man muss sehr aufpassen, dass da nicht zu frih der pidagogische Zeigefinger kommt. Die Kunst
wire doch vielmehr, dass die Schuler von sich aus verstehen, was hier passiert und die entsprechende
Haltung selbst finden.

Frau Traub: Ic)h glaube, von selber ist schwer. Man muss das schon mit ibnen gemeinsam erarbeiten. Es gibt
ja viele problematische Situationen im Schulalltag und diese muss man anfgreifen und dafiir Zeit haben.
Diese Konflikte darf man nicht einfach nur ablaufen lassen. Bemerkt man, dass eine Grenge iiberschritten
wird, muss es auch zum Thema gemacht und bearbeitet werden. Man muss nicht erst beim Antisemitismus
anfangen. Es gibt schon oft viel kleinere Vorfille, wo jemand gemobbt und ausgegrenzt wird; schon da muss
man die Schiiler sensibilisieren und dafiir muss es anch ein Konfliktlosungsmanagement geben und Strategien
miissen erarbeitet werden. Ich glanbe, dass man dem im Schulalltag wenig Raum gibt.

Das Interview fiuhrten Sybille Hoffmann und Bernd Kretzschmar vom Landesinstitut fir Schulentwick-
lung. Wir bedanken uns nochmals herzlich bei Frau Traub fir das Interview.

M 2 Arbeitsblatt fiir Schiilerinnen und Schiiler: Interview mit Frau Barbara Traub, M.A.,
Vorstandsvorsitzende der Israelitischen Religionsgemeinschaft Wiirttemberg

Die folgenden Textpassagen sind Ausziige aus einem Interview, das im Rahmen des Projektes zur
Salafismuspravention an Schulen am 03.05.2017 mit Frau Barbara Traub, der Vorstandsvorsitzenden der
IRGW (Israelitische Religionsgemeinschaft Wirttemberg) gefihrt wurde.

Die IRGW ist die judische Gemeinde fir den wirttembergischen Landesteil Baden-Wurttembergs. Ihre
Whurzeln reichen bis Anfang des 19. Jahrhunderts zuriick, als formell die judische Gemeinde in Stuttgart
entstand. 1912 wurde die IRGW als Korperschaft des offentlichen Rechts anerkannt. Seit ihrer Wieder-
grundung 1945 ist die IRGW auf mittlerweile mehr als 3.000 Gemeindemitglieder angewachsen. Zur fla-
chendeckenden Betreuung der Gemeindemitglieder in ganz Wurttemberg unterhalt die IRGW Zweig-
stellen in einer Reihe von Stidten, u.a. in Ulm, Heilbronn und Esslingen. Mit Kindergarten, Judischer
Grundschule Stuttgart und Jugendzentrum sichert die IRGW fur Familien in ganz Baden-Wrttemberg
die judische Erziehung ihrer Kinder.

LS: Inwiefern ist es heute iberhaupt wichtig, sich mit den ,Protokollen der Weisen von Zion® zu
beschiftigen? Man weifl ja, dass es eine mehr als 100-jahrige Filschung ist; konnen Sie dazu etwas sagen?
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Frau Traub: Eigentlich sind wir anf dieses Thema vom AfD-Landtagsabgeordneten Gedeon gestofen
worden, der die ,,Protokolle der Weisen von Zion" in einer Publikation erwahnt hat, so als ob es die-

se Protokolle wirklich gebe. Es hat uns geschockt, dass das plotzlich wieder hier in Deutschland und in
Baden-Wiirttemberg ein Thema ist. Dass es in arabischen Léandern Hitlers ,,Mein Kampf* als anch andere
antisemitische Schriften gibt, das wissen wir; aber dass diese Dinge anch bier plotzlich wieder anftauchen, das
war fiir uns schon siberraschend. Ansonsten ist es fiir uns kein Thema, weil es kein Buch ist, das aus dem
Judentum berans entstanden ist oder konkret mit dem Judentum oder der jiidischen Lebre zu tun hat. Es gibt
keine Protokolle; und die Weisen, die es gegeben hat, haben ibre Weisheiten im Talmud in den sogenannten
Responden niedergeschrieben und diese sind dffentlich zuganglich. Wir haben nichts zu verstecken und nichts
zu verbergen. Es ist schon interessant, dass solche antisemitischen und antijiidischen Klischees immer wieder
auftauchen.

LS: Das zeigt naturlich, dass — was durch viele Studien auch belegt wird — antisemitische Vorurteile

in der deutschen Geschichte und Gesellschaft in den letzten Jahrzehnten eine gewisse Kontinuitit
aufweisen. Man hat dabei das Geflihl, auch durch den aktuellen Vorfall des Herrn Gedeon von der AfD,
dass eine gewisse Ausweitung des Antisemitismus in Deutschland festzustellen ist. Wie ist Ihre Waht-
nehmung dieser Entwicklung?

Frau Traub: Ich weif§ nicht, ob man von Ausweitung sprechen kann. Was sich verandert bat, ist, dass es
wesentlich offener und brutaler ausgesprochen wird und es einen gewissen Progentsatz in der deutschen Gesell-
schaft gibt, der antijiidische V'orbebalte hat. Das belegen anch Statistiken und Befragungen; die Bertelsmann
Stiftung bat sich immer wieder damit beschiftigt. Es war siber Jahrzebnte nichts spiirbar und jetzt wird es of-
ter offen aunsgesprochen, wobei es eine eigenartige Entwicklung gibt: Auf der einen Seite tauchen wieder diese
alten antijiidischen Klischees anf, anf der anderen Seite miiissen wir uns davor schiitzen, nicht von der AfD
vereinnahmt un werden, die plotzlich eine besondere ,, Judenfreundschaft' an den Tag legt — in vermeintlicher
Abgrenzgung zun muslinmischen Biirgern des Landes. Da fiihlen wir uns ein wenig wie ein Sandwich: Man
muss sich gegen die Schein-Freundschaft webren, die einem da angeboten wird, um anderen anch dagegen,
dass antijiidische Klischees anftanchen. Ich denke, es ist hier [im Siiden der Bundesrepublik] aber nicht so
krass, wie es in den nenen Bundeslindern ist. Ich habe vorber den nenen Leiter des Zentralarchivs der Juden
in Deutschland in Heidelberg getroffen. Er ist anch duferlich als Jude erkennbar, durch den Bart und die
Kopfbedecknng, und hat mir erziblt, dass er von Jugendlichen erlebt hat, dass sie vor ihm ausgespuckt haben
oder ihn als ,,Juden* beschimpft haben. Wenn man sich also als Jude nach aufen hin erkennbar eigt, kommit
es wohl noch offener zu Tage, als ich es hier im Alltag wabrnebme.

LS: Haben Sie Erklarungen fur diese Bereitschaft, seine Vorurteile auch offen zu zeigen?

Frau Traub: Es gibt Erklirungsversuche. Zum einen dentke ich, dass gesamtgesellschaftlich eine 1 erunsi-
cherung spiirbar ist durch die Globalisiernng; es gibt Angste vor dem Verlust der Identitdt, vor dem Verlust
der eigenen Wurgeln. Zum anderen versucht man, diese Angst anf andere zu projizieren und sich ein Opfer
zu suchen. Die Juden waren bierfiir und fiir die Gesellschaft immer wieder ein Erklarungsmodel] und damit
Opfer. Man hat Juden in der Vergangenbeit immer das Negative Zugeschoben. Das wire fiir mich eine Be-
griindung. Es gibt eine Angst vor Uberfremdung durch die viele Zuwanderung der letzten Jahre und Jahr-
gebnte, was natiirlich die Gesellschaft verdndert. Aus meiner Perspektive positiv verindert. Ich finde, dass die
Bundesrepublike wesentlich offener geworden ist, wenn ich es mit der Situation vor 25 Jahren vergleiche, als
ich hergekommen bin. Damals war in den Schulen nicht zu spiiren, dass man Pluralitit lebt oder man iiber-
hanpt zur Kenntnis nimmt, dass es andere Religionen gibt. Damals war alles sebr christlich orientiert; anch
die Feste, die gefeiert wurden, waren nur christlich. Meine Kinder, die damals zur Schule gingen, hatten zu
Beginn nicht einmal die Moglichkeit, dass sie ein anderes Fest feiern. Sie wurden anch nicht gefragt, sondern



haben dann eben in Verschwiegenheit zubause gefeiert, aber es war kein Thema in der Schule. Bei meinem
Jtingsten Kind hingegen war es so, dass schon beim Schuleinstieg die kulturellen und religidsen Wurzeln offen
erkldrt werden konnten und auch die Feste gefeiert wurden. Es gab dann einen interreligiosen Kalender, an
dem die Kinder sehen konnten, dass es eben verschiedene Feste gibt, und das war ein grofSer Schritt in der
Offnung, zumindest kann ich das in Baden-Wiirttemberg und Stuttgart beobachten. Von dieser Offnung
der Bundesrepublik nach anfsen hat die Gesellschaft viel profitiert. Aber eben das verunsichert auch manche
und die fliichten sich dann in Verschwirnngstheorien. Um sich ibre eigenen Angste und Unsicherheiten nicht
eingestehen zu miissen, sucht man Sindenbocke.

LS: Viele Menschen in Deutschland - belegt durch zahlreiche Studien — haben antisemitische Einstel-
lungen, aber niemand mochte als Antisemit bezeichnet werden. Oft kommt auch Antisemitismus im
Gewand einer ,Israelkritik daher. Wie aber kann man unterscheiden, was Kritik an der Regierungspoli-
tik Israels und was Antisemitismus ist?

Frau Traub: Ich denke, das muss sebr differenziert betrachtet werden. Ein Grundschulkind, das ein anderes
Kind mit ,,Du Jude* beschimpft, will damit sicher keine Kritik am Staat Israel siben. Da wiirde ich eher
davon ausgebhen, dass das Elternhaus solche Einstellungen vertritt und das Kind diese dann weitertrégt

oder dass es Zugang hatte 3u entsprechenden V'ideos. Meistens lauft es aber iiber das Elternhans oder siber
Freunde ab. Die Unterscheidung erfolgt anhand von Beleidignngen, wenn jemand anfgrund seiner jiidischen
Herkunft gemobbt wird. Man kann nicht jeden Konflikt gwischen Schiilern, an dem ein jiidischer Schiiler
beteiligt ist, als antisemitisch seben; aber in dem Moment, in dem es explizit um jiidische Inbhalte gebht und
man als ,,Jude im negativen Sinn bezeichnet wird, das wiirde ich als Antisemitismus bezeichnen.

Das Interview fihrten Sybille Hoffmann und Bernd Kretzschmar vom Landesinstitut fir Schulentwick-
lung. Wir bedanken uns nochmals herzlich bei Frau Traub fir das Interview.

Arbeitsauftrage

1. Beschreiben Sie die im Interview genannten Akteure und Erscheinungsformen von Antisemitismus.
Arbeiten Sie dabei heraus, welche Grinde fur diese Phinomene jeweils genannt werden und wer davon
besonders betroffen ist.

2. Erlautern Sie den Sandwichvergleich.

3. Entwickeln Sie mégliche Handlungsstrategien gegen Antisemitismus und aberprifen Sie, inwieweit
diese auch auf den Umgang mit anderen Formen von Abwertung/Diskriminierung tbertragbar sind.

4. Erortern Sie, wie religiose Pluralitit an Schulen gelebt werden kann. Tauschen Sie sich dariber aus,
was an Threr Schule bereits umgesetzt wird und was noch umgesetzt werden konnte.

M 3 Arbeitsblatt fiir Schiillerinnen und Schiiler: Umgang mit antisemitischen
AuBerungen

Das folgende Material wurde von der Amadeu Antonio Stiftung fir den Umgang mit Hate Speech im
Internet konzipiert.

> Diskutieren Sie inwiefern die vorgestellten Strategien sich auch fur die Reaktion auf antisemitische
Auferungen (mundlich, schriftlich, im Netz) eignen.
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ANTISEMITISMUS ALS VERSCHWORUNGSGLAUBE AM
BEISPIEL DER ,PROTOKOLLE DER WEISEN VON ZION*"

GEGENSTRATEGIEN

Vorteil:  Die Stirer_innen bekommen keine Aufmerksamkeit, um die es meistens geht. Debatten laufen
sich tol.

Nachteil: Debatten werden von lauten, aggressiven Gruppen dominiert. Diskriminierung wird reproduziert,
5o dass Debatten fiir Minderheiten und marginalisierte Gruppen abschreckend sind.

Vorted:  Moderieren erdffnet Raume fiir plurale Debatten und echten Austausch. Menschen, die Diskni-
minierung tiglich ausgesetzt sind, Ziehen sich langtristig zuriick, so dass ilre Perspektive keine
Ralle mehr spielt. Eine klare Moderation verhindert diese Ausschliisse.

Nachteil: Aufwindig und teuer. Debattenteilnehmer innen werden verzerrt dargestelit, wenn die proble-
matischen Beitrdge kommentarlos geloscht werden und andere Beitrige ebenso unkommentiert
gestattet sind. Und da stellt sich die Frage: Sollten die Nutzer_innen wissen, dass der freundli-
che Honighienen-Experte auch geme mal rassistisch argumentiert?

iel: Beleidigungen, Kommentare abseits vom Thema (-0ff-Topic«) und destruktives Debattenverhal-
ten lGschen oder verschieben.

Vorteil:  Journalist innen und die Hiuser, unter deren Flagge die Debatten stattfinden, haben eine beson-
dere Autoritdt, so dass Diskussionen stark beeinflusst werden kiinmen. Hinau komml, dass viele
Nutzer innen an einer Debatte interessiert und fiir Informationen grundsitzlich offen sind.

Nachteil: Noch aufwindiger und teurer, da mehr Zeil investiert werden muss. Auch kostel es viele Nerven
und ist anstrengend.

Beispiel: Problematische Aussagen thematisieren. Zusdtzliche Quellen anbieten.

Vortei: Die Journalist_innen kinnen Hattung beweisen und gleichzeitig die Absurditat einiger Diskussi-
onsbeitrage aufzeigen. Auch ist es ein Ventl fiir Frusirationen, die durch Debatten entstehen,
AuBerdem lassen sich Diskussionen mit humoristischen Elementen erstaunlich gut lenken.

Nachteil: Die Diskussion wird dadurch kaum befiirdert, Dialog nicht ermiiglicht - die Fronten verhdrten
sich.

Beispiel: Kommentar: Da habt ir doch keine Wahl ihr Liigner ... ir seid nur Instrumente!!

Antwort »Die Welts: Ich bin eine Oboe. Und das lasse ich mir von dir auch nicht verhieten.

Abbildung aus: Amadeu Antonio Stiftung (Hrsg.): , Geh sterben!” Umgang mit Hate Speech und
Kommentaren im Internet, S. 22. Online unter: www.amadeu-antonio-stiftung.de/w/files/pdfs/
hatespeech.pdf; letzter Zugriff am 04.08.2017.
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Der vorgelegte Beitrag liefert sowohl einen Uberblick iiber verfiigbare Unterrichtsansitze und Medien
zum Thema der Handreichung als auch zum Thema Pluralismus in einer demokratischen Gesellschaft
und den daraus resultierenden Spannungen und (globalen) Konflikten. Sie sind aktuell kostenfrei

oder Uber Fachverlage erhiltlich. Die hier abgebildete Aufstellung erhebt keinen Anspruch auf Voll-
stindigkeit, sondern ist das Ergebnis einer ausgiebigen Recherche des Autors dieses Beitrages . Die
Materialien wurden heruntergeladen bzw. angefordert, gesichtet und einer vergleichenden Betrachtung
unterzogen - jedoch nicht praktisch erprobt. Die Angaben zu den Klassenstufen folgen der frithesten
Verwendbarkeit, die Anspruchsniveaus beziehen sich auf die in den Materialien verwendeten Texte und
Aufgaben und stellen einen Versuch der Kategorisierung deren Schwierigkeitsgrades an *.

7.1 UNTERRICHTSEINHEITEN*

Von mehreren Anbietern werden bereits (mehr oder weniger) vollstindig aufbereitete Unterrichtsein-
heiten zur Verfligung gestellt, die meist aus mehreren Unterrichtsstunden bestehen. Im Folgenden sind
jeweils die Titel der Unterrichtseinheiten mit anschliefendem Kurzkommentar aufgelistet.

Salafismus - Differenzierung zwischen Religion und Ideologie: Die vierstundige Unterrichtseinheit
greift die Frage einer jungen Frau auf, deren Sandkastenfreund Salafist wurde. Von hier aus werden die
damit in Verbindung stehenden religiosen, politischen aber auch menschlichen Themen mit Videos und
didaktischem Material sehr gut aufgearbeitet.
www.planet-schule.de/wissenspool/entscheide-dich/inhalt/unterricht/salafismus-differenzierung-
zwischen-religion-und-ideologie.html (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik/Gesellschaftslehre/Deutsch; Klassen: 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Salafismus in Deutschland: Die umfassende und gut aufeinander autbauende Unterrichtseinheit behan-
delt zunichst das Phinomen Salafismus, beschreibt dann, warum dieser fir junge Menschen attraktiv
sein kann, um dann die Rolle der Privention zu erortern — und kann so einen Beitrag zur politischen
Urteilsbildungskompetenz von Schilerinnen und Schulern leisten.
www.stark-verlag.de/media/wysiwyg/STARKdigital/Musterbeitraege/Salafismus_in_Deutschland.pdf
(zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Empfehlung: Politik/SoWi; Klassen 10+, Mittleres Anspruchsniveau.

Wie funktioniert politischer Salafismus? Kritische Auseinandersetzung mit radikal-religiosen
Strémungen: Die Unterrichtseinheit kdnnte kritisch betrachtet werden, da sie sicher nicht alle Facetten

* Die vorliegende Unterrichtseinheit kann unter der Internetadresse www.extremismus-praevention-

schule-bw.de fiir den Einsatz im eigenen Unterricht heruntergeladen werden.

B! Die Recherche im April 2017 umfasste die Webseiten aller Anbieter der Didacta 2017 und wurde durch weitere
Materialien erginzt, auf die der diese Handreichungsreihe begleitende Expertenbeirat hingewiesen hatte. In
einigen Fillen umfasst das Angebot der Anbieter mehrere dhnliche Materialien. Es wurden die ausgewihlt, die moglichst
genau zum Thema passen und vom Autor als geeignet fiir den Einsatz in Schule und Unterricht angesehen wurden.
Spitere Neuerscheinungen konnten im Rahmen dieses Beitrages nicht beriicksichtigt werden.

2 Die angegebenen Anspruchsniveaus (einfaches, mittleres, fortgeschrittenes) beziehen sich somit nicht auf die
Niveaustufen des Bildungsplans Baden-Wrttemberg fir die Sekundarstufe I (2016), sondern geben die subjektive,

fachliche und sprachliche Einschitzung des Autors hinsichtlich des Anspruchsniveaus der Materialien wieder.



des Themas abdeckt. Andererseits kann sie als zu erginzende Vorlage genutzt werden, um Schiilerinnen
und Schulern zu ermdglichen, salafistische Propaganda zu erkennen und zu dekonstruieren.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignetsichfiir: Politik, Religion/Ethik; Klassen 9+, Einfaches, Mittleres, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Der islamistische Terror. Gefahr fiir die Demokratie: Die anspruchsvolle Unterrichtseinheit unter-
scheidet (mit vielen Materialien, Grafiken und didaktischen Hilfen) zwischen ,dem Islam® und ,dem
Islamismus®, stellt den sogenannten ,Islamischen Staat” vor, ergriindet Ursachen des Islamismus und
stellt die Frage, was man gegen Islamismus tun kann.
www.school-scout.de/66859-der-islamistische-terror (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: Politik/Gesellschaftslehre/Deutsch; Klassen: 10+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Islamismus: Gewalt und Terror im Namen Allahs: Die Ausarbeitung bezieht sich auf das Comic
»Andi 2“ aus NRW und bietet leider nur einen geringen Mehrwert zu der gratis im Netz verfugbaren
Ausarbeitung des Landes NRW.
www.cornelsen.de/home/katalog/material/1.c.1681385.de/back_link/search

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Religion/Ethik; Klassen 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

Terroranschlage in Paris: Die Unterrichtseinheit ist ein Beispiel, wie im (Franzosisch-)Fachunterricht
mit aktuellen politischen Ereignissen umgegangen werden kann, die Schilerinnen und Schuler stark
beschaftigen. Der Warnhinweis, was im Umgang mit Originalpropaganda beachtet werden muss (vgl.
den Beitrag von Beck/Buchheit im Teilband 2.1), sollte jedoch unterstrichen werden!
www.lehrer-online.de/unterrichtseinheit/ue/unterrichtsmaterial-zu-den-terroranschlaegen-in-paris/
(zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Franzosisch, Mittleres Anspruchsniveau.

Der 11. September 2001: Eine gute multiperspektivische Aufarbeitung des Themas und der weitrei-
chenden innen- und auflenpolitischen Auswirkungen mit elf Materialien und dem Ziel, die Schilerin-
nen und Schuler zu einer eigenstindigen Meinung anzuleiten.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Geschichte/Politik; Klassen 11+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

#JeSuisCharlie: Une chanson de Grand Corps Malade: Eine Franzosisch-Unterrichtsstunde, die die
Terroranschlige auf die Chatlie Hebdo-Redaktion mithilfe eines Rap-Songs bespricht. Die gute Idee
leidet allerdings etwas an dem Musikstiick, das wenig mehr als ein Gedicht ist.
www.lehrer-online.de/unterrichtseinheit/ue/jesuischarlie-une-chanson-de-grand-corps-malade
(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Franzosisch, Mittleres Anspruchsniveau.

Arab Youth, Arab Revolution: Die Englisch-Unterrichtseinheit tber die ,,Arabische Jugend® und die
~Arabische Revolution® setzt bei jugendspezifischen Rap-Texten an und entwickelt daraus ein differen-
ziertes Verstandnis der Hintergriinde der ,,Arabellion®.
www.school-scout.de/59780-arab-youth-arab-revolution (zuletzt abgerufen am 12.2.2018);
kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Englisch; Klassen 11+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

* Dies ist die Startseite der Webplattform ,,Zwischentone. Uber die Suchfunktion gelangt man zu den Unterrichtseinheiten.
P gelang
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Der syrische Biirgerkrieg. Ein Krieg als Folge der Kolonialzeit: Die umfangreiche und vielschichti-

ge Unterrichtseinheit stellt Facetten des syrischen Burgerkriegs von den Konfliktparteien bis hin zu
den Folgen der Flucht im historisch/politischen Zusammenhang dar. Auch wenn die eine oder andere
Aktualisierung notwendig sein durfte, handelt es sich um eine sehr gute Grundlage fur die vielseitige
Beschiftigung mit dem aktuellen Konflikt.

www.school-scout.de/66255-der-syrische-buergerkrieg (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: Politik/SoWi; Klassen: 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

Stationenlernen Tirkei — Land zwischen Europa und Nahost: Das vier- bis sechsstindige Stationen-
lernen ermoglicht Schilerinnen und Schilern, sich ein differenziertes Bild von der Turkei zu machen
und sich dadurch informiert in aktuellen Debatten zu positionieren.
www.school-scout.de/60978-stationenlernen-tuerkei-land-zwischen-europa-und-n

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Politik/SoWi; Klassen 10+, Mittleres Anspruchsniveau.

Stationenlernen Nahostkonflikt - Urspriinge, Motive und Entwicklungen: Das Stationenlernen-
Format beschiftigt sich differenziert mit dem Nahostkonflikt, ohne den das Verstindnis vieler aktueller
Konflikte schwer moglich sein durfte.
www.school-scout.de/60009-stationenlernen-nahostkonflikt-urspruenge-motive-u

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Politik/SoWi; Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Fliichtlinge in Deutschland. Integration und formale Hiirden fiir Migranten: Einige Grafiken sind
nicht auf dem neuesten Stand, aber abgesehen davon bietet die Unterrichtseinheit Schulerinnen und
Schilern eine gute Moglichkeit, sich differenziert mit dem Thema Flucht und den Konsequenzen in
Deutschland zu beschaftigen.

www.school-scout.de/66253-fluechtlinge-in-deutschland (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: Politik/SoWi; Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Streit unter Nachbarn. Konflikte um den Bau von Moscheen: Die Unterrichtseinheit greift den
stark polarisierten Streit um den Bau von Moscheen auf, um die religiésen, rechtlichen und politischen
Facetten des Konflikts zu beleuchten. Die Schulerinnen und Schiler sollen hiertber auf eine Podiums-
diskussion in der Klasse vorbereitet werden, die die Unterrichtseinheit abschliefit.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik; Klassen 10+, Mittleres Anspruchsniveau.

Bedrohter Mensch. Bedrohte Demokratie. Antimuslimischer Rassismus als politische Herausfor-
derung: In der 5 x 45-minutigen Einheit wird am Beispiel von Vorurteilen und Rassismen, konkret

in Bezug zur Terrorgruppe NSU, die Frage nach den Funktionen einer guten Demokratie gestellt und
deren Ausformungen offen diskutiert.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik; Klassen: 11+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Medien(zerr)bilder. Mediale Darstellungen in der Einwanderungs- und Informationsgesellschaft:
Die zweistiindige Einheit will Gber Islambilder in den Nachrichten zu vorurteilstransportierenden Bild-
Text-Konstellationen sensibilisieren, um hieriber die Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler

* Dies ist die Startseite der Webplattform ,Zwischentone.” Uber die Suchfunktion gelangt man zu den Unterrichtseinheiten.



ebenso zu fordern wie die Sensibilitit gegentber der Darstellung von Minderheiten.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)
Eignet sich fiir: Politik; Klassen 9+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Was steckt hinter Muslimfeindlichkeit? Mit Zivilcourage gegen muslimfeindliche Vorurteile und
Ausgrenzung: Die Schiilerinnen und Schiler erhalten in der Unterrichtseinheit Informationen Uber
Vorurteile und Mechanismen der Diskriminierung am Beispiel der Muslimfeindlichkeit, die anhand von
~PEGIDA® dargestellt wird. Hiertber sollen die eigene Positionierung gefordert und mogliche Hand-
lungsoptionen gegen Diskriminierung erortert werden.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Die Stellung der Frau im Islam. Menschenrechte, Scharia, Rechtsverstandnis, Fundamentalismus
Zwangsehe u. v. m.: Die Unterrichtseinheit mit umfassenden didaktischen und Grundlagenmaterialien
ist ein sehr guter Ansatz ein hochemotional diskutiertes Thema in den Unterricht einzubringen.
www.school-scout.de/66854-die-stellung-der-frau-im-islam (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: Ethik/Religion, Politik/SoWi; Klassen: 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Ich ... du ... wir. Rollenbilder und Rollenerwartungen in der Migrationsgesellschaft: Die vierstun-
dige Unterrichtseinheit greift kulturspezifische Geschlechtsrollenstereotype auf und fuhrt Schilerinnen
und Schiuler zur Auseinandersetzung mit dem historischen Wandel von Geschlechterrollen, wobei
(vermeintliche) Unterschiede zwischen Musliminnen/Muslimen und Nichtmusliminnen/Nichtmuslimen
angesprochen werden.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Ethik/Religion; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Humor im Islam. Muslimische Humorist_innen: Die Unterrichtseinheit geht der Frage nach Humor
im Islam nach. Mit umfangreichen Materialien nihern sich die Schulerinnen und Schiler damit der
Rolle des Humors in religiésen bzw. islamischen Konflikten und gelingenden Praxen der (Migrations-)
Gesellschaft.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik, Ethik/Religion; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Facetten von Glaube und Zugehorigkeit. Wer ist hier eigentlich Muslim? Die Unterrichtseinheit
greift auf Interviews mit verschiedenen Musliminnen und Muslimen in Deutschland zurtick, um ein
Spektrum von moglichen Zugingen zur Religion einzufithren. Schulerinnen und Schuler werden
hieruber angeleitet, ihre Perspektiven und ihr Wahrnehmungsspektrum zu erweitern.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Ethik/Religion; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Muslime in Deutschland - deutsche Muslime. Deutsch-muslimische Identititen in der Einwande-
rungsgesellschaft: Die funfstindige Einheit setzt bei der Bedeutung der Religion fur die Identitit, insbe-
sondere bei Musliminnen und Muslimen in Deutschland an und fihrt die Schiilerinnen und Schiler
mit mehreren Methoden zu einer eigenen Positionierung.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Politik, Ethik/Religion; Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

* Dies ist die Startseite der Webplattform ,,Zwischentone. Uber die Suchfunktion gelangt man zu den Unterrichtseinheiten.
P gelang
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Du sollst dir (k)ein Bild machen! Umgang mit Bildern im Islam: Ausgehend vom ,,Bilderverbot® im
Islam und darauf bezogene Ereignisse (,Muhammad-Karikaturen® etc.) wird ein Grundwissen uber den
Islam und die Rolle des Propheten Muhammad fir Muslime vermittelt. Hiertiber soll eine eigenstindi-
ge Positionierung der Schulerinnen und Schuler erzielt werden.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Ethik/Religion, Politik/SoWi; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Im Islam ist das so — oder etwa nicht? Das Kopftuch und die Vielfalt religiéser Deutungen: Die
dreistindige Einheit stellt mit der umstrittenen Frage des Kopftuchs im Islam die Vielfalt der externen
Deutungen und der individuellen Bedeutung des Kleidungssttcks dar.
www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Ethik/Religion; Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Der Islam, Europa und ,,wir”. Selbst- und Fremdzuschreibungen zwischen Europa und ,,dem
Orient”: Anhand eines Ausschnitts aus einem ,,Bibi Blocksberg“-Video betrachtet die anspruchsvolle
Unterrichtseinheit die Konstruktion von Eigen- und Fremdbildern am Beispiel des ,,Orients”. Hiertiber
sollen Schilerinnen und Schiiler zu einem kritischen Umgang mit medial transportierten Selbst- und
Fremdbildern angeregt werden.

www.zwischentoene.info/themen.html* (zuletzt abgerufen am 16.2.2018)

Eignet sich fiir: Geschichte/Politik; Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

7.2 UNTERRICHTSANSATZE

Als Unterrichtsansatze werden hier Formate bezeichnet, die bereits didaktisiertes Material zur Ver-
fugung stellen, welche aber weder ficherspezifisch aufgearbeitet noch in Verlaufspline uberfihrt ist
und daher noch angepasst werden muss. Die Medien der hier aufgefihrten bundesweit operierenden
Anbieter orientieren sich nicht an den Bildungsplinen der Linder, sondern beziehen sich allgemein auf
Schule und Unterricht.

Islamismus, Salafismus, Muslimfeindlichkeit: Der umfangreiche, grundrechtsbasierte Bildungsansatz
LIslam und Schule der Initiative ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage” geht iiber rein unter-
richtliche Ansitze hinaus und spricht alltagsweltliche potentielle Konflikte an. Die von 2012 stammen-
de Broschure ,Islam & ich rundet das Priventionspaket mit einem jugendgerechten Themenheft ab.
http://courageshop.schule-ohne-rassismus.org/publikationen/25/praeventionspaket-islamismus-
salafismus-muslimfeindlichkeit (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Klassen 9+.

Salafismus in der Demokratie: Ein guter Unterrichtsansatz, um Diskussionen mit alteren Schilerinnen
und Schilern nicht nur entlang aktueller Vorkommnisse zu fiihren, sondern auch um tdber die dahinter
stehenden Themen zu sprechen. Auch wenn nicht alle Unterrichtshilfen 1:1 einsetzbar scheinen, lassen
sich die Ansitze doch schnell anpassen.
www.bpb.de/shop/lernen/entscheidung-im-unterricht/164856/salafismus-in-der-demokratie

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: 16-23 Jahre, Einfaches Anspruchsniveau.

* Dies ist die Startseite der Webplattform ,Zwischentone.” Uber die Suchfunktion gelangt man zu den Unterrichtseinheiten.



Mitreden! Das 2014 von der polizeilichen Pravention herausgegebene Medienpaket ist eng mit dem
Medienpaket ,Wie wollen wir leben? (siche www.ufuq.de) verwandt, geht aber in seinem umfangrei-
chen Begleitheft detaillierter auf die Inhalte und die Methodik des ,diskursiven Ansatzes® ein.
www.polizei-beratung.de/medienangebot/detail/200-mitreden/ (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)
Eignet sich fiir: Klassen 9+, Mittleres Anspruchsniveau.

Filmpaket ,Wie wollen wir leben?”: Das Medienpaket nihert sich dem Thema politischer Bildung
zwischen Islam und Demokratie tiber sieben Filme und 31 Ubungen an, die auf eine offene Diskussion
mit Jugendlichen Uber Islamfeindlichkeit und Islamismus zielen. Auch wenn der Ansatz wiederholt als
»hochschwellig” kritisiert wird, uberwiegen die positiven Umsetzungsberichte.
www.ufug.de/ufug-filmpaket-wie-wollen-wir-leben/ (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: Klassen 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

Protest, Provokation oder Propaganda? Handreichung zur Pravention salafistischer Ideologisie-
rung in Schule und Jugendarbeit. Die Initiative ufuq.de legt einen vielschichtigen Praventions- (nicht
Unterrichts-)Ansatz vor, der anhand von 12 Thesen umschrieben wird. Die grundlegende Orientierung
kann sicher auch fuir viele dhnliche Ansitze ein Beispiel geben.
www.ufuq.de/pdf/Handreichung%20Protest-Provokation-Propaganda-online.pdf

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Klassentbergreifend.

7.3 UNTERRICHTSMATERIALIEN

Als Unterrichtsmaterialien werden Sammlungen mit didaktisierten Materialien bezeichnet, aus denen in

der Folge Unterrichtsentwirfe erstellt werden konnen.

Islam = Islamismus: Das Themenheft ,Islam = Islamismus® setzt in der Sekundarstufe I und mit dem
Kennenlernen des alltaglichen Islam in Deutschland an und fihrt dann zum Thema Islamismus tber.
Die vielfiltigen Zuginge und didaktischen Ansitze zeichnen das Heft aus.
www.wochenschau-verlag.de/islam-islamismus.html (zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig
Eignet sich fiir: alle Ficher; Klassen 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

JIslamischer Staat”: Das aktuelle Themenheft umfasst neben einzelnen, auf den ,,IS* bezogenen Fa-
cetten, Materialien, Zeitschriftenbeitrige, Grafiken, Karikaturen und Hinweise auf didaktische Umset-
zungen fir die Sekundarstufe II.

www.wochenschau-verlag.de/islamischer-staat-1557.html (zuletzt abgerufen am 12.2.2018);
kostenpflichtig

Eignet sich fiir: alle Facher; Klassen 10+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Die Terrorgruppe Islamischer Staat: Die dynamische Situation des sogenannten ,Islamischen Staats*
lasst das drei Jahre alte Material an einigen Stellen uberholt wirken, wobei es aber immer noch zur
Darstellung der Entstehung des sogenannten ,IS“ eingesetzt werden kann.
www.persen.de/300258-die-terrorgruppe-islamischer-staat.html (zuletzt abgerufen am 12.2.2018);
kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Politik; Klassen 7+, Mittleres Anspruchsniveau.
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Salafismus in Deutschland: Die didaktischen Materialen bilden einen mdglichen Zugang zum Salafis-
mus in Deutschland ab - der allerdings etwas eng gefiihrt wirkt und weiterer Vorbereitungsarbeit bis
zum Einsatz im Unterricht bedarf.

www.persen.de/300320-salafismus-in-deutschland.html (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik; Klassen 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

Comics fiir Demokratie und gegen Extremismus — Andi 2: Der Verfassungsschutz NRW ging mit
ANDI neue Wege: Uber einen Comic sollten jugendspezifische lebensweltnahe Beziige zu extremis-
tischen Inhalten und Praxen verdeutlicht werden. Der Comic und die dazugehorige Handreichung
(http/bit.ly/2rtercK) gingen seit der Erscheinung weg ,wie geschnitten Brot”.
www.andi.nrw.de/andi2/Comic/andi2_comic.htm (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Politik; Klassen 7+, Mittleres Anspruchsniveau.

Djihad Paradise: Die erginzenden inhaltlichen Informationen und didaktischen Materialen zum Ju-
gendbuch ,Djihad Paradise” (http:/bit.ly/2qQdho0j) von Anna Kuschnarowa oder zum Theaterstuck des
Thalia-Theaters (vgl. http:/bit.ly/2sbdDmr) machen Lust auf ein ficheribergreifendes Projekt (Deutsch
- Religion), von dem Schilerinnen und Schuler in vielfiltiger Weise profitieren konnen.
www.buhv.de/unterrichtsmaterial/sekundarstufe-ii/djihad-paradise.html

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Deutsch, Religion/Ethik; Klassen 9+, Einfaches Anspruchsniveau.

Muslime in Deutschland. Lebenswelten und Jugendkulturen: Der Band wurde anlisslich der Aus-
stellung ,Was glaubst Du denn?“ (www.wasglaubstdudenn.de) zur Behandlung der dort angesprochenen
Themen im Unterricht neu aufgelegt. Auch ohne Ausstellung bietet er eine Menge Materialien, mit
denen sich Unterricht gestalten ldsst.

www.politikundunterricht.de/3_4_12/muslime_nachdruck.pdf (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)
Eignet sich fiir: Politik; Klassen 8+, Mittleres Anspruchsniveau.

Die islamische Welt auf der Suche nach einem Platz in der Moderne: Das 80-seitige Heft stellt das
Verhiltnis des Islam und der Moderne seit Muhammad (Teil 1) bis hin zu den Themenschwerpunkten
slamismus®, ,Iran®, ,Nahostkonflikt", ,Familienrecht in Marokko® und ,Kampf der Kulturen vs. Welte-
thos” vor. Die Einflihrungstexte, aber auch die Originalmaterialien im zweiten Teil regen den Einsatz im
Unterricht an.
http://verlage.westermanngruppe.de/artikel/978-3-14-024981-2/Zeiten-und-Menschen-Zum-
Thema-Die-islamische-Welt-auf-der-Suche-nach-einem-Platz-in-der-Moderne

(zuletzt abgerufen am 12.2.2018); kostenpflichtig

Eignet sich fiir: Geschichte; Klassen 11+, Fortgeschrittenes Anspruchsniveau.

Fotokarten Islam und Judentum: Fotokarten, die sich fir einen stummen Impuls o. 4. eignen - aller-
dings nur einen Teil des Themas abdecken und ggf. erweitert werden sollten (z. B. um alltagsnahere
Bereiche der Religion).

www.klett.de/produkt/isbn/W240111 (zuletzt abgerufen am 12.2.2018)

Eignet sich fiir: Religion/Ethik.
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