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Yorwort

Die vorliegende Handreichung stellt den zweiten
Teil einer insgesamt dreiteiligen Publikationsreihe
zur schulischen Privention von salafistischen Ideolo-
gien dar. Mit der Publikation von Band 1 im Schul-
jahr 2015/2016 wurden Basisartikel bereitgestellt,
anhand derer sich Lehrkréfte mit der komplexen
Thematik schulischer Privention von menschen-
abwertenden und antidemokratischen Haltungen
vertraut machen konnten. Hierbei ging es unter an-
derem darum, der Frage nach den Attraktivititsmo-
menten salafistischer Ideologien nachzugehen sowie
aufzuzeigen, wie diesen in der Schule professionell
begegnet werden kann.

Im zweiten Band galt es nun, die gewonnenen
Erkenntnisse in die padagogische und didaktische
Praxis zu ubersetzen. Die publizierten Beitriage
reichen hierbei von Umsetzungsbeispielen aus der
Schul- und Unterrichtspraxis tber pidagogische
Handlungsempfehlungen fir konkrete Situationen
bis hin zu fachspezifischen Unterrichtseinheiten und
Materialien. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wur-
de eine Unterteilung vorgenommen, wobei Teilband
2.1 aus vielfdltigen Textbeitragen besteht, die Anre-
gungen fur die padagogische Praxis geben mochten,
und Teilband 2.2 fachspezifische Unterrichtsmodule
und eine Ubersicht Giber bereits vorliegende Materia-
lien enthilt.

Das Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Ba-
den-Wirttemberg hat die Erarbeitung dieser Hand-
reichungsreihe angeregt und in Auftrag gegeben.
Die Landeszentrale fur politische Bildung Baden-
Waurttemberg und das Landesinstitut fir Schulent-
wicklung Baden-Wrttemberg haben in gewinnbrin-
gender Kooperation und in Begleitung durch einen
Expertenbeirat die Konzeption und redaktionelle
Ausarbeitung tibernommen. Bei der Entwicklung
des Gesamtkonzepts wurde bewusst darauf geachtet,
dass muslimische und nichtmuslimische Perspektiven
gleichermaflen bertcksichtigt werden.

Dank gilt den Autorinnen und Autoren, die sich mit
ihren unterschiedlichen Hintergrinden und Perspek-
tiven an dieser Handreichung beteiligt haben.

Dank gilt ebenso dem Beirat aus Expertinnen und
Experten, die das Konzept der Publikation kontro-
vers diskutiert, mit ihrer fachlichen Expertise kritisch
begleitet und durch eigene Beitrige erginzt haben.

Besonderer Dank gilt dem Islam- und Gesellschafts-
wissenschaftler Florian Volm, der bei der Erstellung
des zweiten Bands das Redaktionsteam durch seine
fachlichen Kompetenzen bereichert hat.



Die Institution Schule hat einen klar definierten
Auftrag zur Erziehung und Bildung von jungen
Menschen. Dieser fordert unter anderem, Kinder
und Jugendliche uber die Vermittlung von Wissen
und die Anbahnung von Kompetenzen hinaus zur
Wahrnehmung von Verantwortung, Rechten und
Pflichten in Staat und Gesellschaft vorzubereiten
und zur Anerkennung der Wert- und Ordnungsvor-
stellungen der freiheitlich-demokratischen Grund-
ordnung, zu Menschlichkeit und Friedensliebe
sowie zur Achtung der Wiirde und Uberzeugungen
anderer zu erziehen.! Der Bildungsplan Baden-
Warttemberg 2016 hat diese Bildungs- und Erzie-
hungsziele aufgegriffen und zeitgemaf ausgelegt in
die fachubergreifenden Leitperspektiven einflieflen
lassen, welche in den einzelnen Fachplinen dann
konkretisiert wurden.?

Der professionelle Auftrag von Pidagoginnen und
Padagogen in der Schule ist es also, junge Menschen
dabei zu begleiten, Haltungen und Einstellungen fir
einen wertschitzenden und konstruktiven Umgang
mit Pluralitit und Differenz in einer demokratischen
Gesellschaft auszubilden und die dafir notigen
fachlichen, personalen und sozialen Kompetenzen
zu erwerben. Auch sollte dabei an den individuellen
Potentialen der einzelnen Schulerinnen und Schuler
angesetzt werden und diese in der Entfaltung ihrer
Personlichkeit und Begabungen bestmoglichst gefor-
dert werden.’

Schulen haben damit zunichst einen positiv
formulierten Auftrag, der nicht mit dem von
Sicherheitsbehérden gleichzusetzen ist, die sich
Verdachtsmomenten annehmen mussen und fur die
Abwendung von Gefahren und die Gewihrleistung
von Sicherheit zustindig sind. Verstorende Nach-
richtenmeldungen tber nach Syrien ausreisende
Jugendliche oder uber einen 12-jahrigen Schiler,
der Ende 2016 einen dschihadistisch motivierten
Anschlag auf den Ludwigshafener Weihnachtsmarkt

Einlertung

geplant haben soll, kénnen auch in Schulen eine
Atmosphire des Misstrauens beférdern und dazu
verleiten, Schulerinnen und Schuler primar auf
mogliche Fehlentwicklungen und Hinwendungen
zu extremistischen Positionen hin zu beobach-

ten. Eine solche Wahrnehmung von Jugendlichen
durch die ,,Radikalisierungsbrille“, wurde aber den
padagogisch-wohlwollenden Blick auf Schulerinnen
und Schuler verstellen, der in erster Linie der Suche
nach den Schatzen und Talenten junger Menschen
und der Forderung derselben gilt.

Dennoch durfen auch im Raum Schule die Augen
nicht vor moglichen problematischen Entwicklun-
gen junger Menschen verschlossen werden. Schule
stellt einen wichtigen Handlungsraum der Extre-
mismuspravention dar, der nicht zuletzt durch den
im Schulgesetz formulierten Auftrag zur Demokra-
tieerziehung ableitbar ist. Durch die bestehende
Schulpflicht kann hier eine hohe Zahl an Kindern
und Jugendlichen erreicht werden und es konnen
langfristige Angebote bereitgestellt werden, die das
Potential fir eine nachhaltige Wirkung haben. Auch
kann in Schule und Unterricht zeitnah auf aktuelle
Ereignisse reagiert und aktuelle Debatten aufgegrif-
fen werden. Lehrkrifte begleiten die individuelle
Entwicklung ihrer Schulerinnen und Schiler teilwei-
se uber Jahre hinweg und konnen sich entwickelnde
Hinwendungen zu extremistischen Ideologien frih-
zeitig erkennen und so moglicherweise Schlimmeres
verhindern. Doch wann genau verhilt sich eine
Schulerin/ein Schuler ,extremistisch® bzw. spricht
und handelt so?

Der Extremismusbegriff und auch der Begriff des
Islamismus sind Gegenstand zahlreicher Debat-
ten, die fir die Schul- und Unterrichtspraxis nicht
zielfuhrend sind. Schulen brauchen pragmatische
Anhaltspunkte, ab wann sie pidagogisch gegen-
steuern sollen bzw. was es im Raum Schule zu
verhindern gilt. Sicherheitsbehorden, die Extremis-

' Vgl. § 1 Abs. 1 Schulgesetz fir Baden-Wiirttemberg (SchG) in der Fassung vom 1. August 1983, zuletzt geandert am 09.05.2017.

Online unter: www.landesrecht-bw.de/jportal/?quelle=jlink&docid=jlr-SchulGBW 1983 rahmen&psml=bsbawueprod.psml&max=

true; letzter Zugriff am 15.05.2017.

* Vgl. die Einfihrung zum Bildungsplan 2016 von Hans A. Pant. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/BP2016BW_ALLG_

EINFUEHRUNG,; letzter Zugriff am 15.05.2017.
? Vgl. § 1 Abs. 2 SchG.



musforschung, weite Teile der Sozialwissenschaften
und auch der Zivilgesellschaft nutzen Islamismus als
["Jberbegriff fur Einstellungen und Handlungen, die
darauf zielen, die Religion des Islam zu instrumen-
talisieren und zu politisieren, um bestimmte Werte
und Vorstellungen, welche den Menschenrechten
widersprechen, zur verpflichtenden Norm fir alle
zu erheben. Im Kern lassen sich zwei grundlegende
Haltungen ausmachen, denen es in der Schule ent-
gegenzuwirken gilt: Antidemokratische Haltungen
(beispielweise die Ablehnung von Volkssouverinitit
und Gewaltenteilung) und menschenabwertende
Haltungen (beispielsweise die Infragestellung von
Menschenrechten und die Abwertung von bestimm-
ten Gruppen).*

Im Marz 2015 hat der EU-Ministerrat fur Bildung
die sogenannte Pariser Erklirung (,Erklirung zur
Forderung von staatsburgerlicher Bildung und der
gemeinsamen Werte von Freiheit, Toleranz und
Nichtdiskriminierung™) verabschiedet, die die
Wichtigkeit der schulischen Zusammenarbeit in den
Handlungsfeldern der Pravention auf europiischer
Ebene betont und einem Mafinahmenkatalog im
Bildungsbereich zustimmt. Darunter heifit es u. a.

W Wir stimmen zu, [....] eine umfassende Bildung fiir

alle Jugendlichen zu gewabrleisten, die Rassismus und jede
Art von Diskriminierung bekdmpft, die Demokratie
und Menschenrechte fordert und die Jugendlichen lebrt,
Unterschiede in Meinungen, Uberseugungen, im

Glauben und den Lebensweisen gu verstehen und 3u
akzeptieren und Rechtsstaatlichkeit, 1 erschiedenbeit

und Geschlechtergerechtigkeit 3u respektieren. ’

s~ den Dialog und die Zusammenarbeit ischen allen
Aktenren des Bildungswesens, insbesondere der Eltern,
Familien und Anlaufstellten 2u fordern und Eigeniniti-
ative und Engagement der jungen Menschen ur Ent-
wicklung und Starkung von soialem Zusammenbalt 3u

“6

unterstitgen.

s Lebrkrdfte in ihrer Arbeit und ibren Kompetenzen
gu unterstiitzen und u fordern, damit sie in der Lage
sind, gegen jede Art von Diskriminiernng und Rassismus
Position zu begiehen, Jugendliche zu einem kritischen
Unmigang mit den Medien heranzufiibren und den
Bediirfuissen von Schiilerinnen und Schiilern und ithren

“7

vielfiltigen Hintergriinden Rechnung zu tragen.

Die drei Zitate aus der Pariser Erklirung zeigen, dass
schulische Privention ein weites Handlungsspek-
trum aufweist, das die Lehrenden und Lernenden
gleichermaflen in den Blick nimmt. Schulische
Privention setzt bei der Schulentwicklung an, indem
Themen wie Umgang mit Vielfalt, Antidiskriminie-
rung und individuelle Férderung auf institutioneller
Ebene in den Blick genommen werden. Sie findet
dann im (Fach-)Unterricht statt, indem die unter-
richteten Inhalte und zu erwerbenden Kompeten-
zen politische Bildung, Medienbildung, interkultu-
relle Kompetenzen miteinschliefen. Dies bedeutet
auch eine Auseinandersetzung mit ethischen und
politischen Fragen, eine gemeinsame Reflexion der
eigenen Werte und Uberzeugungen und eine kon-
struktive Auseinandersetzung mit Identitit, Vielfalt

4 Vgl. hierzu den folgenden Beitrag aus Teilband 1: Kopfer, Benno: ,Versuch einer Begriffsbestimmung: Islam - Islamismus: eine

schwierige Grenzziehung zwischen religidser Uberzeugung und politischer Ideologie®. In: Landesinstitut fiir Schulentwicklung u.a.

(Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016:

S. 68-71. Siehe ebenso: Steinbrenner, Felix und Beck, Stefanie: ,Wege zu einer demokratischen Haltung in der Schule

finden®. In: Landesinstitut fur Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische

Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 101-103.

> Bildungsminister der Europiischen Union (Hrsg.): ,Erklirung zur Forderung von staatsbiirgerlicher Bildung und der gemeinsamen

Werte von Freiheit, Toleranz und Nichtdiskriminierung". Paris, 2015. Online unter: www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/

Unterricht/Demokratie-gestalten/EU-Ministerrat_Erklaerung.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

%7 Ebd.

® Hier sind die im Bildungsplan 2016 verankerten Leitperspektiven ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)Y,

,Pravention und Gesundheitsforderung (PG)*“ sowie ,Medienbildung (MB)“ von besonderer Bedeutung. Vgl. Ministerium fiir

Kultus, Jugend und Sport Baden-Wrttemberg (Hrsg.): ,Verweisstruktur der Leitperspektiven®. Online unter:
www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP; letzter Zugriff am 15.05.2017.



und Zugehorigkeit; und es betrifft immer auch die
Haltungen und Einstellungen der Lehrkrifte und
deren pidagogischen Umgang mit Lernenden in
Schulen, deren Schiilerschaft zunehmend vielfal-
tiger wird. Beziehungs- und Beratungskompetenz
sind hier ebenso gefragt wie das professionelle
Einschreiten in Situationen, die fur ein friedliches
Zusammenleben an der Schule problematisch sind.
In besonderem Mafle stellt sich auch die Frage nach
einem lebensweltbezogenem Umgang mit Religiosi-
tit und Frommigkeit sowie die Auseinandersetzung
mit theologischen Inhalten.

Die Vielfalt der Herausforderungen und Hand-
lungsfelder, die sich immer auch mit allgemeinen
Ansitzen der Gewaltpravention, der Demokratie-
padagogik und des Umgangs mit Diskriminierungs-
und Entfremdungserfahrungen uberschneiden, hat
sich bereits im Teilband 1 dieser Handreichungs-
reihe niedergeschlagen. Zu Recht wurde dort auch
die Frage nach den Moglichkeiten und Grenzen
schulischer Extremismusprivention aufgeworfen
mit dem Ziel, das schulische Handlungsfeld in
Abgrenzung zu anderen Akteuren klar zu umrei-
flen. Dabei wurde deutlich, dass insbesondere die
Unterscheidung zwischen Ansitzen der Privention
(die im Vorfeld und in Frihphasen ansetzt) und
Mafinahmen der Distanzierungsarbeit bzw. Deradi-
kalisierung (mit Personen, die bereits Kontakte zur
salafistischen Szene haben und diese Ideologien und
Haltungen internalisiert haben) von Bedeutung ist.
Abwendung von Gewalt bzw. das Entgegenwirken
gegen bereits einsetzende Radikalisierungsprozesse
sind keine primar schulische Aufgabe. Doch auch
im Bereich von Privention gilt, dass Schule auf die
Kooperation mit anderen Expertinnen und Exper-
ten bauen muss. Privention ist immer auch Offnung

- interkulturelle Offnung, aber auch Offnung von
Schule im Hinblick auf lokal und kommunal veran-
kerte Praventionsansitze und die Zusammenarbeit
mit anderen Bildungstrigern in der Kommune.” Im
Teilband 1 dieser Handreichungsreihe wurden die
Kontaktdaten entsprechender Akteure in Baden-
Wirttemberg zusammengestellt, die in den Berei-
chen Extremismusprivention und Deradikalisierung
von den Schulen kontaktiert werden konnen.

o Prévention zielt daranf, Alternativen 3u salafistischen
Dentungs- und Gemeinschaftsangeboten sichtbar in
machen und gesellschaftliche Teilbabe u ermaglichen. Sie
wendet sich an Jugendliche und junge Erwachsene unab-

“1

hdngig von Religion und Herkunft...

Fur schulische Privention bedeutet dies zunachst,
grundsitzlich von einer selektiven Privention, die
bestimmte Zielgruppen, z. B. muslimische oder
geflichtete Schulerinnen und Schiler, gezielt in den
Fokus nimmt, Abstand zu nehmen und alle Schiile-
rinnen und Schiler, unabhingig von Herkunft, Re-
ligion etc. bei der Entwicklung von Praventionskon-
zepten im Blick zu haben. Auch gilt es sich bewusst
zu sein, dass auch Schiilerinnen und Schuler mit
sogenanntem Migrationshintergrund in Deutschland
sozialisiert sind, dass Jugendliche transkulturelle
Identititen und Mehrfachzugehorigkeiten haben
und so beispielswiese Deutschsein und Muslimsein
kein Widerspruch ist.

Dieser universelle und inklusive Ansatz wurde be-
reits im Teilband 1 der Handreichungsreihe verfolgt
und soll im vorliegenden Folgeband konsequent
fortgefihrt werden. Privention heifit in diesem
Zusammenhang, die Resilienz aller Kinder und
Jugendlichen grundlegend und weitgehend un-
spezifisch zu stirken und so der Entwicklung von

©

Die Autorinnen und Autoren des HSFK-Reports 6/2016 verweisen in ihren Handlungsempfehlungen auf das besondere Gewicht

einer Sozialraumorientierung von Schule im Bereich der Priventionsarbeit. Vgl. El-Mafaalani, Aladin [et al.]:

»Ansitze und Erfahrungen der Priventions- und Deradikalisierungsarbeit®. HFSK-Report Nr. 6/2016: S. 28.

10

leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 121-127.

" El-Mafaalani, Aladin [et al.]: ,Ansatze und Erfahrungen der Praventions- und Deradikalisierungsarbeit“. HFSK-Report Nr. 6/2016: S. I1L.

12

Vgl. Landesinstitut far Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention

Frank Buchheit hat in seinem Beitrag im Teilband 1 dieser Handreichungsreihe darauf hingewiesen, dass ein solcher priventiver

Ansatz schlichtweg auch ,Bildung® genannt werden kann. Vgl. Buchheit, Frank: ,,Bildung - Privention - Intervention. Klirungs-

versuche im Bereich der Islamfeindlichkeit’ und ,Islamismuspravention. In: Landesinstitut fur Schulentwicklung u.a. (Hrsg.):

Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 27-31.



antidemokratischen und menschenabwertenden
Haltungen zu einem frithen Zeitpunkt entgegenzu-
wirken."? Sind im Rahmen bestimmter Facher,

z. B. im islamischen Religionsunterricht, spezifische
Zielgruppen angesprochen, so stellt dies keinen
Widerspruch zu diesem Ansatz dar — grundsatzlich
sollte bei der Entwicklung und beim Einsatz ent-
sprechender Module immer mitgedacht werden, ob
die Inhalte nicht auch im Rahmen anderer Ficher
(z. B. Ethik) fur eine groflere Zielgruppe gedffnet

werden konnen.

Schule und Unterricht sollten sich aber gleichzeitig
auch der Wirkmichtigkeit von Gruppenkonstrukti-
onen in gesellschaftlichen Diskursen bewusst sein,
die auch an den betroffenen Schulerinnen und
Schilern nicht wirkungslos vorbeigehen. Stigmati-
sierende Diskurse tber Gruppen wie ,die Muslime®,
»die Nafris“ und Darstellungen eines rickstindigen
und gewaltbereiten Islam, der im Gegensatz zu ei-
nem modernen und aufgeklirten Europa konstruiert
wird, erschweren muslimisch sozialisierten Schule-
rinnen und Schilern die Entwicklung eines Gefihls
der Zugehorigkeit zur und Identifikation mit der
Gesellschaft, in der sie leben.”” Wenn Lehrkrafte
solche Diskurse erkennen, diese ggf. gemeinsam mit
Schillerinnen und Schiilern thematisieren und sie
nicht unreflektiert in der Schule reproduzieren

(z. B. in Lernmaterialien oder im Unterrichtsdis-

kurs), geraten muslimisch sozialisierte Lernende
nicht in eine Verteidigungshaltung bzw. in ein
(gefthltes) Dilemma, sich zwischen ihrer Religion
und der Gesellschaft, in der sie leben, entscheiden
zu mussen.” Dies bedeutet fiir Pidagoginnen und
Pidagogen auch immer die Reflexion der eigenen,
haufig unbewussten Bilder und damit zusammen-
hingend des eigenen padagogischen und didakti-
schen Handelns. Die in diesem Heft enthaltenen
Gedanken zum Umgang mit muslimischen Schiile-
rinnen und Schilern bzw. zur Thematisierung des
Islam im Unterricht stellen deshalb keine grundsitz-
liche Abkehr vom universell-priventiven Ansatz dar.
Sie sind der Tatsache, dass Schule als Institution in
der Gesellschaft kein diskriminierungsfreier Raum
darstellt,” und der damit verbundenen Notwendig-
keit, der Konstruktion und Abwertung von Grup-
pen bewusst entgegenzusteuern, geschuldet.”

Insofern sind die entsprechenden Beitrige in diesem
Heft als Anregungen zu verstehen, wie Schule
abwertenden Stereotypen und den daraus folgen-
den Handlungspraxen gezielt etwas entgegensetzen
kann. Schon allein weil bekannt ist, dass salafistische
Gruppen Ausgrenzungserfahrungen zur Rekrutie-
rung von Jugendlichen instrumentalisieren, sind sol-
che Maflnahmen auch (aber nicht nur) im Kontext
von Extremismusprivention unerlasslich.”

¥ Vgl. hierzu die drei Beitrige von Gotz Nordbruch und Jochen Miiller in Kapitel 3 des Teilbandes 1 dieser Handreichungsreihe:

Landesinstitut fir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention

leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 11-24.

Vgl. Nordbruch, Gotz und Miller, Jochen: ,Muslime in Deutschland. Lebenswelten und Jugendkulturen®. In: Landesinstitut

far Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?

Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 15-20.

Vgl. das Kapitel ,,Diskriminierungserfahrungen muslimischer Jugendlicher in Gesellschaft und Schule®. In: Landesinstitut fiir

Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?
Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 53-66. Siche ebenso die KMK-Standards ,Interkulturelle Kompetenz (IKK)®:

Kultusministerkonferenz (Hrsg.): ,Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz®. Online unter: www.kmk.org/themen/

qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html; letzter Zugriff am 15.05.2017.

Der Bildungsplan Baden-Wiirttemberg 2016 hat in der Leitperspektive ,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)*

entsprechende Vorgaben gemacht, die in den Fachplinen entsprechend aufgegriffen wurden. Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend

und Sport Baden-Wirttemberg: ,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)“. Online unter: www.bildungsplaene-
bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTYV; letzter Zugriff am 15.05.2017.

Vgl. Ebrem, Ibrahim Ethem: ,,Der Islam, den Du kennst, ist falsch’ - Wie salafistische Gruppierungen die Welt erklaren®.

In: Landesinstitut fir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische

Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 77-81.



Die vorliegende Handreichung stellt den Teilband
2.1 der Handreichungsreihe ,Jugendliche im Fokus
salafistischer Propaganda.” dar. Wihrend Band 1
anhand von verschiedenen Basisartikeln aus unter-
schiedlichsten Perspektiven in das komplexe The-
menfeld von Extremismuspravention an der Schule
eingefihrt hat, soll der hier vorgelegte Teilband 2.1
veranschaulichen, wie Priaventionsarbeit in der kon-
kreten Schul- und Unterrichtspraxis aussehen kann.
Die Bandbreite der vielfiltigen Beitrage reicht von
Praxisberichten aus Schulen, Darstellungen von Ko-
operationen mit auflerschulischen Bildungstragern,
padagogischen Handlungsempfehlungen bis hin zur
Erorterung von spezifischen, den Fachunterricht be-
treffenden didaktischen Fragestellungen. Ein daran
anschliefender Teilband 2.2 enthilt exemplarische
Unterrichtsmodule und Unterrichtsmaterialien.

Der vorliegende Teilband erhebt dabei weder

den Anspruch, das gesamte Spektrum schulischer
Priventionsarbeit aufzuzeigen, noch kann es die
praventive Wirkung der vorgestellten Moglichkeiten
und Maflinahmen bewerten. Ersteres wirde den
Rahmen dieses Teilbandes sprengen - alleine die
Zusammenstellung schulischer Mafinahmen im Be-
reich Antidiskriminierung ergibe eine eigene Hand-
reichung. Letzteres ist schlichtweg nicht mdglich, da
derzeit noch ein Mangel an Grundlagenforschung zu
den Ursachen und Verliufen von Radikalisierungs-
prozessen besteht, aus dem effektive praventive
Mafinahmen abgeleitet und entsprechende Konzep-
te entwickelt werden konnten. Auch gibt es bislang
kaum angewandte Forschung in diesem Bereich, die
bereits bestehende Ansitze und Erfahrungen syste-
matisch sammelt, auswertet und hinsichtlich ihrer
Wirksamkeit evaluiert. **

Folglich kann dieser Teilband lediglich einen exem-

plarischen Einblick in die Palette der Mdglichkeiten
geben, von der sich Schulen und Lehrkrifte bei der
eigenen Priventionsarbeit inspirieren und leiten
lassen konnen. Die vorgestellten Praxisbeispiele aus
Schulen kénnen nicht den Anspruch erheben, best
practice zu sein; sie wurden weder wissenschaftlich
begleitet noch vom Redaktions- bzw. Experten-
team dieser Handreichungsreihe bewertet, sondern
stellen lediglich eine Auswahl von ,guten® Projek-
ten (good practice) in dem Sinne dar, dass sie sich
an den Interessen der Schilerinnen und Schuler
orientieren, deren unterschiedliche Lebenswelten
und Hintergrinde bericksichtigen und aktuelle
Themen, die auch die Lernenden bewegen, aufgrei-
fen und aus einer neuen Perspektive beleuchten.”
Dies bedeutet immer auch, dass die Lehrkrifte bei
der Durchfihrung solcher Projekte verstirkt in die
Rolle von Lernenden schlipfen, sich in die kom-
plexe und aktuelle Thematik von Terrorismus und
politischem Extremismus einarbeiten und sich dabei
gef. Unterstitzung von auflerschulischen Expertin-
nen und Experten suchen mussen.

Die Vielzahl und Vielfalt der einzelnen Beitrige
dieser Handreichung war nicht einfach zu struk-
turieren. Die hier vorgelegte Gliederung sei im
Folgenden kurz erldutert, eine detailliertere Ein-
fuhrung in die einzelnen Themenbereiche findet
sich am Beginn der einzelnen Kapitel. In einem
ersten Kapitel wird der Frage nachgegangen, wie die
Themenbereiche Salafismus bzw. einzelne Aspekte
dieser Ideologie, Terrorismus und der sogenannte
»Islamische Staat” ** mit Lernenden in angemessener
Form im Unterricht behandelt werden konnen. Eine
solche thematische Auseinandersetzung im Fachun-
terricht zielt vor allem auf die Ficher Geschichte,
Gemeinschaftskunde, Ethik und Religionslehre und
wirft vielerlei Fragen, z. B. nach den Vorziigen und

' Vgl. El-Mafaalani, Aladin [et al.]: ,Ansitze und Erfahrungen der Praventions- und Deradikalisierungsarbeit®.

HFSK-Report Nr. 6/2016: S. 27.

¥ In ihren Handlungsempfehlungen fur die politische und padagogische Praxis der Privention heben die Autorinnen und Autoren

des HSFK-Reports 6/2016 die Notwendigkeit einer Berticksichtigung der Interessen und Bedirfnisse von Jugendlichen mit und

ohne Migrationshintergrund bei der Unterrichtsentwicklung hervor. Vgl. Ebd., S. 28.

% Die Bezeichnung ,Islamischer Staat” geht auf die arabische Selbstbezeichnung Daesh (arabisch d&‘i§) zuriick. Auch wenn dieser

von der internationalen Staatengemeinschaft nicht als Staat anerkannt wird, soll er in dieser Handreichung der Einfachheit halber

und aus Mangel an Alternativen mit der Abktirzung ,IS“ bezeichnet werden.
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Gefahren des Einsatzes von Originalpropaganda-
material im Unterricht auf. Erfahrungen aus bereits
gehaltenen Unterrichtseinheiten und aus der aufler-
schulischen Priventionsarbeit werden dabei ebenso
geteilt wie Hinweise fur die sichere und kompetente
Nutzung von Medien.”

Im Anschluss werden unterschiedliche Projekte, die
von Schulen in Kooperation mit auflerschulischen
Expertinnen und Experten im Bereich Priventi-

on durchgefihrt wurden bzw. weiterhin werden,
vorgestellt. Dabei werden eintigige Projekttage,

die unterschiedlichen thematischen Schwerpunk-
ten gewidmet sind, von lingerfristigen Projekten

in Kooperation mit verschiedenen Akteuren aus
der Priventions- bzw. Antidiskriminierungsarbeit
sowie der politischen Bildung unterschieden. Die
geschilderten Erfahrungen und Reflexionen konnen
zur Ausgestaltung eigener schulischer Projekte in
Zusammenarbeit mit entsprechenden Personen oder
Triagern anregen. Wenn die geladenen Expertinnen
und Experten selbst Musliminnen und Muslime
sind, von zivilgesellschaftlichen Trigern kommen
und/oder dhnliche Erfahrungen/Biografien wie die
Zielgruppen aufweisen, erhoht dies das Interesse
und die Akzeptanz auf Seite der Kinder und Ju-
gendlichen betrichtlich.”

Das letzte Kapitel gibt anhand von mehreren ausge-
wiahlten thematischen Schwerpunkten padagogische
und didaktische Handlungsanregungen fir einen
wertschitzenden Umgang mit migrationsbedingter
Vielfalt in der Schule. Sie sind nicht als absolut gel-
tende Verhaltensregeln zu verstehen, da Padagogin-
nen und Piadagogen in Kenntnis der individuellen
Entwicklungen ihrer Schilerinnen und Schuler und
des jeweiligen Kontextes selbst entscheiden mussen,
wie sie mit bestimmten Herausforderungen umge-
hen mo6chten. Dennoch koénnen die hier vorgelegten
Erwigungen und Fallbeispiele zur Reflexion und
Gestaltung des eigenen padagogischen Handelns in
den Bereichen Privention und Intervention hilfreich

sein. Exemplarisch wird anhand von spezifischen
Themenbereichen wie z. B. dem Umgang mit
religiosen Festen an Schulen aufgezeigt, wie ein
konstruktiver Umgang mit religiéser und kulturel-
ler Vielfalt in Schulen aussehen kann, so dass alle
Schilerinnen und Schiler sich mit ihren individu-
ellen Hintergrinden und Zugehdrigkeiten an der
Schule wahrgenommen und akzeptiert fihlen. Ein
besonderes Augenmerk liegt in diesem Kapitel auf
dem Umgang mit muslimischen Schiilerinnen und
Schilern, sei es im Fastenmonat Ramadan oder bei
der Bewusstmachung von kulturalisierenden Hand-
lungspraxen, die jegliches Verhalten von muslimisch
sozialisierten Schulerinnen und Schilern alleine auf
den Koran zurtckfihren méchten.

Die im Rahmen dieses Projektes erstellten fachspe-
zifischen Unterrichtsmodule finden sich in Teilband
2.2 der vorliegenden Handreichungsreihe. Die von
Fachlehrkriften sowie Expertinnen und Experten
entwickelten Unterrichtseinheiten in den Fichern
Geschichte, Ethik und islamischer Religionsunter-
richt sunnitischer Prigung leisten einen Beitrag zur
Pravention von religios legitimiertem Extremismus,
indem beispielsweise eine Auseinandersetzung mit
Menschenrechten im Islam ermoglicht wird oder in-
dem im Fachunterricht bewusst interkulturelle und
multiperspektivische Zuginge gewihlt werden, die
Identifikationsmoglichkeiten und Zugehdrigkeits-
erfahrungen fir alle Lernenden im Klassenzimmer
ermoglichen. Erginzt werden die Unterrichtsmodule
durch eine Zusammenstellung von Materialen zum
Einsatz im Unterricht, mit denen die Auseinander-
setzung mit praventionsrelevanten Themen gestaltet
werden kann. Da auf dem Markt bereits unzihlige
solcher Handreichungen und Arbeitshilfen vorlie-
gen, wurde im entsprechenden Beitrag versucht,
eine kommentierte Ubersicht tber aktuelle Unter-
richts- und Lernmaterialien zu geben.

*! Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg (Hrsg.): ,Medienbildung (MB)“. Online unter:
www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_MB; letzter Zugriff am 15.05.2017.

*? Vgl. El-Mafaalani, Aladin [et al.]: ,Ansitze und Erfahrungen der Praventions- und Deradikalisierungsarbeit®.

HFSK-Report Nr. 6/2016: S. 28.
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Das Thema Salafismus und Dschihadismus ist in den Medien aktuell Gberall prisent. Nachrichten
von Terroranschldgen und Diskussionen in Talkshows werden auch von Kindern und Jugendlichen
verfolgt und bewegen und interessieren diese. Schilerinnen und Schiler sehen sich insgesamt auch mit
widerspruchlichen Informationen und Bewertungen konfrontiert und haben ein Bedurfnis nach verliss-
lichen Hintergrundinformationen und zuverlissigen Erklirungen. Dieses Bedurfnis wird immer haufiger
in die Schulen getragen und duflert sich im expliziten Wunsch nach einer angeleiteten und kompeten-
ten Behandlung im Unterricht. Hieraus erwichst eine grofle Chance und Verantwortung der Schule.
Ignoriert man das Interesse der Lernenden, kann dies letztendlich dazu flihren, dass die Jugendlichen
bei rechtsnationalistischen, salafistischen und/oder anderen radikal-weltanschaulichen Gruppierungen
nach Antworten suchen und entsprechendes Gedankengut vermittelt bekommen. Umgekehrt kann sich
durch die Aktualitit und den Lebensweltbezug dieser Themen eine hohe Motivation der Lernenden
ergeben, die unbedingt aufgegriffen und fur den Unterricht nutzbar gemacht werden sollte.

Aber wie kann die unterrichtliche Behandlung dieser Themen konkret aussehen und welche Ficher be-
trifft dies? Ein Blick in den Bildungsplan Baden-Wurttemberg 2016 zeigt, dass insbesondere die Ficher
Ethik, Gemeinschaftskunde, Geschichte, aber auch islamische Religionslehre direkte Bezugspunkte zur
Behandlung von religios legitimiertem Extremismus aufweisen. So wurden im Zuge dieses Projektes
exemplarische Unterrichtseinheiten fir den Gemeinschaftskundeunterricht, den Ethikunterricht und
den islamischen Religionsunterricht sunnitischer Prigung entwickelt, die anhand der bereitgestellten
Materialien eine Auseinandersetzung mit salafistischen Narrativen und dem Koran im Fachunterricht
ermoglichen.”

Das vorliegende Kapitel stellt allerdings keine Unterrichtseinheiten zur eigenen Umsetzung vor (diese
finden sich in Teilband 2.2), sondern fihrt in grundlegende Herausforderungen bei der fachunterrichtli-
chen Behandlung von Salafismus, Dschihadismus und ,,IS“ ein. Bei der Planung und Durchfithrung ent-
sprechender Stunden stellt sich die Frage nach dem einzusetzenden Material, der Altersangemessenheit
und dem Grad der Anleitung bzw. des selbstgesteuerten Kompetenzerwerbs anhand dieser Inhalte. Was
ist zu beachten, wenn Lernende selbst Referate zu diesen Themen halten mochten? Welche Herausfor-
derungen ergeben sich bei einer Recherche zu Quellen und zur Hintergrundliteratur? Welche Quellen
sind zu empfehlen und welche Quellen sollten vermieden werden? Wie konnen sich Fachlehrkrafte
zielfuhrend und rasch in diese komplexe Thematik einarbeiten?

Dieses Kapitel versucht, Antworten auf grundlegende Fragen der thematischen Auseinandersetzung mit
Salafismus, Dschihadismus und ,IS zu geben und dabei fir mogliche Stolpersteine zu sensibilisieren.
Kapitel 3.1 lasst uns dabei an Erwagungen und Erfahrungen aus einer Doppelstunde zur Propaganda
des ,IS“ teilhaben. Die gewonnenen Erkenntnisse, v. a. hinsichtlich der verwendeten Quellen, konnen
bei der Planung von eigenen Stunden hilfreich sein. Kapitel 3.2 fihrt in die Problematik von Schulerre-
feraten zum Thema Dschihadismus und ,IS“ ein und sensibilisiert fiir mogliche Gefahren bei der eigen-
stindigen Recherche. Kapitel 3.3 stellt die Verschriftlichung eines Gespriches zwischen zwei Expertin-
nen/Experten aus der auflerschulischen Priventionsarbeit dar, die das Fur und Wider des Einsatzes von
Orginalpropagandamaterial kontrovers diskutieren.

% Aber auch in Fachern wie den (modernen) Fremdsprachen (aktuelle Texte zur Thematik v. a. in der Kursstufe) oder

Deutsch (Lektire) ist eine inhaltliche Auseinandersetzung mit diesen Themen durchfihrbar.



3.1 PROPAGANDA DES ,I1S“ ALS THEMA IM ETHIKUNTERRICHT DER KURSSTUFE

Dr. Tilman Bechthold-Hengelbaupt unterrichtet am Graf-Zeppelin-Gymnasinm Friedrichshafen die Ficher Latein,
Deutsch und Ethik. Er ist Fachberater fiir Latein am Regierungsprésidinm Tiibingen, Redakteur beim Landes-
bildungsserver Baden-Wiirttemberg (Fachportale Latein, Medienbildung, Demofkratieeriehung und Exctremismus-
pravention) und am Landesinstitut fiir Schulentwickiung im Bereich Schulbuchzulassung tétig.

Nachrichten tGber den ,IS“ und dessen Graueltaten begleiten uns kontinuierlich seit geraumer Zeit.

Sie bewegen Schilerinnen und Schuler erkennbar und mit unterschiedlichen Auspragungen: Lernende
ohne muslimischen Hintergrund suchen oft einfach nach einer Erklarung dafir, was die Terroristinnen
und Terroristen des ,IS“ zu einer zunichst einfach unverstindlichen Verachtung von Mitmenschen
bringt; Lernende mit muslimischem Hintergrund sind oft beunruhigt, weil sie sich nicht erkliren kon-
nen, wie ihre Religion als Rechtfertigung fir Grausamkeit missbraucht werden kann. Die damit verbun-
denen Fragen und Angste bleiben oft unbeantwortet. Gerade vor dem Hintergrund der teils extrem
aggressiv und emotional gefuhrten Debatten in den verschiedenen Medien, vor allem im Internet, ist es
umso wichtiger, dass die Schule Raum bietet, auf der Basis moglichst objektiver Informationen Aufkla-
rung zu diesen Fragen zu ermoglichen. So kann zumindest der Angst begegnet werden, die sich gerade
aus der Undurchschaubarkeit einer Situation ergibt.

Aus der Palette der Moglichkeiten wird im vorliegenden Beitrag die Auseinandersetzung mit Origi-
nalpropagandamaterial des ,IS“ im Fachunterricht Ethik vorgestellt. Der vorliegende Beitrag fokussiert
dabei auf Uberlegungen und Fragestellungen bei der Vorbereitung der Stunde und geht auf Fragen der
padagogischen Grundhaltung und Materialrecherche und -auswahl sowie auf konkrete Erfahrungen in
der Umsetzung ein. Die didaktisch-methodische Durchfihrung steht nicht im Vordergrund und kann
von den Lehrkriften vor Ort selbst entsprechend Fach, Schulart und Lerngruppe ausgestaltet werden.

Lerngruppe und Ausgangslage

Die Unterrichtsstunde fand in einer 12. Klasse in einem Gymnasium im Fach Ethik statt. Einige Schu-
lerinnen und Schiler legten im Jahr 2016 ihre mundliche Abiturprafung im Fach Ethik ab; die Gruppe
bestand aus 17 Schulerinnen und Schilern, darunter auch einige Musliminnen und Muslimen.

Das Thema ,IS“ war auf einmiitigen Wunsch aller Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht aufgenom-
men worden, nachdem ich danach gefragt hatte, welches Thema den Schulerinnen und Schilern auf
den Nigeln brennt. Diese Frage stelle ich immer wieder in den Ethik-Kursen, weil ich so verhindern
mochte, dass der Unterricht den Kontakt zur Lebenswelt der Lernenden verliert. Ich teilte dem Kurs
mit, dass ich mich selbst thematisch noch kundig machen musse und versprach eine Behandlung des
Themas in einer der folgenden Stunden.

Zur ersten Orientierung sammelte ich zunachst die Fragen der Schulerinnen und Schuler zu diesem
Thema und fotografierte den Tafelanschrieb mit meinem Smartphone. Fur den Erfolg einer solchen Un-
terrichtseinheit ist dieses Vorgehen deshalb wichtig, weil die Lernenden auf diese Weise demonstriert
bekommen, dass es ihre eigenen Fragen sind, um die es im Unterricht geht, und nicht die der Lehrper-
son. Folgende Fragen kamen bei der Themensammlung zusammen:
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Der Teilband 1 dieser
Handreichungsreihe
hat an vielen Stellen

auf diese Grundhaltun-

gen Bezug genommen.
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Gesammelte Fragen zum ,,IS” an der Tafel:

» Wie rechtfertigen die Kdmpferinnen/Kdmpfer des ,,IS"” ihre Handlungen?
e \Was sind ihre Ziele?

¢ \Wie kommt es, dass Menschen fir ihren Glauben téten wollen?

e Wieso bekommt der ,IS" so viele Anhdangerinnen/Anhanger?

» \Welche Moralvorstellungen vertreten Anhangerinnen/Anhéanger des ,,1S?”
e Wie finanziert sich der ,I1S"?

¢ Was ist ein Staat? Welche Idee des Staates hat der ,,IS"?

e \Wie kann man vorgehen?

» \Was hat die Haltung des ,,IS” mit der Auslegung des Koran zu tun?

Beim Sammeln der Fragen beschwerten sich einige Schilerinnen und Schiler nachdricklich und emo-
tional dariber, dass sie sich von der Schule zu einer Solidarisierung mit den Opfern der Anschlige in
Paris am 13.11.2015 gedringt fithlten, ohne dass ein Gesprich dariiber méglich gewesen sei. Aus den Au-
Berungen der Schulerinnen und Schiler ging hervor, dass diese sich dartiber emporten, dass ihnen eine
bestimmte politische Haltung aufgedringt werden sollte - wobei in der Lerngruppe, wie sich in einer
Diskussion uber die Anschlage auf die Satirezeitschrift Charlie Hebdo und einen jidischen Supermarkt
in Paris im Januar 2015 gezeigt hatte, keinerlei Sympathie fir islamistischen Terror zu beobachten war.
Der Unmut dieser Schilerinnen und Schuler rief mir nochmals in Bewusstsein, welche padagogische
Grundhaltung jedes Unterrichtsgesprich tber Fragen nach dem Verhiltnis von Religion, Politik und
individuellen Lebensentwurfen prigen sollte:

e cine grundsitzliche Akzeptanz der Lebensentwurfe der jungen Menschen, die sich ausdrucklich
und klar auch auf deren personliche religidse Entscheidungen bezieht;

e Orientierung an den aktuellen Interessen der Schillerinnen und Schiler im Unterricht;

e Verwirklichung von Demokratie im Unterricht - daraus folgt eine konsequente Orientierung an
den Grundsitzen des Beutelsbacher Konsenses *, dessen zentrale Punkte das Uberwiltigungsverbot
und die Verpflichtung auf weltanschauliche Neutralitit des Unterrichts darstellen;

e grundsitzliche Annahme einer unverfugbaren Freiheit der Jugendlichen.

Schon Immanuel Kant beschrieb das pidagogische Problem, das darin besteht, Freiheit und Anleitung
(er spricht von ,Zwang”) miteinander zu vereinbaren: ,Eines der grofiten Probleme der Erziehung ist,
wie man die Unterwerfung unter den gesetzlichen Zwang mit der Fahigkeit, sich seiner Freiheit zu
bedienen, vereinigen konne.“” Wie entscheidend es ist, dieses Dilemma im Blick zu haben, wird an der
oben geschilderten empoérten Reaktion der Schilerinnen und Schuler auf die unbestreitbar wohlge-
meinte Aufforderung der Schule, sich einer Stellungnahme gegen einen Terroranschlag anzuschlieflen,
ersichtlich.

*Der in den 1970er-Jahren etablierte Beutelsbacher Konsens ist das schriftlich fixierte Ergebnis einer Tagung der
Landeszentrale fir politische Bildung Baden-Wiirttemberg in Beutelsbach und definiert Grundsitze der politischen
Bildung in Schulen und anderen Bildungseinrichtungen. Fir den Wortlaut des Beutelsbacher Konsens siehe online
unter: www.Ipb-bw.de/beutelsbacher-konsens.html; letzter Zugriff am 15.05.2017.

»Kant, Immanuel: ,Uber Pidagogik®, Akademie-Ausgabe Bd. 9: S. 453.

Online unter: https://korpora.zim.uni-duisburg-essen.de/Kant/aa09/453 html; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Einsatz von Originalpropagandamaterial

Meine Beobachtung, dass die Schilerinnen und Schiler sich gegen das Aufdringen von (externen)
Haltungen und Meinungen zur aktuellen terroristischen Bedrohung verwahrt hatten, spielte eine
wichtige Rolle fur die Entscheidung, im Unterricht mit Originalpropaganda zu arbeiten. Aus den oben
dargelegten padagogischen und didaktischen Grundannahmen lassen sich daraus stichhaltige Argu-
mente fir eine Arbeit mit Originalpropagandatexten entwickeln: Nur die Texte der Terroristinnen und
Terroristen sind frei von padagogischen Absichten der Schule, so dass die Schulerinnen und Schiler
hier die Gelegenheit haben, die Kritik, die von der Gesellschaft und damit auch der Schule am ,,IS“ und
allgemein am gewaltbereiten Salafismus getibt wird, an den Quellen selbst zu Gberprifen. Sie werden
im Sinne der demokratischen Bildung als Menschen wahrgenommen, die sich selbst ein Bild ihrer

Welt machen missen und dirfen. Der franzésische Soziologe und Islamismus-Experte Gilles Kepel gab
im Jahr 2005 eine umfangreiche, umfassend kommentierte Sammlung von Texten der Anfihrer und
Theoretiker der ,Al-Qaida“ heraus.?* Er fithrt ahnliche Motive fiir diese Publikation an. Mit der von ihm
herausgegebenen Textsammlung, so schreibt er in der Einleitung des Bandes, wollten die Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter ,einen Beitrag [...] leisten, Licht in eine dunkle Region unserer gegenwirtigen Welt
zu bringen.“” Die Metapher des Lichts zeigt eine Orientierung am Ideal der Aufklirung an, das eng mit
dem oben begriindeten Verstindnis einer demokratischen Erziehung verschwistert ist.

Die Verwendung des Original-Materials kann man natirlich auch kritisch sehen: So kénnte man DIE AUSWAHL DER
einwenden, dass das Propagandamaterial moglicherweise seine von den Verfasserinnen und Verfassern MATERIALIEN FUR
intendierte Wirkung bei den Schulerinnen und Schilern erzielt und nicht etwa abschreckend wirkt. DIESE STUNDE
Zudem kann man einwenden, dass es nicht angemessen ist, sich durch Lektire von Quellentexten erfolgte mit der pada-
intensiv auf eine menschenfeindliche Gesinnung einzulassen. Dem Einwurf, auf diese Weise lasse man gogischen Absicht,
die Jugendlichen mit dem Material allein, kann man mit folgendem Argument begegnen: Letztlich ist die Menschenverach-
der Eindruck unvermittelter Authentizitit nicht ganz richtig, denn die pddagogische Intention manifes- tung und Wider-

tiert sich in der Auswahl und v. a. auch in der begleitenden Besprechung der Texte im Unterricht. spriichlichkeit der

Ideologie des ,IS”
Vollig inakzeptabel wire es z. B., wenn die Lehrperson die Texte zur hauslichen Lekture verteilte und offenzulegen.
sie in der Folge im Unterricht nicht mehr aufgriffe. So wie bei Kepel/Milelli die Einfihrungen und
Kommentare die Sammlung terroristischer Propagandapamphlete erst zu einem Instrument der Auf-
klirung machen, so verfolgt auch die Gestaltung des Untetrichts die Intention, die Texte aufzubrechen
und in ihrer Menschen- und Demokratieverachtung erkennbar zu machen.

Die Entscheidung, mit den Quellentexten zu arbeiten, ist dariber hinaus nur dann gerechtfertigt,
wenn die Lehrkraft mit hoher Wahrscheinlichkeit ausschlieflen kann, dass unter den Schiilerinnen und
Schilern auch Befurworterinnen und Befurworter des religios legitimierten Terrors sind. Sobald man
nimlich im Unterricht offensiv gegen eine bereits erfolgte und manifeste Parteinahme fir den ,IS*
argumentieren muss, findet keine Priventionsarbeit, sondern vielmehr Intervention gegen manifeste
demokratiefeindliche und menschenabwertende Haltungen statt.

Eine unverzichtbare Vorentscheidung besteht auch darin, dass in dem hier skizzierten Modell nur Texte
herangezogen werden, wihrend Bilder, Videos, Songs (im salafistischen Spektrum oft in Form von
Naschids, arabisch na$id/anasid) und Memes vollig ausgeblendet bleiben. Damit sind wesentliche pro-

* Kepel, Gilles und Milelli, Jean-Pierre (Hrsg.): ,Al-Quaida. Texte des Terrors.
Herausgegeben und kommentiert von Gilles Kepel und Jean-Pierre Milelli. Minchen/Zurich, 2006.
“’Kepel, Gilles: ,Allgemeine Einfiihrung. Der Kern von Al-Quaida“. In: Kepel, Gilles und Milelli, Jean-Pierre; (Hrsg.): Al-Quaida.

Texte des Terrors. Herausgegeben und kommentiert von Gilles Kepel und Jean-Pierre Milelli. Miinchen/Ziirich, 2006: S. 21.
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pagandistische Instrumente des ,IS” zur Anwerbung der Jugend aus dem Unterricht herausgenommen.
Durch den Fokus auf Text wird eher der Verstand als das Gefuhl der Lernenden angesprochen.* Bei
diesem Thema erschien mir diese Grundentscheidung als notwendig, weil das Bildmaterial, mit dem
der ,IS“ wirbt, in besonderem Mafle auf Uberwiltigung abzielt. Auch sollte es weniger um die Analyse
von Propagandastrategien als um die inhaltliche Auseinandersetzung mit der Ideologie des LIS gehen.

Recherche und verwendetes Propagandamaterial

Die Unterrichtsstunde, in der die Fragen der Klasse beantwortet werden sollten, fand zwei Wochen
nach der Fragensammlung statt. Fur diese Stunde habe ich im Internet nach Propagandamaterial des
1S recherchiert, das ich im Folgenden darstelle.

Beim Thema ,IS® ist es wichtig, dass nur die Lehrkraft und nicht auch die Schilerinnen und Schiiler
im Internet nach Material suchen. Solange es nimlich noch keine kritische und kommentierte Edition
dieser Quellentexte im Stile des oben erwahnten Bandes von Kepel/Milelli gibt, ist man auf das Inter-
net als Quelle angewiesen, das fur eine solche Recherche aber nicht unproblematisch ist, da dies u. a.
Gefahren der Traumatisierung und Indoktrination birgt.”

Speziell fur die Auseinandersetzung mit ,IS“-Originalpropaganda ist es unabdingbar, dass die Lehrerin
oder der Lehrer vorab entscheidet, welches Material in den Unterricht eingebracht werden darf. Das am
leichtesten zugingliche Material findet man im Propagandamagazin des ,IS%, das den Titel Dabig trigt.”
Es ist nach einer Stadt in Syrien benannt, in der nach einer muslimischen Uberlieferung ein Endkampf
zwischen den Glaubigen und den Ungliubigen stattfinden soll.” Wenn man den Titel des Magazins
kennt und ihn bei einer Suchmaschine eingibt, kommt man schnell auf die Webseite Jibadology
(www.jihadology.net) des Islamwissenschaftlers Aaron Zelin, wo Originalausgaben der Propaganda-
magazine in englischer Sprache zu finden sind. Die Seiten, auf denen man die deutschen Ausgaben

von Dabig finden kann, sind weitaus schwerer auffindbar und teils passwortgeschutzt.

Bei der Aufbereitung von Dabig-Originalpropagandamaterial fir den Einsatz im Unterricht missen
folgende Uberlegungen getroffen werden:

o Wie ausgeprigt sind die Englischkompetenzen der Schulerinnen und Schiler?
Welcher Wortschatz kann (in der Kursstufe) vorausgesetzt werden?

» Von welchem Vorwissen hinsichtlich arabischer Worter und spezifischer Begriffe kann ausgegangen
werden?

¢ Welche Operatoren fur die Arbeitsauftrage sind zielfihrend, so dass eine inhaltliche Durchdringung
und kritische Auseinandersetzung mit den Texten angeregt werden kann?

*Vgl. hierzu den Beitrag ,Und wenn es doch attraktiv wirkt? - Ein Expertengesprich zum Fir und Wider des Einsatzes
von Originalpropagandamaterial im Unterricht” in Kapitel 3.3 des vorliegenden Bands.

*Zu den Risiken, die ein Internetnutzer bei der Recherche nach Quellen mit terroristischem Hintergrund eingeht,
siche den Beitrag ,Dann fang mal an zu recherchieren - kompetente Begleitung von Schulerreferaten zum , IS und
Dschihadismus® in dieser Handreichung.

*Ein weiteres Propagandamagazin des ,IS ist das Magazin Rumiyah. ,,Al-Qaida auf der arabischen Halbinsel® gibt mit
Inspire ein dhnliches Magazin heraus, das ebenfalls auf Jihadology verfigbar ist.

% Siehe hierzu: Maaflen, Hans-Georg; ,,Jihadistische Propaganda im Internet”. In: Politikum (Nr. 3/2015): S. 44-49. Siehe auch:
Croitoru, Josef: ,Selbstmordbomber willkommen®. In: FAZ vom 02.12.2015. Online unter: www.faz.net/-gqz-8aud7; letzter
Zugriff am 15.05.2017. Siehe ebenso: Ehrhardt, Christoph [et al.]: ,Die ganze Welt zum Feind®. In: FAZ vom 16.11.2015.

Online unter: www.faz.net/-i9y-8a8ez; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Es empfiehlt sich auf jeden Fall, Anmerkungen v. a. fir arabischsprachige Schlusselbegriffe (z. B. Schirk/
Sirk) bereitzustellen und diese ggf. mit den Schilerinnen und Schilern zu kliren. Zur Vorbereitung fir
die Lehrkrifte, die zumeist tber keine islamwissenschaftliche Expertise verfigen, kann der Beitrag von
Ethem Ebrem tber salafistische Narrative (Teilband 1) sowie das Glossar der Landeszentrale fir politi-
sche Bildung unterstitzend sein.*?

Entscheidet man sich, den Lernenden die sprachlich sehr komplexen Texte nur in englischer Sprache
zur Verfigung zu stellen, kann mit Wortschatzhilfen in Fufinoten gearbeitet werden oder man teilt
Lexika aus. Entscheidet man sich hingegen fir eine zusitzliche (und selbst erarbeitete) Ubersetzung
ins Deutsche, sollte auf eine sprachliche und inhaltliche korrekte Ubersetzung geachtet und ggf. die
Expertise von Englischkolleginnen und -kollegen herangezogen werden. Ausschliellich die deutsche
Ubersetzung zu verwenden ist nicht empfehlenswert, da sich eigene Interpretationen und Fehler in
diese einschleichen kdnnen.

Zusatzlich ist es empfehlenswert, eine deutsche Koranubersetzung in den Unterricht mitzubringen, um
in den Dabiq-Texten verwendete Koranverse direkt vergleichen zu konnen. Die Ubersetzung von Hart-
mut Bobzin (Der Koran) gilt als (islam-)wissenschaftlich und sprachlich gelungen und kann problemlos
zur Erlduterung des koranischen Texts verwendet werden.

Angesichts des zeitlichen Rahmens einer Doppelstunde (90 Minuten) und des Fachbezugs zum Kurs
Ethik habe ich mich auf Basis der zuvor gesammelten Schulermeinungen dazu entschieden, die men-
schenfeindliche und in sich widerspruchliche Ideologie des ,IS“ in den Fokus der Stunde zu stellen.
Die eher politischen Fragen nach der Finanzierung des ,IS* und nach dessen Bekimpfung konnten
im Rahmen dieser Stunde nicht bertcksichtigt werden. Letztlich habe ich eine Fokussierung auf drei
wesentliche Aspekte vorgenommen:

o Wissenschaftsfeindlichkeit des ,IS*
e Idee des Kalifats
¢ Ablehnung des Zusammenlebens von Muslimen und Nichtmuslimen

Ein exemplarisches Arbeitsblatt mit einem Textfragment zu Erziehungsfragen aus Dabig Nr. 12 ist auf
der folgenden Seite abgedruckt. Es propagiert die Ablehnung westlich-sikularer Bildung und wis-
senschaftlicher Methoden, die ihren Ursprung auflerhalb der islamischen Quellen haben und ist ein
anschauliches Beispiel fur die Wissenschaftsfeindlichkeit des ,,IS“.?

%2 Landeszentrale fur politische Bildung Baden-Wurttemberg (Hrsg.): ,,Jugendszenen zwischen Islam und Islamismus. Ein
Glossar®. Stuttgart, 2014. Online unter: www.pb-bw.de/fileadmin/lpb_hauptportal/pdf/publikationen/islam_glossar.pdf;
letzter Zugriff am 15.05.2017. Siehe auch die Publikation des Ministeriums fiir Inneres und Kommunales des Landes Nordrhein-
Westfalen (Hrsg.): , Extremistischer Salafismus als Jugendkultur - Sprache, Symbole und Style®. Dusseldorf, 2015. Online unter:
www.mik.nrw.de/fileadmin/user_upload/Redakteure/Verfassungsschutz/Dokumente/Broschueren/Extremistischer_Salafismus_als

Jugendkultur_Internet_Aufl3.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

% Um den Rahmen des vorliegenden Beitrags nicht zu sprengen ist nur ein exemplarisches Lernmaterial abgedruckt. Zur Erstellung
von eigenen Materialien zu den beiden oben genannten Themen (Idee des Kalifats, Ablehnung des Zusammenlebens von
Muslimen und Nichtmuslimen) und weiteren empfiehlt es sich, nach geeigneten Artikeln in den Inhaltsverzeichnissen der
insgesamt 15 Dabiq-Ausgaben oder dem Nachfolgemagazin Rumiyah zu recherchieren. Zur Idee des Kalifats siehe beispielsweise
die Dabiq-Ausgabe Nr. 1 mit dem Titel ,,The Return of Khilafah“. Zur Ablehnung des Zusammenlebens von Muslimen und
Nichtmuslimen eignet sich die Dabig-Ausgabe Nr. 15. Bei der Erstellung sollte beachtet werden, Ubersetzungen der englischen

Texte anzufertigen, dabei verwendete arabisch-theologische Begriffe zu erliutern und konkrete Arbeitsauftrige zu geben.
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Beispiel-Material: Auszug aus Dabiq, dem Propagandamagazin des ,,IS”
Auszug aus einem Artikel Uber Erziehungsfragen mit dem Titel: ,, O you who have believed
protect yourself and your families from fire”. In: Dabiq Nr. 12 (November 2015): S. 34.

In addition to integrating the students into a culture replete with kufr* and shirk* and overtly
teaching them numerous concepts that nullify one’s Islam, the kuff r* seek to further corrupt
them by incorporating anti-fitrah* concepts into the curriculum that may lead them to question
or even abandon their religion. This is the case with those who use certain ,,scientific princip-
les” such as the so-called , scientific method" as a backdoor for questioning the existence of
Allah, even though Allah granted mankind the faculties of perception to observe and reflect on
the creation as a means of increasing their awe and reverence of Him, not for the purpose of
leading them to kufr* and atheism. {Indeed, in the creation of the heavens and the earth and
the alternation of the night and the day are signs for those of understanding} [Al ‘Imran:190].

Ubersetzung:

AuRer dass sie die Schilerinnen und Schdler in eine Kultur integrieren, die angefillt ist mit
Kufr* und Schirk*, und ihnen unverhohlen zahlreiche Ideen beibringen, die ihren Islam zer-
storen, versuchen die Kuffar* diese auch weiter zu korrumpieren, indem sie Ideen, die gegen
die Fitra* gerichtet sind, in den Lehrplan einfligen, die sie dazu bringen kénnen, ihre Religion
infrage zu stellen oder sogar aufzugeben. Das ist der Fall bei denen, die bestimmte , wissen-
schaftliche Prinzipien” verwenden, wie die so genannte , wissenschaftliche Methode” als Hin-
tertlr, um die Existenz von Allah infrage zu stellen, obwohl Allah der Menschheit die Fahigkeit
der Wahrnehmung gewahrte, um die Schopfung zu beobachten und tber sie zu nachzuden-
ken, als ein Mittel, um ihre Ehrfurcht und Verehrung ihm gegeniber zu steigern, nicht mit dem
Ziel, sie zum Unglauben (Kufr) und Atheismus zu fihren. {In der Schopfung der Himmel und
der Erde und im Wechsel von Tag und Nacht liegen Zeichen fiir die verstandigen Menschen}
[Koran, Sure 3 (Al ‘Imran), Vers 190]. [eigene Ubersetzung]

Worterlauterungen:

Schirk: Die Vielgotterei; der Glaube, es gebe mehr als einen Gott
Fitra: Die von Gott geschaffene Ordnung, Veranlagung, Schopfung
Kufr: Der Unglaube

Kuffar: Die Unglaubigen

Arbeitsauftrage:

Suchen Sie die Thesen heraus, die in diesem Text vertreten werden.

Prifen Sie, welche Begriindungen und Argumente die Autorinnen und Autoren vortragen,
um ihre Thesen zu stltzen.

Sammeln Sie Ideen fir eine ethisch-moralische Bewertung des Textes. Sie konnen hier auf
die im Unterricht behandelten ethischen Konzepte zurlickgreifen.



Durchfiihrung der Unterrichtsstunde iiber den ,IS”

Das Zentrum der Unterrichtsstunde bestand im Wesentlichen aus einer vertieften Auseinandersetzung
und Diskussion der genannten Propagandatexte.

In einem kurzen Einstieg erinnerte ich an die Fragen, die von den Schilerinnen und Schilern zusam-
mengestellt worden waren, und erklarte, dass ich in der Stunde die drei oben genannten Themen (Wis-
senschaft und Bildung, die Idee des Kalifats, das Zusammenleben von Muslimen und Nichtmuslimen)
behandeln wolle. In einem kurzen Lehrerinput erlduterte ich die Quellenlage und das Magazin Dabig
und klarte Uber die Probleme auf, die bei einer eigenstindigen Recherche entstehen kénnen. Nun
erhielten alle Schulerinnen und Schiler drei Texte, die sie zunichst lesen und dann in Kleingruppen
arbeitsteilig bearbeiten sollten; damit war gewahrleistet, dass allen Lernenden alle Texte bekannt waren.

Die Schulerinnen und Schiler arbeiteten die Thesen, die in den Texten aufgestellt wurden, heraus,
suchten dort nach den zentralen Argumenten und Begrindungen, notierten erste Fragen und Einschit-
zungen bzw. Bewertungen und hielten die Ergebnisse in ihren Heften fest. Im Anschluss prisentierten
die einzelnen Gruppen nacheinander ihre Ergebnisse, wobei jeder Text nach dem jeweiligen Vortrag im
Plenum diskutiert wurde; im Hintergrund stand dabei die Kompetenz des ethisch-moralischen Argu-
mentierens.”® Mir kam es dabei darauf an, die Schulerinnen und Schuler selbst zu Wort kommen zu
lassen; deshalb beschrinkten sich meine eigenen Beitrige im Wesentlichen darauf, Beziige zu den im
Unterricht behandelten ethischen Grundfragen herzustellen, etwa indem ich nachfragte, ob ein be-
stimmter Gedanke einen Test auf Widerspruchsfreiheit aushilt oder ob eine bestimmte Norm, wenn sie
durchgesetzt wirde, die Welt zu einem besseren Ort machen wirde.

Der oben abgedruckte Propagandatext tber Erziehungsfragen verfehlte seine beabsichtigte Wirkung
nicht, spricht dieser Text doch gerade Abiturientinnen und Abiturienten an, deren gesamte Schullauf-
bahn er radikal infrage stellt, weil er sikulare Bildung und Wissenschaft als atheistisch oder gar ketze-
risch brandmarkt. Zu diesem Text bemerkte ein muslimischer Schiler:

o Dies ist eine verfehlte Anslegung des Koran, weil Allah dem Menschen mit der Vernunft anch die Fibigkeit zur
wissenschaftlichen Forschung gegeben hat.*

Mit diesem Gedanken griff der Schiler die Argumentation der Terroristinnen und Terroristen in ihrem
Kern an, indem er den Widerspruch zwischen der Behauptung und der proklamierten Wertebasis
aufdeckte: Der ,IS“ behauptet, die einzig wahre Deutung des Koran zu geben, wihrend eine genaue
Betrachtung der koranischen Aussagen zeigt, dass andere Deutungen moglich sind und naheliegen. Eine
solche Aussage aus dem Mund einer Lehrerin oder eines Lehrers (v. a. ohne muslimischem Hinter-
grund) hitte nicht den Bruchteil der Wirkung erzielt, die hier aus der direkten Auseinandersetzung mit
dem Material erwuchs. Entscheidend dafir, dass der Schiller diesen Gedanken im Klassengesprich vor-
tragen konnte, war die oben beschriebene akzeptierende Grundhaltung gegeniber religiosen Argumen-
ten, die ich im vorangegangenen Unterrichtsjahr in der Klasse etabliert hatte. Dass das Argument des
Schilers nur Lernenden einleuchtet, die den Koran kennen und an die Existenz Gottes glauben, spielt

3 Im Bildungsplan 2016 findet sich diese Kompetenz unter den prozessbezogenen Kompetenzen unter der Uberschrift
»2Argumentieren und reflektieren®. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW
_ALLG_GYM_ETH_PK 03; letzter Zugriff am 15.05.2017.
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keine Rolle; es ist vielmehr entscheidend, dass es in der religiés geprigten Denkwelt der Schilerinnen
und Schuler stichhaltig ist.

Zu den anderen diskutierten Themen ist in aller Kirze anzumerken, dass allgemein das Erschrecken
Uber die Gedankenwelt des ,,IS“ bestehen blieb, dass aber klar vor aller Augen trat, wie sehr dieses
Denken allen bekannten ethischen Prinzipien zuwiderlduft und v. a. wie gefihrlich es fir das Ideal eines
friedlichen Zusammenlebens von Menschen unterschiedlicher Herkunft und Prigung ist.

Die Schulerinnen und Schiiler haben sich mit ihren Fragen als wissbegierig erwiesen: Sie wollten nicht
wissen, was ich als Lehrer zu einem Thema denke, vielmehr wollten sie einen bestimmten Aspekt ihrer
Lebenswelt besser verstehen. Das Originalmaterial des ,,IS“ gab ihnen die Moglichkeit, eine bestimmte
und leider wirkmichtige Form menschenverachtenden Denkens zu analysieren und damit ein ganzes
Sttck weit auch zu durchschauen.

3.2 ,DANN FANG MAL AN ZU RECHERCHIEREN!” - UBERLEGUNGEN ZUR KOM-
PETENTEN BEGLEITUNG VON REFERATEN ZUM ,1S” UND DSCHIHADISMUS

Dr. Tilman Bechthold-Hengelbaupt unterrichtet am Graf-Zeppelin-Gymnasinm Friedrichshafen die Ficher Latein,
Deutsch und Ethik. Er ist Fachberater fiir Latein am Regierungsprisidinm Liibingen, Redakteur beim Landes-
bildungsserver Baden-Wiirttemberg (Fachportale Latein, Medienbildung, Demokratieergiehung und Exctremismus-
priavention) und am Landesinstitut fiir Schulentwicklung im Bereich Schulbuchzulassung titig.

Der dschihadistische Salafismus und der sogenannte ,IS“ bewegen und beschiftigen viele Schillerinnen
und Schiler und hiufig wird eine Behandlung dieses aktuellen Themas im Unterricht ausdricklich
gewunscht. Wenn dartber hinaus Schiilerinnen und Schiler das Anliegen duflern, hieriber Prisentati-
onen und Referate zu halten, ist dies grundsitzlich zunichst begrifienswert. Die Ficher Religionslehre,
aber auch Ethik, Geschichte und Gemeinschaftskunde bieten direkte Anknipfungspunkte; ein Blick
in die entsprechenden Bildungsstandards zeigt, dass viele Kompetenzformulierungen die Behandlung
dieses Themas geradezu anbieten.

Aufgrund der komplexen und hochaktuellen Thematik und der weiteren damit verbundenen Problem-
stellungen ist im padagogischen Kontext, aber auch bei der Vergabe von Referaten, Vorsicht geboten.
Wenn sich Schilerinnen und Schuler bei der Vorbereitung eines Referats zum Themenbereich Sala-
fismus und Dschihadismus eigenstindig an die Recherche machen, kénnen Probleme entstehen, die

in dieser Form bei anderen Themen nicht zu beobachten sind und folgendermaflen zusammengefasst
werden konnen:

¢ Traumatisierung: Zum einen kénnen Schulerinnen und Schuler bei der Internetrecherche auf
verstorende Fotos und Videos, beispielsweise von Hinrichtungen stofen. Es gibt klare Ergebnisse aus
der Medienwirkungsforschung, dass jede Betrachtung gewalttitiger Bilder oder Filme fur die Betrachte-
rinnen und Betrachtern, v. a. wenn es sich um Jugendliche handelt, negative Effekte auf die Personlich-
keitsstrukturen haben kann.” Seriose Internetseiten oder Bucher vermeiden solche Fotos weitgehend.



« Indoktrination durch Propaganda: Zum anderen gentgt ein erheblicher Teil des Informationsmateri-
als selbst den einfachsten Maflstiben der Objektivitt nicht und ist einseitig. So kann es bei Internetsei-
ten geschehen, dass eine Schilerin/ein Schiler Propagandamaterial etwa des ,IS” verwendet, ohne dies
zu merken. Gleiches kann bei Internetseiten geschehen, die islamfeindliches Material verbreiten. Auf
den offentlichen Buchmarkt kommen solche Propagandaschriften selten, da ihre Verbreitung in extre-
men Fillen strafbar sein kann, aber auch hier gibt es Blicher, die sich um Sachlichkeit bemihen, neben
anderen, die einen eher reiflerischen Stil pflegen.

e Zudem muss bei einer Online-Recherche mitbedacht werden, dass die im Rahmen der Recherche
entstehenden (privaten) Daten gesammelt werden kénnen - sowohl von Sicherheitsbehorden als
auch privaten Firmen und Organisationen. Im Zuge der Vermittlung medienbildnerischer Grundlagen
sollten die Schilerinnen und Schiuler hierauf aufmerksam gemacht werden. Zudem besteht auf religio-
sen und weltanschaulich extremen Internetseiten eine erhohte Gefahr von Schadsoftware und Viren.

Aus diesen Uberlegungen heraus diirfen Schiilerinnen und Schiiler bei der Recherche nicht alleine
gelassen und mussen intensiver als bei anderen Themen von der jeweiligen Lehrkraft begleitet werden.
Von Klasse 8 bis 10 im Besonderen, aber auch in der Kursstufe ist es sinnvoll, den Schulerinnen und
Schulern bereits vorab von der Lehrkraft ausgewiahlte Seiten bzw. Kapitel aus Buchern oder bestimmte
Internetseiten zu empfehlen. Bei der Weitergabe dieser Materialien mussen die Grenzen des Urheber-

rechts beachtet werden.*

Im vorliegenden Beitrag soll gezeigt werden, wie Lehrerinnen und Lehrer eine Schulerrecherche kom-
petent begleiten konnen. Die Lehrkraft sollte dabei selbst entscheiden, wie umfangreich die individu-
elle Begleitung ausfallen soll. Angesichts der oben genannten Gefahren einer komplett unangeleiteten
Recherche durch die Lernenden ist eine Vorauswahl der Literatur durch die Lehrkraft unabdingbar.

Fiir eine fachkundige Begleitung einer solchen Recherche ist ein erster Uberblick tiber die Flut von sich
stetig vermehrenden Publikationen zur Thematik genauso wichtig wie die Kenntnis tiber bestehende
Unterstiutzungsangebote von Behorden und uber Internet-Angebote von 6ffentlichen Tragern. Zur Un-
terstitzung der Recherche durch die Lehrkraft konnen Qualitatskriterien hilfreich sein, mit denen die
Suche und Einordnung des Gefundenen erleichtert wird. Im Verlauf dieses Beitrages wird eine solche
Kriterienliste bereitgestellt, die didaktisch reduziert auch den Lernenden zur Recherche an die Hand
gegeben werden kann.

Angebote an Publikationen

Bei der Entscheidung zwischen den beiden Medien Buch oder Internet als Grundlage der Recherche
ist zu beachten, dass die Online-Recherche die oben skizzierten Gefahren (Traumatisierung, Indoktri-
nation, Datensammlung) birgt. Doch auch Bucher konnen explizite Gewaltdarstellungen enthalten und
sind nicht per se vor tendenziosen Haltungen und Intentionen gefeit.”

% Vgl. Kunczik, Michael und Zipfel, Astrid: ,Gewaltdarstellungen®.

In: Schenk, Michael (Hrsg.): Medienwirkungsforschung. Ttbingen, 2007: S. 215-244.
% Bine Checkliste zum Urheberrecht in der Schule wird vom Lehrerfortbildungsserver Baden-Wiirttemberg angeboten.
Online unter: www.lehrerfortbildung-bw.de/st_recht/urheber/checkl/; letzter Zugriff am 15.05.2017.

37 Explizite Gewaltdarstellungen sollten auf jeden Fall vermieden werden. Bei der Weitergabe von entsprechendem Material
durch Lehrkrifte an Schiilerinnen und Schiiler konnte sogar eine strafrechtlich relevante ,Gewaltdarstellung® im Sinne des

§ 131 StGB gegeben sein. Siehe hierzu online unter: www.dejure.org/gesetze/StGB/131.html; letzter Zugriff am 15.05.2017.

Zum Fur und Wider
sowie den Rahmen-
bedingungen des
Einsatzes von PROPA-
GANDAMATERIAL siehe
den Beitrag ,Und wenn
es doch attraktiv wirkt?
— Ein Expertengesprach
zum Fur und Wider des
Einsatzes von Original-
propa-gandamaterial im
Unterricht” in Kapitel 3.3

des vorliegenden Bands.
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Entschliefit man sich aus den genannten Grinden fir Monografien und Sammelbinde, sieht man sich

mit einer Vielzahl unterschiedlichster Publikationen konfrontiert. Eine vollstindige Ubersicht tiber alle
derzeit auf dem Markt befindlichen Publikationen ist im Rahmen dieses Beitrages genauso wenig mog-
lich wie dezidierte Lese-Empfehlungen, die aus Grinden der Neutralitit in der vorliegenden Handrei-

chung nicht ausgesprochen werden kénnen.* Im ersten Teilband finden sich einzelne Artikel zur The-

matik als auch weiterfihrende Literaturhinweise, die bei einer vertieften Lekttre weiterhelfen konnen.
Bei der Einordnung der vielfiltigen Veroffentlichungen, die sich aus unterschiedlicher Perspektive und
mit unterschiedlicher Zielsetzung dem Thema Dschihadismus und ,IS nihern, kann eine Kategorisie-
rung hilfreich sein. Im Folgenden sollen hierbei drei Typen von Buchern unterschieden werden:

« Wissenschaftliche Biicher: Diese sind fur (besonders jingere) Schulerinnen und Schuler eher
ungeeignet, da sie zu komplex und in ihrer Sprache oftmals zu sperrig sind. Sie fokussieren haufig
Einzelaspekte der Thematik und gehen dabei sehr in die Tiefe. Gleichwohl kénnen diese Bicher fir
die Lehrkraft anregend sein; fur Schulerinnen und Schuler der Kursstufe konnen einzelne Seiten oder
Kapitel ein Anstofl zum Weiterdenken sein. Man erkennt sie im Ubrigen neben der Wissenschafts-
sprache meist an umfangreichen Fufinoten und einer umfassenden Bibliografie — auch wenn dies kein
Garant fir Objektivitit sein muss. Wer ein bestimmtes wissenschaftliches Buch lesen mochte, kann dies
auch uber die Fernleihe bestellen, die von vielen Stadtbuchereien angeboten wird.

+ Reportagen und Reiseberichte: Diese sind meist schon auf dem Buchdeckel als solche gekennzeich-
net. So konnen Reporterinnen und Reporter z. B. mit Mitgliedern dschihadistischer Gruppen in mus-
limisch geprigten Lindern und Milieus sprechen und deren Weltbild sozusagen aus der Innenansicht
ergrinden. Regelmifig ist die Leserin oder der Leser mit dem Problem konfrontiert, dass es unmdglich
ist zu Uberprifen, ob die genannten Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartner iberhaupt existieren
oder ob die geschilderten Gespriche stattgefunden haben, weil die wahren Namen dieser Personen
nicht genannt werden konnen. Dieselbe Vorsicht ist gegentiber den Intentionen der Autorinnen und
Autoren solcher Reportagen geboten. Grofle Tages- und Wochenzeitungen mit Investigativressorts kon-
nen aktuelle Alternativen zu Reportagen und Reiseberichten in Buchform sein.

« Biicher mit padagogischer Zielrichtung und Berichte aus der Priventions- und Interventionsarbeit:
Diese Autorinnen und Autoren kommen meist aus Praxisbereichen wie beispielsweise Beratungsstellen
fur Aussteiger aus extremistischen Zusammenhédngen oder Einrichtungen der aktiven Priventionsarbeit.
Sie konnen aber auch selbst Aussteigerinnen oder Aussteiger aus einer extremistischen Gruppierung
sein und in biografischem Stil Uber ihre Erfahrungen berichten. Aktuelles Beispiel fir eine ehemals
aktive Person der salafistischen Szene ist Dominic Musa Schmitz.”

Zuletzt muss angemerkt werden, dass auch Publikationen erhaltlich sind, die alle genannten Aspekte
vereinen. Oft werden diese Bucher von Forscherinnen und Forschern oder anderen Expertinnen und
Experten, bisweilen auch von ganzen Herausgeber-Teams fiir eine breitere Offentlichkeit verfasst. Diese
Veroffentlichungen bemiuhen sich, eine prazise Analyse in einer - iberwiegend - allgemein verstind-

% Eine Auswahl an Biichern speziell zum ,IS“ und zum Biirgerkrieg in Syrien findet sich auf www.3alog.net/project/
burgerkrieg-in-syrien; letzter Zugriff am 15.05.2017.

» Vgl. Schmitz, Dominic Musa: ,Ich war ein Salafist: Meine Zeit in der islamischen Parallelwelt”. Berlin, 2016. Trotz
aller Vorztige der Erfahrungsberichte sollten die Nachteile beachtet werden: Die Aussagen sind oft nach einer
strafrechtlichen Aufarbeitung entstanden, so dass Aussagen teils abgeindert dargestellt sind. Zudem verindern

sich die dargestellten Milieus schnell, weshalb Aussteigerberichte auch schnell veralten.



lichen Sprache anzubieten und mit konkreten, nachvollziehbar dargestellten Beispielen als auch einer
historischen Ubersicht iiber die Entstehung der dschihadistischen Militanz zu verkniipfen. Manche Bi-
cher dieser Art gehen auch von der Geschichte des salafistischen Extremismus im Nahen und Mittleren
Osten aus und versuchen die Gegenwart aus dieser historischen Perspektive zu erfassen.

Internetseiten

Folgt man den zuvor dargestellten Uberlegungen, ist bei Internetseiten die Beschrinkung auf wenige,
aber spezifische Angebote sinnvoll. Zur Einarbeitung und Ubersicht sind hier vor allem die Seiten der
Bundeszentrale fur politische Bildung (www.bpb.de) und der Landeszentrale fir politische Bildung
Baden-Wirttemberg (www.Ipb-bw.de) zu empfehlen. Angebote der Landeszentralen fir politische
Bildung aller Bundeslinder findet man tdber die Seite www.politische-bildung.de. Ebenso kommen
wissenschaftsnahe (z. B. https:/salafismus.hstk.de) sowie behordliche Webseiten infrage (z. B. www.
verfassungsschutz.de).

Alle genannten Internetseiten bieten umfangreiche Artikelsammlungen von namhaften Expertinnen
und Experten zum ,IS“, Dschihadismus und Salafismus an und werden stindig erganzt und aktualisiert.
Da sich die internen Verlinkungen bisweilen dndern kénnen, wird hier bewusst auf die Angabe der Ad-
ressen (URLs) einzelner Artikel verzichtet und stattdessen auf die Suchfunktionen auf den jeweiligen
Webseiten verwiesen, uber die man z. B. mit dem Suchwort ,Islamischer Staat“ schnell zum aktuellsten
Angebot gelangt. Da die Betreiberinnen und Betreiber der Internetseiten zu weltanschaulicher Neut-
ralitit verpflichtet sind, erhalt man hier serids recherchierte und wissenschaftlich fundierte Artikel. Fur
Schulerinnen und Schiler der Kursstufe konnen auf diesen Internetseiten sicherlich wertvolle Materia-
lien fir Referate gefunden werden.

Uber die Internetauftritte uberregionaler Zeitungen und Zeitschriften und auch von Stiftungen, die
den einzelnen Parteien des Deutschen Bundestags zugeordnet sind, kdnnen ebenfalls Fachartikel zur
Thematik gefunden werden. Allerdings kénnen diese je nach Zeitung, Autorin/Autor und Artikeltyp
(regulire Berichterstattung oder Kommentar im Feuilleton) auch eine bereits festgelegte politische und
damit subjektive Meinung vertreten. Uber die Internetauftritte politischer Stiftungen lassen sich eben-
falls sowohl politische als auch wissenschaftliche Inhalte finden. Wenn Schulerinnen und Schuler bei ih-
rer Suche die unterschiedlichen politischen Positionen der Stiftungen einbeziehen, konnen sie ein Bild
vom ganzen (politischen) Meinungsspektrum gewinnen und sich derart eine eigene Meinung bilden.

Des Weiteren sind deutschsprachige Internetportale zu empfehlen, die sich dezidiert um die Aufarbei-
tung der Themen Islam, Migration, Dialog und islamische Welt bemuhen. Sie gehen meist auf private
Initiativen zurtck, die im jeweiligen Impressum erldutert sind; sind teils aber auch staatlich mitgegriin-
det und finanziert. Ihre Inhalte umfassen neben Texten auch Videos und weiterfithrende Literaturtipps.

Blogs im Internet bieten abschlieflend die Mdglichkeit, Einblicke in die Lebenswelt von Musliminnen
und Muslimen zu erhalten. Die Blog-Eintrige konnen dabei eine Mischung aus wissenschaftlicher Dar-
stellung und personlicher Erfahrung sein, die die Texte interessant und attraktiv fir Schulerinnen und
Schiler machen und gleichzeitig Synergieeffekte schaffen.
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Uberregionale Tages- und Wochenzeitungen (Auswabhl):

Name der Zeitung
Die Welt
Stddeutsche Zeitung

Frankfurter Allgemeine Zeitung

Die Tageszeitung
Die Zeit

URL

www.welt.de
www.sueddeutsche.de
www.faz.net
www.taz.de
www.zeit.de

Deutschsprachige Internetportale (Auswabhl):

Name URL

Qantara www.gantara.de
Migazin www.migazin.de
Islamiq www.islamig.de
Ufuq www.ufug.de
3ALOG www.3alog.net

Blogs (Auswabhl):

Name des Blogs
Andalusian

Ein Fremdworterbuch
Der Islam. Geschichte
und Gegenwart
Esimvongoethe
Serdarglines' Blog

Inhalte

Dialog mit der und Informationen zur islamischen Welt
Forderung der politischen, gesellschaftlichen und kulturellen

Partizipation von Migrantinnen und Migranten

Nachrichten- und Debattenmagazin zum Islam

Portal fir Padagogik zwischen Islam, Islamfeindlichkeit und Islamismus

URL

http://blog.andalusian.de
http://ein-fremdwoerterbuch.com
http://scilogs.spektrum.de/der-islam

http://esimkarakuyu.de
https://serdargunes.wordpress.com

Videoplattform zur differenzierten Darstellung (inter-)religioser Inhalte

Autorin/Autor
Hakan Turan
Kibra GimuUsay
Hussein Hamdan

Esim Karakuyu
Serdar Glnes



Qualitatskriterien

Unabhangig von der oben beschriebenen Art einer Publikation lassen sich enorme Qualititsunterschie-
de hinsichtlich der Literatur zur genannten Thematik feststellen. Die Entwicklung von Qualitatskriteri-
en kann bei der weiteren Einordnung von Publikationen sehr hilfreich sein. Im Folgenden sollen einige
dieser Kriterien vorgestellt werden. Dabei kann es selbstverstindlich nicht um absolute und universell
gultige Qualititskriterien gehen, sondern immer um die Eignung einer Publikation fir eine bestimmte
Zielgruppe (hier letztendlich die Lernenden, wiederum abhédngig von deren Vorwissen, Alter, Kompe-
tenzstinden etc.) und einen bestimmten Zweck (hier die Vorbereitung eines mehr oder minder um-
fangreichen Referats im Kontext des Unterrichts). Bei Zweifeln an der Glaubwurdigkeit und Eignung
eines Buches fir die Schiilerhand konnen die folgenden Kriterien helfen:

+ Reputation und Hintergrund der Autorinnen und Autoren: Um zu uberprifen, wie viel Vertrau-
en die Autorin oder der Autor verdient und uber welche Qualifikationen sie bzw. er verfigt, kdnnen
die Angaben im Buch selbst eingesehen werden. Die meisten Informationen lassen sich mittels einer
Internetrecherche nachkontrollieren. Wenn Schiilerinnen und Schiler das selbst ibernehmen, lernen
sie etwas fur kritische Medienrecherche, so dass auch die Leitperspektive ,Medienbildung" des Bil-
dungsplans 2016 angesprochen wird.” Unter den Informationen, die man Uber eine Autorin oder einen
Autoren findet, sind besonders folgende Punkte relevant:

» Die Ausbildung und hochste wissenschaftliche Qualifikation burgt am ehesten fur inhaltliche und wis-
senschaftliche Qualitit, aber nicht automatisch auch fur die Lesbarkeit der Texte. Manche Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftler schreiben auf einem hohen Abstraktionsgrad, der fir Schilerinnen
und Schuler nicht verstindlich ist. In der Oberstufe kdnnen ausgewahlte wissenschaftliche Texte oder
Auszige aus ihnen durchaus der Vorbereitung auf das Studium dienen.

» Die berufliche Erfabrung bzw. Einbindung in eine Institution wie Universitit, Schule, Polizei oder Ver-
fassungsschutz kann Ermessungsfaktor fir die Qualitit einer Veroffentlichung sein. Bei Beamten kann
man im Regelfall davon ausgehen, dass sie verfassungstreu sind.

» Die bisherigen Publikationen geben einen Hinweis, ob die Verfasserin bzw. der Verfasser bereits in
einem vertrauenswirdigen Medium publiziert hat. Als Orientierungspunkte konnen Fernseh- oder
Radiosender, uberregionale Tages- und Wochenzeitungen und seriose Buchverlage gelten.

+ Umgang mit Wertungen: Hierbei sollte begutachtet werden, ob die Beschreibung von Sachverhalten
und Ereignissen klar von Wertungen getrennt sind. Werden Pauschalisierungen vermieden? Werden
nachweisbare Fakten prisentiert oder lediglich Annahmen getroffen, die nicht belegbar sind? Auch die
Wertungen (oft in einem Fazit zusammengefasst) sollten eine gewisse Neutralitit zeigen. Schon eine
oberflichliche Lektiire erlaubt manchmal Hinweise auf einen reiflerischen Stil, der einer sachlichen
Auseinandersetzung nicht dient. Man erkennt differenzierte Darstellungen z. B. daran, dass sie zwischen
der Religion des Islam und einem politischem Islamismus unterscheiden und keine pauschalisierenden
Gruppenkonstruktionen vornehmen.

- Umgang mit Gewaltdarstellungen: Bilder und Filme mit Gewaltdarstellungen konnen nicht nur
Jugendliche nachhaltig verstoren, sie konnen sogar traumatisierende Wirkungen auslosen. Auflerdem
gilt zu beachten, dass gerade der ,IS“ darauf setzt, mit den Filmen und Fotos von Hinrichtungen die
westlichen Gesellschaften einzuschichtern bzw. auch Jugendliche durch asthetisierte Darstellungen
von Gewalt anzuwerben. Sobald Gewaltszenen im Unterricht prasent sind (z. B. wenn die Klasse im

“ Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.): ,Medienbildung (MB)“. Online unter:
www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_MB; letzter Zugriff am 15.05.2017.
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Computerraum oder mit Tablets im Internet recherchiert), muss man zudem damit rechnen, dass die
Jugendlichen, die von solchen Bildern verstort werden, sich nicht deutlich erkennbar dagegen weh-
ren, weil sie befiirchten, sie konnten von den Mitschilerinnen und Mitschilern fir weich oder feige
gehalten werden. Es kann durchaus eine Art ,,Mutproben-Dynarnik“ aufkommen, aus der heraus die
jungen Menschen darauf verzichten, die Lehrkraft einzuschalten. Bevor ein Buch oder eine Internet-
seite empfohlen wird, sollte also darauf geachtet werden, wie die Publikation mit der Darstellung von
Gewalt umgeht.

+ Belege und Quellen: Zwar konnen Journalistinnen und Journalisten, die in einem Kriegsgebiet oder
unter Menschen recherchieren, die im Untergrund leben, oftmals die realen Namen ihrer Gewéhrsleute
nicht angeben; dennoch kann man auch in einem solche Fall erwarten, dass auf anonyme Quellen nur
im Notfall zurackgegriffen wird, weil die Leserinnen und Leser ansonsten keine Moglichkeit haben,
Wahres von Erfundenem zu unterscheiden. Wenn eine Autorin/ein Autor oder eine Herausgeberin/

ein Herausgeber nachprifbare Belege anfigt, erh6ht das in der Regel die Vertrauenswurdigkeit eines
Buches. Erst recht gilt dies, wenn eine Autorin oder ein Autor sich auf schriftliche Quellen beruft: Die-
se mussen immer dokumentiert werden. Von einem zuverldssigen Sachbuch kann man auch verlangen,
dass es mit einer Literaturliste aufwartet.

« Reputation des Verlags: Uber die Internetseiten der Verlage findet man heraus, auf welche Art von
Buchern sich ein Verlag spezialisiert und mit welchen Autorinnen und Autoren er zusammenarbei-
tet. Sind hier Bucher oder Autorinnen und Autoren zu finden, Uber deren Vertrauenswurdigkeit man
bereits Bescheid weifl, dann ist die Chance hoch, dass auch das vorliegende Buch dhnlichen Qualitits-
kriterien entspricht.

+ Rezensionen: Gibt man den Titel eines Buches in eine Suchmaschine ein (am besten in Anfihrungs-
zeichen), erhélt man nicht nur Links zu Online-Buchhindlern, sondern auch zu Buchbesprechungen,
falls diese vorliegen. Ein Portal, das sich auf die Zusammenfassung und Verlinkung von Rezensionen zu
Buchern aller Art, also auch Sachbuchern spezialisiert hat, ist www.perlentaucher.de. Bucher zu histo-
rischen Themen werden auf der Webseite www.sehepunkte.de besprochen. Die hier vorzufindenden
Rezensionen werden ausschliefilich von studierten Historikerinnen und Historikern verfasst; der Quali-
tatsanspruch ist dementsprechend hoch.

Bei Internetseiten sollte zusitzlich auf folgende Kriterien geachtet werden:

+ Impressum: Aus juristischer Sicht muss jedes geschaftsmaflige Internetangebot tber ein Impressum
verfigen. Rein private Webseiten unterliegen dieser Verpflichtung nicht und kénnen auf ein Impres-
sum verzichten. Unabhingig davon verdient eine Anbieterin/ein Anbieter von Informationen mehr
Vertrauen, wenn sie/er sich mit (echtem) Namen zu erkennen gibt. Bei Institutionen oder Vereinen
sollte zudem angegeben sein, welche Verbindungen zu anderen gesellschaftlichen Institutionen wie
beispielsweise Kirchen, Parteien, Wirtschaftsverbinden oder Ministerien bestehen oder auch, wie sich
die jeweilige Einrichtung finanziert. Es empfiehlt sich, bei der Recherche - wenn maoglich - Webseiten
mit Impressum zu nutzen.

+ Aktualitat: Nutzlich sind Angaben zum Zeitpunkt der Abfassung oder der letzten Aktualisierung und
Anderung der Seite. Allerdings geben nur wenige Internetseiten fiir jeden Artikel die entsprechenden
Informationen an.



Verwendung im Unterricht

Die vorigen Ausfuhrungen konnen in ein Arbeitsblatt fur die Hand der Schulerinnen und Schiiler inte-
griert werden, das bei der eigenstindigen Recherche unterstitzen soll. Da das entsprechende Arbeits-
blatt je nach Fach, Schulart und Unterrichtsgegenstand individuell angepasst werden muss, sollen hier
lediglich die zentralen Fragen aufgenommen werden:

e Was kannst du/kénnen Sie tber die Autorinnen und Autoren in Erfahrung bringen? Uber welche
Kompetenzen, Kenntnisse und Erfahrungen verfigen die Autorinnen/Autoren? Welche Ausbildung
hinsichtlich der Thematik haben die Autorinnen/Autoren (Islamwissenschaftlerin/Islamwissenschaftler,
Soziologin/Soziologe, Politologin/Politologe)?

e Steht die Publikation bzw. die Autorin/der Autor einer bestimmten Organisation, z. B. einer Partei
nahe? Dies spricht nicht per se gegen eine Verwendung, doch muss eine gewisse Einseitigkeit in Be-
tracht gezogen werden.

o Welche Zielsetzung verfolgt der publizierte Beitrag? Will er grundlegend informieren oder vertritt er
eine bestimmte subjektive Haltung/politische Richtung, die eventuell auf die Beeinflussung der Lese-
rinnen/Leser zielt?

e Ist der Stil ansprechend und verstindlich? Kannst Du Informationen sachlich dargelegt nachlesen
oder gibt es Vermischungen mit Wertungen, Interpretationen und eigenen Erfahrungen? Gibt es mogli-
cherweise sogar Abwertungen von bestimmten Menschengruppen, Ubertreibungen oder Relativierun-
gen von Verbrechen?

e Verzichtet die Publikation auf die Darstellung von exzessiven Grausamkeiten, vor allem in Form von
Videos und Bildern?

¢ Belegen die Autorinnen/Autoren ihre Behauptungen mit Verweisen auf entsprechende Quellen? Sind
diese nachprifbar? Gibt es eine Literaturliste?

¢ Gibt es im Internet Besprechungen zu der Publikation, z. B. auf www.perlentaucher.de? Auf welche
Problemstellungen und kritisch zu bewertenden Punkte des Buchs weisen die Rezensionen hin?

Bei kaum einem anderen Themenbereich durfte die Notwendigkeit, auf prazise formulierte Qualitits-
kriterien zu achten, so dringlich sein wie bei dem des (religiés motivierten) Extremismus. Wenn die
Schilerinnen und Schiler an derartigen Beispielen ihre Recherchekompetenzen vertiefen, lernen sie
nicht nur etwas Uber das Thema, sondern erweitern auch ihre Einsicht in die Chancen und Proble-

me einer Recherche in Zeiten einer immer komplexer werdenden Medienwelt. Angesichts der damit
einhergehenden Informationsflut und generellen Zunahme von fake news ist eine Befihigung in diesem
Bereich somit auch fachertibergreifend von Vorteil.
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3.3 ,UND WENN ES DOCH ATTRAKTIV WIRKT?”
- EIN EXPERTENGESPRACH ZUM FUR UND WIDER DES EINSATZES
VON ORIGINALPROPAGANDAMATERIAL IM UNTERRICHT

Stefanie Beck ist Psychologin und leitet fiir die Landesgentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg das
o Team meX. Mit Zivilconrage gegen Exctrenzismus®. Frau Beck begleitet die Erstellung der vorliegenden Handrei-
chungsreihe als Excpertin.

Frank Buchheit ist Padagoge beim Referat Préiivention des Landeskriminalamts Baden-Wiirttemberg. In dieser
Funktion fiibrt er neben Multiplikatorenschulungen anch V'eranstaltungen um Thema Salafismus und anderen
Phénomenen politisch motivierter Kriminalitit durch. Herr Buchbeit begleitete die Erstellung der vorliegenden
Handreichungsreibe als Experte.

Frank Buchheit: Extremismuspravention soll Jugendliche stirken und sensibilisieren, damit sie im
Falle einer Konfrontation mit Anwerbeversuchen extremer Gruppierungen erkennen konnen, dass es
sich um eine gefahrliche und menschenverachtende Gruppe handelt. Es fillt sicher wesentlich leichter,
Propaganda zu erkennen, wenn man schon reale Beispiele gesehen hat. Ich denke jetzt nicht an das
konkrete Layout, sondern an die Art und Weise, wie Menschen als minderwertig und schidigend fir
eine Gemeinschaft dargestellt werden, also sich dhnelnde Argumentationsmuster und Mechanismen.
Kritisch kann gleichwohl angemerkt werden, dass die Wirkung von z. B. Propagandavideos auf junge
Menschen noch zu wenig erforscht ist. Andererseits gibt die kommentierte Neuherausgabe von Hitlers
~Mein Kampf* Anlass zur Hoffnung auf positive pidagogische Effekte: Mit beeindruckender Prizision
widerlegen die Herausgeber falsche Hypothesen, Fehlinterpretationen, Mythen und suggestive Argu-
mentationen und ziehen damit der menschenverachtenden Schlussfolgerung des Buchs den Boden
unter den Fiflen weg. So etwas konnte, im kleineren schulischen Mafistab, auch bei ,,Al-Qaida“ und
dem ,IS* gelingen.

Stefanie Beck: Im Rahmen des ,Team meX" der LpB verzichten wir uberwiegend auf den Einsatz von
Originalpropaganda, insbesondere in der Arbeit mit Jugendlichen. Der Hauptgrund: Ich mochte extre-
me Gruppierungen nicht unterstitzen und prisenter machen, indem ich ihre Propaganda wiederhole.
Die stereotype Darstellung von Menschen in Propagandamaterialien kann weitreichende Wirkung ha-
ben: Kirzlich berichtete mir ein Mann mittleren Alters, wenn er das Wort ,,Jude” hore, habe er - ohne
es zu wollen - eine propagandistische Darstellung aus der NS-Zeit, die in seinem Schulbuch abgedruckt
war, vor Augen. Die Darstellung war prototypisch geworden fir eine Gruppe, zu der er dartiber hinaus
zu diesem Zeitpunkt wenige Bilder im Kopf hatte. Diesen Effekt halte ich fur fatal, er zementiert Ste-
reotype, anstatt sie zu bekimpfen. Auflerdem will ich vermeiden, Jugendliche auf Ideen, Bands und Me-
dien zu bringen, die sie vorher gar nicht kannten. Fur das Erreichen unserer Lernziele, also zum Beispiel
Abwertung und Menschenverachtung als Kernelemente rechtsextremer oder islamistischer Ideologie zu
identifizieren, ist die Arbeit mit fiktivem Material in der Regel vollig ausreichend.

Frank Buchheit: An dieser Stelle sollten wir aber auch nicht blaudugig sein. Meine Erfahrung zeigt:

In vielen Fillen kennen zumindest einige der Jugendlichen einschligige Seiten und Videos bereits. Es
handelt sich also eher um das Aufgreifen bereits verfiigbarer Propaganda, die im besten Fall einhergeht
mit einer Reflexion und einer neuen Bewertung. Die Jugendlichen sollen das Material und die darin
enthaltene Ideologie kritisch dekonstruieren: Warum positioniert sich wer in dem Medium mit wel-
chem Ziel genauso wie sie/er das tut? Was denkt die Produzentin/der Produzent, wie das Ganze auf die



Rezipientin/den Rezipienten wirken soll? Gerade weil viele im Netz verbreitete Botschaften extrem
suggestiv sind, sollte ein solches Denken durch Medienpidagogik gefordert werden. Das Interesse der
Jugendlichen ist bei der Arbeit mit Originalpropaganda in der Regel auch grofler, weil sie authentischer
wirkt und - leider - teilweise nahe an der Lebenswelt von Jugendlichen ist.

Stefanie Beck: Das konnte ein wichtiges Kriterium sein. Greife ich als Lehrperson ein Thema auf, das
die Gruppe beschiftigt, um einen Reflexionsraum zu schaffen? Oder haben die Jugendlichen von dem
Thema noch nie oder nur am Rande gehort? Beim Stichwort Authentizitit wire ich vorsichtig. Prisen-
tiert bekommen die Schillerinnen und Schiler ja nur das Stick der Wirklichkeit, das die Lehrperson
fur geeignet befunden hat. Unter welchen Kriterien werden die Medien dann ausgewihlt? Hinreichend
gewaltvoll, um die Menschenverachtung zu demonstrieren, aber doch nicht zu brutal, um die Schile-
rinnen und Schiler nicht zu sehr zu schockieren? So, dass sie auf Jugendliche moglichst abschreckend
wirken? Wenn das den Jugendlichen nicht transparent gemacht wird, ist der vermittelte Eindruck von

Authentizitit in meinen Augen uberwiltigend. Ich halte auch den Effekt der Gewohnung fir gefihrlich.

Muss Schule die Verrohung, die gesellschaftliche und mediale Diskurse zurzeit kennzeichnet, wirklich
ubernehmen?

Frank Buchheit: Explizite Gewaltdarstellungen in der Schule gehen gar nicht - schlimm genug, dass
diese in vielen TV-Nachrichten und im Internet transportiert werden! Offensive Medien, die womog-
lich noch nicht mal offensichtlich menschenverachtend klingen (vgl. das Material in Kapitel 3.1) gilt es
in pidagogischen Kontexten aus ihren oft verharmlosenden Kontexten zu reifien und mit objektiven
Informationen zu rahmen (z. B. durch einen Lehrerinput oder durch Bereitstellung zusatzlicher Texte).
Das bisher einfach achtlos konsumierte wird einmal in Ruhe und gegebenenfalls mit mehreren Reflexi-
onspausen bearbeitet. Die hiufig uberwiltigende Wirkung von Propagandamaterialien kann dekonstru-
iert werden. Mit den nétigen Hintergrundinformationen ist es den Schulerinnen und Schilern méglich,
das Gesehene neu einzuordnen und zu bewerten. Schule soll die Menschen stirken und die Sachen
kliren; beispielsweise indem sie Reflexionstiume zur Verfigung stellt. Das halte ich fir sehr wichtig,
insbesondere bei jungen Menschen, die bereits in Kontakt mit einschligigen Medien kamen, kann so
der Reiz der ,verbotenen Frichte” genommen, bzw. Uber die medienkritische Analyse eine Versachli-
chung und ein rationalerer Umgang erreicht werden.

Stefanie Beck: Propaganda ist in der Regel iberwiltigend gestaltet. Sie wirkt dber das Erzeugen von
Emotionen. Das ist besonders bei Bildern und Filmen der Fall, die hdufig aus dem Kontext gerissen
oder sehr bewusst inszeniert sind. Ich denke, bei einer Bearbeitung von Propagandamaterial im Unter-
richt muss sichergestellt sein, dass das Material nicht Macht uber die Lernenden ergreift. Stattdessen
braucht es Hilfestellung, wie das Material aktiv interpretiert und dekonstruiert werden kann. Meiner
Erfahrung nach zeigen Lehrpersonen im Unterricht zuweilen auch Material, das sie selbst besonders
krass fanden, um diesen Moment der Betroffenheit mit den Schiilerinnen und Schiilern zu teilen. So
ein Vorgehen ist duflerst unprofessionell und missbraucht die Schilerinnen und Schiiler letztlich fir die
eigene Verarbeitung des Gesehenen.

Frank Buchheit: Das sehe ich genauso. Die Medienwirkung hingt von einer Menge Faktoren ab und
sie spielt sich auf einer inhaltlichen und einer emotionalen Ebene ab. Insofern sind Texte und Tonauf-
nahmen sicherlich unproblematischer einsetzbar als Bilder und Videoaufnahmen. In jedem Fall sollten
Lehrpersonen vermeiden, Medien einzusetzen, die emotional so dominant sind, dass die inhaltliche
Diskussion keine Chance mehr hat. Zu den Lernzielen wiirde ich gerne noch etwas erginzen: Genau-
so wenig wie Betroffenheit eignen sich Abschreckung und Veringstigung als Lernziele - da dies an
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~schwarze Pidagogik” angrenzt. Im Sinne des Beutelsbacher Konsenses wire das ["Jberwéiltigung, die
in der politischen Bildungsarbeit vermieden werden soll. Ich denke neben den verschiedenen Medien
(Text, Bild, Ton, Video) gibt es noch weitere Kategorien, die bei der Materialauswahl beachtet werden
sollten. Neben Propagandamedien (z. B. ,IS“-Videos) gibt es auch noch die Moglichkeit, Originalmedi-
en (z. B. Chatprotokolle von Ausgereisten) oder von deutschen Medien produziertes Material (z. B.
Dokumentationen uber Einzelfille) zu verwenden. Besonders Propaganda- und Originalmedien sind
meist vieldeutiger als normale Unterrichtsmedien, die eine ,klare Aussage” haben. Je suggestiver und
vieldeutiger ein Material, desto sorgfiltiger muss ihr Einsatz abgewogen und vorbereitet werden.

Stefanie Beck: Von grofier Bedeutung ist meiner Meinung nach die genaue Kenntnis der Zielgruppe:
Je junger die Schilerinnen und Schiler sind und je weniger lebensweltlicher Bezug zum Thema vor-
liegt, desto eher sollte man auf den Einsatz von Propagandamaterialien verzichten. Aber auch dariber
hinaus halte ich es fiir wichtig, dass die Lehrperson die Lernenden gut kennt und einschitzen kann.
Sie sollte sich im Vorfeld fragen, ob sie einschitzen kann, durch welche Brille einzelne Jugendliche das
Material sehen werden: Sehen sich Jugendliche als potenzielle Taterinnen und Tater oder als poten-
zielle Opfer angesprochen? Gibt es Vorgeschichten in der Lerngruppe, die bei einzelnen Jugendlichen
auf eine besondere Verletzlichkeit schlieflen lassen? Gibt es Traumata, die durch das Material erneuert
werden konnen (sekundire Viktimisierung)? Die Arbeit mit Propagandamaterial kann bei Jugendlichen
verschiedene Prozesse ausldsen, die die Lehrperson erstens nicht immer bemerkt und zweitens nicht
unbedingt auffangen kann. Der Einsatz von Propagandamaterial in Projekttagen oder von externen
Multiplikatorinnen und Multiplikatoren ist daher nicht zu empfehlen.

Frank Buchheit: Auf jeden Fall sollte vor dem Einsatz ,offensiverer” Medien gepruft werden, welche
Hilfenetze zur Verfigung stehen, sollten einzelne Schilerinnen und Schiler Unterstutzungsbedarf
andeuten.

Stefanie Beck: Dennoch bleibt die Frage, ob man bewusst Prozesse auslost, die man dann nicht mehr
steuern kann.

Frank Buchheit: Ich verstehe die Vorsicht. Andererseits sind Debatten uber Terrorismus, z. B. uber Isla-
mismus, niemals nur kognitiv. Jeder von uns Erwachsenen weif, wo sie oder er am 11.09.2001 war. Die
Bilder haben sich uns in den Kopf gebrannt und die emotionale Sphire schwingt immer mit. Terror will
ja eben Angst und Schrecken hervorrufen, um rationale Diskurse zu verhindern und irrationale Reakti-
onen und Stereotypisierungen zu bewirken. Wir sollten uns fragen: Wie konnen Emotionen so in die
Lernsituation eingebracht werden, dass sie eine rationale Auseinandersetzung unterstitzen?

Stefanie Beck: Mehr als der Blick auf Taterinnen und Titer konnte hier der Blick auf Geschadigte
helfen. Besonders wenn brutale Gewalt angewendet wird, besteht die Gefahr, beim Blick auf einen
Konflikt nur auf die Téterinnen und Titer zu fokussieren und sie beinahe zu mystifizieren, indem
wiederholt wird wie unglaublich und ,unmenschlich® ihre Taten seien. Was Diktatur, Terrorismus und
Gewalt bedeuten, erschliefit sich aber eher in der Beschiftigung mit denjenigen, die in Diktaturen nur
noch eingeschrinkt leben konnten, gefangen gehalten, gequalt oder getdtet wurden. Die Beschaftigung
mit Propaganda kann bei Jugendlichen Bewunderung auslosen oder zu Verangstigung, Gefithlen der
Hilflosigkeit und des Ausgeliefert-Seins fithren. Beide Wirkungen sind von den Propagandamacherin-
nen/Propagandamachern intendiert und werden durch den Einsatz im Unterricht moglicherweise erst
erzeugt. Die Beschiftigung mit Opfern oder Geschidigten kann eher eine Bricke zum empathischen
Einfuhlen sein. Empathie wiederum steht den Zielen von Propaganda entgegen.



Frank Buchheit: Grundsitzlich ja, doch Vorsicht mit ,manipulativer Empathie™: Die Aufforderung,

mit den ,gepeinigten Brudern und Schwestern der Umma“ mitzufihlen und diese ,in ihrem Kampf zu
unterstitzen®, ist ein gingiges islamistisches Narrativ. Letztlich sollte die Beschiftigung bei den Werten
landen, die hinter den Bildern, Texten und Handlungen stehen. Ich versuche einmal eine Zusammen-
fassung: Im Bereich der allgemeinen Bildungsarbeit, bzw. der universellen Pravention ist der Einsatz
von womoglich schockierenden Medien nicht anzuraten, insbesondere nicht, wenn die Lerngruppe sich
nur kurz, z. B. an einem Projekttag mit dem Thema befasst. Der starke Reiz kann die inhaltliche Arbeit
Uberlagern, die ,Nebenwirkungen® sind schwer kontrollierbar. Wenn anzunehmen ist, dass Schilerin-
nen und Schuler bereits in Kontakt mit den jeweiligen Medien gekommen sind und/oder Auffalligkei-
ten vorliegen (man spricht hier von selektiver oder Sekundarpravention), kann unter den oben skizzier-
ten Bedingungen tber die Bearbeitung entsprechender Medien nachgedacht werden.

Stefanie Beck: Ein Punkt ist mir zum Ende unseres Gesprichs noch wichtig. Propagandamaterial ist
haufig drastisch und perfide. Ziel der Beschiftigung mit dem Material ist in der Regel, die besondere
Menschenverachtung der Produzentinnen und Produzenten herauszustellen. Hier konnen Pidagogin-
nen und Pidagogen meiner Ansicht nach in eine Falle tappen. Es ist einfacher und angenehmer, brutal
handelnde Gruppierungen als ,krank® oder ,unmenschlich® darzustellen. Entsprechende Systeme funk-
tionieren aber vor allem auch, weil die propagierten menschenverachtenden Einstellungen Anschluss

- oder zumindest keinen Widerspruch - in der Bevolkerung finden. Menschenverachtende Einstellun-
gen gibt es auch bei Teilen der deutschen Mehrheitsgesellschaft. Extremismusprivention muss diesen
Zusammenhang sichtbar machen - vor allem, weil Jugendliche und die Zivilgesellschaft im Allgemei-
nen besonders im Bereich der Bearbeitung von Vorurteilen und der Akzeptanz menschenverachtender
Denkweisen aktiv werden kénnen. Daher mein Appell: Seien Sie sich als Lehrkraft bei der Verwendung
von Propagandamaterial uber Ihre Ziele im Klaren und stellen Sie immer einen Bezug zu konkreten
Handlungsmoglichkeiten fir Jugendliche her.
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Lehrkriifte sind in den meisten Fillen weder Islamwissenschaftlerinnen/Islamwissenschaftler noch aus-
gewiesene Expertinnen/Experten im Bereich Salafismuspravention. Durch Kooperation mit auflerschu-
lischen Trigern von Priventionsarbeit kann die entsprechende Expertise an die Schulen geholt und in
Form von Projekten eingebracht werden. Dabei konnen sich die einzelnen Projekte durch ihre Ansitze,
thematischen Schwerpunkte, Dauer und Zielsetzungen bzw. Zielgruppen unterscheiden. Ahnlich wie
im Bereich der Rechtsextremismuspravention kommt hierbei gerade zivilgesellschaftlichen Akteuren
eine besondere Bedeutung zu, da sie anders als staatliche Akteure (Lehrkrifte, Polizei etc.) hiufig eine
grofere Akzeptanz bei den Jugendlichen genieflen.” Auch die Einbindung von lokalen muslimischen
Gemeinden kann sinnvoll sein, v. a. wenn hierzu unterschiedliche Akteure eingeladen werden.*

Bei der Planung von Projekten kann die Initiative sowohl von den Lehrkriften als auch den Schulerin-
nen und Schulern ausgehen. Wichtig ist immer, die Lernenden in den Entscheidungs- und Organisati-
onsprozess miteinzubeziehen bzw. die Bedurfnisse der Lernenden im Vorfeld zu erheben. Orientieren
sich die Projekte konsequent an den Interessen der Lernenden mit und ohne Migrationshintergrund, so
ist eine hohe Motivation und Aufmerksamkeit auf Seiten der Lernenden wahrscheinlich.

Das vorliegende Kapitel erhebt nicht den Anspruch, die Bandbreite mdglicher Projekte im priventiven
Bereich vollstindig aufzuzeigen. Vielmehr soll anhand von einzelnen exemplarischen Projekten, die an
unterschiedlichen Schulen bereits realisiert wurden, dargestellt werden, wie thematisch ausgerichtete
Projekttage in Kooperation mit auflerschulischen Expertinnen/Experten durchgefihrt werden konnen.
Das inhaltliche Spektrum reicht hier von der Auseinandersetzung mit dem Koran, Gber einen heiteren
Zugang zu einem ansonsten haufig ernst diskutierten Thema (,Humor im Islam®) bis hin zur Thema-
tisierung von antimuslimischen Narrativen und Diskriminierungserfahrungen. Die Projektberichte in
diesem Kapitel sind nach Moglichkeit multiperspektivisch aufbereitet und lassen die Leserin/den Leser
an Erfahrungen aus dem Blickwinkel der Schilerinnen/Schiler, der verantwortlichen Lehrkrifte sowie
der eingeladenen Expertinnen/Experten teilhaben, aus denen z. B. deutlich wird, welche Aha-Effekte,
aber auch welche Herausforderungen in Verbindung mit den Projekttagen auftraten. Dies stellt eine
Moglichkeit dar, aus den Erfahrungen der vorgestellten Projekte zu lernen und diese bei der eigenen
Planung mitzudenken.

Die hier vorgestellten Projekte haben die Form von eintigigen Projekttagen und lassen keine Rick-
schlusse auf Nachhaltigkeit zu. Werden solche Projekttage nur punktuell durchgefithrt um im Anschluss
wieder zum Schulalltag zurickzukehren, ist deren Wirkung beschrinkt. Werden die angestoflenen
Diskussionen aber genutzt, um lingerfristige Lernprozesse und Kooperationen anzustofien, erhoht

dies die Nachhaltigkeit betrichtlich. In diesem Sinne sind Projekttage immer auch als erste Schritte zu
verstehen, die einen Auftakt fir eine Verstetigung der entsprechenden Projekte darstellen.

“ Vgl. E-Mafaalani, Aladin [et al]: ,Ansitze und Erfahrungen der Priventions- und Deradikalisierungsarbeit”.
HFSK-Report Nr. 6/2016: S. 28.
“2Vgl. Ebd., S. 28-29.



4.1 HUMOR IM ISLAM

Die Heinrich-Emanuel-Merck-Schule (HEMS) in Darmstadt ist eine berufliche Schule fir Elektrotech-
nik und Informationstechnik mit einem dreijahrigen beruflichen Gymnasium. Als erginzenden Grund-
kurs bot die Schule im Schuljahr 2013/2014 zum dritten Mal in Folge den Kurs ,Trialog der Kulturen®
an, dessen Kursziel die Forderung des interreligiosen und interkulturellen Dialogs und die Starkung der
interkulturellen Kompetenzen der Schillerinnen und Schiler war. Inhaltlich fokussierte sich der Kurs
2013/2014 auf das Thema ,Witz und Humor in den Religionen®, das auch im Dialog mit auflerschuli-
schen Gesprichspartnerinnen und Gesprichspartnern erortert werden sollte. Als muslimischer Gast zu
diesem Themenkomplex konnte Dr. Hussein Hamdan aus Stuttgart gewonnen werden.

Bericht des Experten: Dr. Hussein Hamdan

Dr. Hussein Hamdan ist Islam- und Religionswissenschaftler und ist an der Akademie der Diozese Rottenburg-
Stuttgart titig. Er leitet dort das Projekt ,,Muslime als Partner in Baden-Wiirttemberg®, in dem er als Islambera-
ter fiir kommunale Einrichtungen wirkt, sowie das Forthildungsprogramm ,Islam im Plural®. Zudem begleitet Dr.
Hamdan die Erstellung der vorliegenden Handreichungsreibe als wissenschaftlicher Experte.

Im Jahr 2009 bekam ich eine Anfrage, im Rahmen der Tubinger Humorwoche zum Thema ,Humor im
Islam® zu referieren; spontan willigte ich ein, wohlwissend, dass damit eine grofle Herausforderung auf
mich zukommen wurde. Seither referiere ich regelmaflig an verschiedenen Einrichtungen zum Thema
yHumor im Islam, geht das?“. Das Publikum ist nicht selten uberrascht, denn seien wir ehrlich: Humor
und Islam scheinen spatestens seit dem Karikaturenstreit 2005 nicht vereinbar zu sein. Dem ist aber
nicht so. Lachen ist im Islam nicht verboten, sondern vielmehr geboten. Der Prophet Muhammad wird
in einigen Quellen als humorvoller Mensch beschrieben, der so gelacht haben soll, dass man seine
Weisheitszihne sehen konnte. In seinen Aussprichen, die nach dem Koran die zweite verbindliche
Quelle fur die Muslime darstellen, soll er den Stellenwert des Lachens und der Freude unter anderem
mit folgendem Ausspruch betont haben: ,Wer nicht frohlich sein kann, der taugt nichts.”

Humor kann auch in der Schule ein interessanter Zugang zur Beschaftigung mit dem Islam und anderen
Religionen sein. Zum einen, weil das gemeinsame Lachen im religiosen Kontext ein verbindendes
Element zwischen Schilerinnen und Schilern unterschiedlicher Religionszugehorigkeit sein kann. Zum
zweiten, weil das Aufzeigen der humotvollen Seite des islamischen Glaubens fir muslimische Schulerin-
nen und Schiler befreiend sein kann, beklagen sie doch haufig, dass sie Rechtfertigungsdruck ausgesetzt
sind und negativ uber ihre Religion gesprochen wird. Wie dies erfolgreich umgesetzt werden kann, hat
die Heinrich-Emanuel-Merck-Schule in Darmstadt mit ihrer Einladung, die Schulerinnen und Schilern
in das Thema ,Humor im Islam® einzufiihren, vorgemacht. Fir mich als Referent war vor allem hilfreich,
dass sich ein Teil der anwesenden Schilerinnen und Schuler bereits im Vorfeld mit dem Thema und
meinen Texten beschiftigte und konkrete Fragen ausformulierte, die mir bereits vor der Veranstaltung
zugeschickt wurden. Auflerdem war die Kommunikation mit dem verantwortlichen Lehrpersonal sehr
wichtig, da die Linge des Vortrags von normalerweise 60 Minuten fir die Jugendlichen gektrzt werden
musste. Auch eine Absprache beziglich des Ablaufs der anschliefenden Diskussion war wichtig, um die
Lernenden, aber auch die anwesenden Lehrerinnen und Lehrer gut einbinden zu konnen.

Die Schulerinnen und Schuler fragten mich zum Abschluss der Veranstaltung nach meinem religiésen
Lieblingswitz. Ich erzihlte ihnen die Anekdote von ,den Unwissenden und den Wissenden®, die so-
wohl dem turkischen Nasreddin Hodscha als auch seinem arabischen Pendant Dschuha zugeschrieben
wird. Beide lassen sich mit dem deutschen Till Eulenspiegel vergleichen.



Die Anekdote kann

als VIDEO auf
www.3alog.net/project/
humor-im-islam/
angeschaut und im
Unterricht eingesetzt

werden.
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Eines Freitags stand Nasreddin Hodscha auf der Kanzel in der Moschee, um zu predigen: ,, Oh,
ihr wahren Glaubigen, wisst ihr, worliber ich euch heute erzahlen werde?” ,, Wir haben keine
Ahnung”, antworteten sie ihm erstaunt. ,Nun, wenn ihr Gberhaupt keine Ahnung habt, warum
soll ich dann Uberhaupt zu euch reden?” Mit dieser Bemerkung verschwand er von der Kanzel
und ging nach Hause.

Am darauf folgenden Freitag kehrte er zur Moschee zurlick und stellte sich noch einmal auf
die Kanzel und fragte die Versammelten: ,,Oh, ihr wahren Glaubigen, wisst ihr, wortber ich
euch heute erzahlen werde?” ,Ja", antworteten die Klugen unter ihnen. ,Nun, wenn ihr es
schon wisst, warum soll ich dann Gberhaupt noch reden?” Und wieder verschwand er von der
Kanzel und ging nach Hause.

Am folgenden Freitag bestieg er wieder die Kanzel und stellte dieselbe Frage: , Oh, ihr wahren
Glaubigen, wisst ihr, worlber ich euch heute erzahlen werde?"” Ein besonders schlauer Mann
sagte: , Einige von uns wissen es und einige wissen es nicht.” , In diesem Fall”, sagte der Ho-
dscha, ,lasst diejenigen, die es wissen, es denen erzahlen, die es nicht wissen”. Und wieder
ging er nach Hause.

Bei Dschuha hat die Anekdote eine durchaus tiefe Bedeutung: Die Moschee, in der er predigen sollte,
wurde nimlich von sunnitischen und schiitischen Musliminnen und Muslimen besucht, die nicht
miteinander gesprochen haben. Dschuha versuchte mit seinem Appell, die Wissenden sollen es den
Unwissenden erzihlen, einen Dialogauftrag zu vermitteln. Er machte sich selbst zum Gespott, damit die
verfeindeten Lager miteinander ins Gesprich kommen konnten. Angesichts der aktuellen Eskalationen
im Nahen Osten wurde man sich einen Dschuha winschen, der mit Witz und Verstand die rivalisieren-
den Gruppen zur Einsicht bringen konnte.

Bericht der Lehrkraft: Dr. Martin Senz

Dr. Martin Senz, ist katholischer Religionslebrer im Kirchendienst des Bistums Mainz an der Heinrich-Emanuel-
Merck-Schule (HEMS) in Darmstadt. In den Schuljabren von 2011 bis 2016 organisierte er gemeinsam mit
Schiilerinnen und Schiilern den interreligiosen ,, Trialog der Kulturen* und die jibrliche Verleibung eines Preises fiir
interkulturelle Kompetenz, (,HHEMS Cross Cultural Competence Award").

Der ,Trialog der Kulturen® an der HEMS befasste sich im Schuljahr 2013/2014 schwerpunktmafig mit
dem Thema ,Witz und Humor in den Religionen“ und lud im Rahmen der Unterrichtseinheiten Dr.
Hussein Hamdan ein - Experte fiir den Humor im Islam. In Vorbereitung auf die Begegnung befassten
sich die Schulerinnen und Schiler mit seinen Veroffentlichungen, woran im Anschluss zehn Interview-
fragen an ihn gesammelt wurden:

Wie kamen Sie dazu, sich mit Humor im Islam auseinanderzusetzen?
Beschreiben Sie das Verhaltnis von Witz und Religion aus Ihrer Sicht.
Wieviel Humor braucht man in der Religion?

Gibt es im Koran humorvolle und witzige Passagen?

Wo liegen fur Sie die Grenzen bei Witzen tber Religion?

NN

Uber den jiidischen Humor schreibt Freud: ,Ich weif§ Gbrigens nicht, ob es sonst noch hiufig
vorkommt, dass sich ein Volk in solchem Ausmaf uber sein eigenes Wesen lustig macht.”
Was meinen Sie dazu?



In welcher Form darf Kritik an religiosen Witzen formuliert werden?
8. Konnen Menschen verschiedener Kulturen und Religionen gemeinsam uber religiose Witze lachen?
9. Koénnen Witz und Humor zur Verstindigung Uber religiése und kulturelle Grenzen hinweg
beitragen?
10. Verraten Sie uns Ihren religiosen Lieblingswitz?

Die Veranstaltung selbst wurde im Marz 2014 organisiert, eingeladen waren alle interessierten Schulerin-
nen und Schiler und ihre Lehrkrifte. In der Aula der HEMS hielt Dr. Hussein Hamdan zunachst einen
Vortrag uber ,Humor im Islam®. Im Anschluss daran stellten ihm die Schulerinnen und Schiler ihre
vorbereiteten Fragen. Zum Ende der Veranstaltung hatten die Lernenden nicht nur uber den ,,musli-
mischen Till Eulenspiegel® Nasreddin Hodscha schmunzeln konnen; in der am Ende offen gefiihrten
Diskussion wurden sie ebenso fir die Problematik sensibilisiert, wie weit der Anspruch auf Meinungs-,
Presse- und Kunstfreiheit auch gegentber Religionen durchgesetzt werden darf und wo die Grenze zur
Verletzung religioser Gefiihle tberschritten ist.

Insgesamt zielte die Beschiftigung mit Witz und Humor im Islam und anderen Religionen auf eine
Stirkung und Forderung der Handlungs-, Selbst- und Sozialkompetenzen der beteiligten Schulerinnen
und Schiuler ab. Die dialogische Begegnung und der personliche Kontakt mit ihren Gesprichspartnern
sollte sowohl Identitit und Selbstwertgefihl als auch Kooperations- und Interaktionsfihigkeit der Schu-
lerinnen und Schuler stirken, was letztlich zu deren Personlichkeitsbildung in einer kulturell vielfalti-
gen Gesellschaft beitriagt und auch deren Zugangs-, Erfolgs- und Zukunftschancen auf einem globali-
sierten Arbeitsmarkt erhoht. Im Umgang mit verschiedenen Religionen und ihrem spezifischen Humor
wurden in besonderem Mafle die Fihigkeiten und die Bereitschaft der Schilerinnen und Schiler zu
interkulturell achtsamen Umgangsformen, zu Toleranz und Konfliktlosung ausgebildet.
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4.2 ,ANGST ENTSTEHT DURCH UNWISSEN*“
- ZWEI SCHULERINNEN ORGANISIEREN EINEN PROJEKTTAG

Das Johannes-Kepler-Gymnasium liegt am Kurpark, mitten im Stuttgarter Bezirk Bad Cannstatt.
Derzeit besuchen 540 Schilerinnen und Schuler das Gymnasium, deren Wurzeln auf 27 verschiedene
Nationen zurtckreichen. Viele dieser Schilerinnen und Schiler haben einen deutschen Pass, geschatzt
knapp 20 Prozent sind muslimischen Glaubens. Der hier vorgestellte Projekttag wurde von zwei Schile-
rinnen in Folge des Anschlages auf die Redaktion der Satirezeitschrift Charlie Hebdo initiiert.

Bericht aus Schiilerinnenperspektive: Lene Strauss und Teuta Thaqi

Lene Strauss und Teuta Thagi waren um Zeitpunkt des Projekttags Abiturientinnen am Johannes-Kepler-
Gymnasinm. Auch nach Abschluss der Schule ist das Interesse an der Thematik erbalten geblieben: Teuta
veranstaltet als eine von wenigen muslimischen Stipendiatinnen und Stipendiaten beim evangelischen Studienwerk
Villigst interreligiose Diskussionsrunden. Lene set3t sich vor allem in Gesprichen in ibrem privaten Unmfeld mit
der Thematik anseinander.

Weil von Mitschilerinnen und Mitschtilern vor allem in sozialen Netzwerken zahlreiche Kommen-
tare, Posts und Bilder zum Attentat auf die Satirezeitschrift Charlie Hebdo veroffentlicht wurden, die
teils demokratiefeindliche Meinungen zum Geschehenen darstellten, kamen wir zum Entschluss, ein
Schulprojekt zu gestalten, um die Schilerinnen und Schiler (muslimische sowie nichtmuslimische)
zum Dialog zu bewegen. Nachdem Dr. Mahmoud Abdallah von der Universitit Tubingen als Referent
gefunden und auch die Schulleitung und die Gesamtlehrerkonferenz von der Idee uberzeugt waren,
entwickelten wir mithilfe des Geschichte-Neigungskurses die Idee, den Projekttag in zwei Teile zu glie-
dern: einfihrend die Prisentation von Herrn Dr. Abdallah, gefolgt von einem Dialog aller Schiilerinnen
und Schuler.

Am Veranstaltungstag selbst war die Anspannung grofl - vor allem wussten wir nicht, wie die Schiile-
rinnen und Schiiler auf unsere Idee reagieren wiirden. Als Herr Dr. Abdallah auf die Bihne trat und
anfing, von ,Islam und Toleranz - Anspruch und Wirklichkeit” zu reden, wurde es still. Manchmal war
Uberraschtes Gemurmel zu horen, als er beispielsweise erklirte, dass Terroristinnen und Terroristen
Texte aus dem Zusammenhang reiflen und den Koran fir ihre Zwecke missbrauchen. Er sprach von der
Friedensbotschaft des Koran und tber seinen personlichen Glauben an ein friedliches Miteinander aller
Religionen.

Die Schilerinnen und Schiler hatten nun die Méglichkeit, sich an die von uns aufgestellten Thementi-
sche zu begeben, an denen auf Grundlage des Vortrags diskutiert und debattiert werden konnte. Jeder
Tisch hatte sein eigenes Thema - vom Anschlag auf Charlie Hebdo Gber den Dschihad-Begriff bis hin
zum Konflikt zwischen Israel und Paléstina. Jeweils ein bis zwei Personen waren fur einen Stand verant-
wortlich und hatten sich vorher ausfihrlich tber das Thema informiert. Die Schulerinnen und Schuler
konnten sich das ausgelegte Material anschauen, unseren Erklirungen tber die wichtigsten Informatio-
nen lauschen oder sofort in die Diskussion einsteigen. Das Angebot wurde rege genutzt: Die Schilerin-
nen und Schiler als auch die Lehrpersonen stirzten sich in Diskussionen, erzihlten von personlichen
Erfahrungen und lauschten der Meinung ihrer Klassenkameradinnen und Klassenkameraden.

Selten hat sich der Redebedarf, die Unsicherheit und das Interesse an diesem uns alle betreffenden
Thema so deutlich geduflert wie an diesem Projekttag. Fir uns Schulerinnen und Schiler war es vor
allem interessant zu beobachten, dass demokratiefeindliche Meinungen meistens aus Unwissen und der



Angst vor Ausgeschlossenheit entstehen; auch ubernehmen viele die Meinung ihrer Eltern, die erst im
direkten Austausch mit den jeweiligen Themen hinterfragt wird. Um genau diese individuelle Mei-
nungsbildung weiter zu fordern, sollte man im Klassenraum mehr Raum bieten, um personliche Ideen
und Angste zu artikulieren - ohne befiirchten zu miissen, dafiir sanktioniert zu werden.

Bericht des Experten: Dr. Mahmoud Abdallah

Dr. Mabmond Abdallah studierte Germanistik, Arabistik und Islamische Theologie an der Universitit al-Azhar
(Kairo). Seit 2012 ist er wissenschaftlicher Mitarbeiter und Post Doc am Zentrum fiir Islamische Theologie an der
Universitat Tiibingen und leitet dort das Projekt ,,Bildung durch gesellschaftliche 1 erantwortung*. Zudem ist er
Mitheransgeber der Schriftenreibe ,, Theologie des Zusammenlebens

Wenige Wochen nach dem Anschlag auf die Redaktion der Zeitschrift Charlie Hebdo wurde ich von
Schilerinnen und Schulern des Johannes-Kepler-Gymnasiums in Stuttgart angefragt, einen Vortrag zum
Thema ,Islam und Toleranz - Anspruch und Wirklichkeit® an ihrer Schule zu halten. Da ich 6fter vor
Schilerinnen und Schilern referiere, sagte ich gerne zu.

Der Vortrag sollte den Schulerinnen und Schilern die historischen und gesellschaftlichen Begeben-
heiten zur Zeit der Offenbarung des Koran naherbringen. Durch weitere Kontextualisierungen an
konkreten Beispielen wurde deutlich gemacht, warum Terroristinnen und Terroristen nicht einfach
Verse auslegen konnen, wie es ihnen argumentativ passt, und aufgezeigt, dass Gewalt im Koran niemals
Verpflichtung ist. Mein Anliegen dabei war es, den Lernenden exemplarisch zu zeigen, wie Extremisten
und Radikale den Koran - teilweise aus Unwissen, teilweise mit Absicht - instrumentalisieren, um
Gewalt zu legitimieren.

Da es in der Kinder- und Jugendarbeit von Bedeutung ist, nicht lediglich frontal zu erkliren, sondern
mit den Jugendlichen zu diskutieren und auf ihre Interessen einzugehen, habe ich - sowohl wihrend
des Vortrags, aber vor allem danach — Raum fir Fragen und Meinungen gelassen. Gerade Schilerinnen
und Schuler muslimischen Glaubens betrachten das als eine gute Gelegenheit, Themen anzusprechen,
die sie im Familienkreis oder in den Gemeinden nicht thematisieren kdnnen. Je wohler sich die Ju-
gendlichen dabei fihlen, desto unterschiedlicher auch die Reaktionen: Von véllig ablehnend tber evtl.
angreifend bis hin zu ginzlich zustimmend. Auch am Johannes-Kepler-Gymnasium wurde von einigen
Schilerinnen und Schulern kritisch nachgefragt, andere wiederum waren uber die von mir vorgestellten
Sichtweisen dankbar und bohrten tiefer nach. Wie steht es um die Glaubensfreiheit? Was sagt der Ko-
ran zum Umgang mit nichtmuslimischen Freundinnen und Freunden? Es war deutlich zu spuren, dass
die Schulerinnen und Schuler es schwer hatten, eine literalistische Lesart solcher Gebote von anderen
Auslegungstraditionen sowie von den vielfaltigen Moglichkeiten gelebter religioser Praxis im Alltag zu
unterscheiden. An dieser Stelle wire ein Projekt, welches sich mit der Vielfalt im Islam auseinander-
setzt, von grofler Bedeutung, denn der Islam sieht in allem - mit Ausnahme Gottes (Gott ist eins) - die
Pluralitat: Menschen in ihrem Geschlecht, ihrer Hautfarbe, ihrer Sprache und Uberzeugung.

Im Anschluss wechselten die Schiilerinnen und Schiiler, aber auch die Lehrkrafte und ich, an verschie-
dene Thementische, die Fragestellungen in Bezug auf den Islam aufgriffen. Im Zentrum aller Diskus-
sionen, die daraus entstanden, stand weiterhin die Verkniipfung von Gewalt und Religion. Die Schu-
lerinnen und Schuler hatten hier genug Zeit, um Informationen zu sammeln, die wiederum direkt in
weiterfuhrende Verstindnisfragen an mich ausgeweitet werden konnten. Hierbei war es nutzlich, immer
vom Koran auszugehen und die Antworten mit einigen Beispielen aus der Geschichte zu illustrieren.
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Bericht der Lehrkraft: Tobias Krdmer

Tobias Krimer ist Lehrer fiir Deutsch, Geschichte, Philosophie/ Ethik und Theater am Johannes-Kepler-
Gymmasinm Stuttgart und Lebrbeanftragter fiir Deutsch am Staatlichen Seminar fiir Didaktif nund
Lebrerbildung (Gymmasien) Esslingen. Neben dem reguliren Studium bat er zudem das Kontaktstudium
Interkulturelle Bildung“ mit Schwerpunkt Sprachfordernng an der PH Ludwigsburg absolviert.

Die Attentate von Paris und die daran anschlieflende Solidarititsbewegung Je suis Charlie! haben

dem Diskurs tber religiose Fragen und damit verbundenen Entwicklungen neues Gewicht gegeben.
Auch die Kommentare in den sozialen Medien bekamen nach Auskunft der Schilerinnen und Schiler
dadurch eine neue Qualitit: Verschworungstheorien, antisemitische oder islamfeindliche Kommentare
und Links wurden verbreitet. Zwei Schulerinnen ergriffen darauthin die Initiative und forderten dazu
auf, sich nicht nur privat, sondern auch in der Schuloffentlichkeit mit der Frage nach Ursachen, Formen
und Folgen islamistischen Terrors auseinanderzusetzen. Es bot sich an, ihre Idee einer Dialogveranstal-
tung mit dem Neigungskurs Geschichte und weiteren interessierten Schilerinnen und Schilern unter
dem Motto Je suis Humain! za verwirklichen (Bildungsplanbezug Geschichte: Brennpunkte und Ent-
wicklungen der Gegenwart in historischer Perspektive); durchgefihrt mit Methoden aus dem Bereich
des Projektmanagements.®

Die Veranstaltung mit dem bewusst provozierenden Titel ,Sind Muslime Terroristen? - Muslime sind
keine Terroristen! Dr. Mahmoud Abdallah klart auf” sollte folgendes Programm haben:

¢ Begruflung durch den Schulleiter, in der die Bedeutung des Themas und der Veranstaltung betont
wurde

* Vorstellung des Projekts durch die Schiilerinnen und Schiler, wodurch ein personlicher Zugang
ermoglicht wurde

e Vortrag von Dr. Abdallah aber die Auslegungsvielfalt des Koran

e Aussprache im Plenum, damit die Teilnehmenden zu Wort kommen konnten

¢ World-Café mit unterschiedlichen Themen-Schwerpunkten, um die Gesprache zu vertiefen
(z. B. Kopftuchverbot, ,IS%, ,Pegida® etc.)

o Abschlieflendes und impulsgebendes Statement

Bei der Vorbereitung waren die beiden Schiilerinnen, die die Veranstaltung initiierten, fir den Kontakt
mit Dr. Abdallah zustindig. Die Projektteilnehmenden recherchierten zu ,ihren Themen, die sie spiter
im World-Café an Thementischen vertreten sollten. Ein Dossier mit Materialien unterstutzte sie bei
dieser Aufgabe.

Der Projekttag wurde ein voller Erfolg, vor allem, weil viele Schillerinnen und Schuler noch heute auf
ihn Bezug nehmen. Auch hat der Neigungskurs daran anschlieflend ein weiteres Projekt durchgefithrt
(Gestaltung von Stelen fur den ,Friedensweg Burgholzhof®). Ein eingefihrter runder Tisch ,Terror -
Krieg - Flucht” setzt immer wieder Impulse, beispielsweise durch die Einrichtung einer Handbiblio-
thek zum Islam, zu der auch ein Klassensatz des Koran gehort.

43'Vgl. Homepage des Seminars Esslingen. Online unter: www.seminar-esslingen.de/,Lde/Startseite/Das+Seminar/Seminarprofil;

letzter Zugriff am 15.05.2017.



Allerdings bleibt zu bemerken, dass die Vielfalt der Auslegungstraditionen des Koran und muslimischer
Lebensformen kaum Platz im Experten-Vortrag fand. Zukunftige Projekte oder Mafinahmen sollten die-
se muslimische Pluralitat stirker berticksichtigen. Dies ist umso bedeutender, da es innerhalb mancher
muslimischer peer groups einen Konformitatsdruck zu geben scheint, dem insbesondere Schulerinnen
und Schuler widerstehen mussen, die nicht ins Schema passen, z. B. homosexuelle Jugendliche. Auch
der mediale Diskurs suggeriert Homogenitat, wo keine vorhanden ist und viel zu haufig wird von

,den Muslimen® gesprochen. Auflerdem weisen Situationen im Unterricht darauf hin, dass die Anzahl
von Lernenden muslimischen Glaubens zunimmt, die sich selbst ausschliefilich iber diesen Glauben
und nicht mehr tber andere Personlichkeitsmerkmale definieren. Dabei wurde auch deutlich, dass
diese Schulerinnen und Schiler haufig beanspruchen, dass ihre Religion die eine wahre und dass ihre
Interpretation des Koran die einzig richtige sei. Die ubrigen Schulerinnen und Schiler darin zu unter-
stitzen, diesem Absolutheitsanspruch ihren je eigenen Lebensentwurf entgegenzusetzen sowie die so
argumentierenden Schulerinnen und Schiler zu einer kritischen Reflexion ihres Standpunktes anzulei-
ten, ist allerdings eine langfristige Aufgabe, die mehr als einer Vortragsveranstaltung bedarf.

Zeitungsartikel taz vom 18.02.2015: Lasst uns Giber Terror sprechen (Lena Miissigmann)

Baden-Wurttemberg hat die Lehrer aufgefordert, mehr gegen religiose Radikalisierung zu tun. Zwei
Schilerinnen machen vor, wie es gehen kann.

Die Attentate von Paris haben Lene Stauss, 18, geschockt. Und was ihre Mitschiler auf Facebook schrie-
ben erst recht: Die CIA stecke eigentlich hinter den Ermordungen. Oder: ,Alle Muslime raus.” Lene,
Schilerin am Johannes-Kepler-Gymnasium in Stuttgart, wollte reden. Sie musste reden. Am besten

mit jemandem, der ihr die vielen Fragen beantworten konnte: Was hat das Attentat mit dem Islam zu
tun? Was denken Muslime in ihrer Umgebung dariiber? Kann es solche Anschlige in Deutschland
geben? Fragen, die viele Jugendliche beschaftigen. Die Schulen sollen darauf reagieren und etwas zur
sPrivention von Radikalisierungstendenzen bei Schillerinnen und Schillern tun, hat der baden-wirt-
tembergische Kultusminister Andreas Stoch (SPD) deshalb kurz nach den Attentaten in einem Brief an
alle Schulleiter des Landes gefordert. Wie die Schulen das machen sollen, lisst das Ministerium offen.
Lehrer sind nicht selten verunsichert und fuhlen sich alleingelassen. Das Ministerium verweist auf Pro-
gramme der Landeszentrale fir politische Bildung (LpB) zur Radikalisierung — dabei geht es aber meist
um rechte Gesinnung. Bei Lehrer-Schulungen vermittelt die LpB, wie das Thema Islamismus an der
Schule thematisiert werden kann. Doch bis in den Klassenzimmern uber Radikalisierung und Religion
debattiert wird, dauert es.

Lene und ihre Mitschulerin wollten nicht warten. Zusammen mit ihrem Geschichtslehrer organisieren
sie einen Projekttag: ,,Sind die Terroristen Muslime? Muslime sind keine Terroristen.“ Am vergange-

nen Freitag, fanf Wochen nach den Attentaten von Paris, beschiftigten sich alle Schuler der Oberstufe
mit diesem Thema. Einen Tag spater wird ein 22-jahriger in Kopenhagen in einem Kulturcafé einen
Filmemacher und vor einer Synagoge einen jiudischen Wachmann erschieflen. Der Mann habe sich der
Terrormiliz Islamischer Staat anschlieffen wollen, berichten Medien.

In den Tagen nach den Pariser Attentaten denkt Lene, die evangelisch getauft ist, iber den Islam nach.
Ihre Mitschilerin, Teuta Thaqi, 18, Muslimin, hatte sich doch mal im Unterricht klug und kritisch zu
ihrer Religion geduflert. Lene ruft sie an. Teuta Thaqi hat die Nachricht von den Anschligen in Paris auf
ihrem Smartphone gelesen. ,Scheifle, schon wieder so was®, dachte sie. ,Ich hatte Angst, dass ich wieder
in so eine Schublade gesteckt werde: Muslim gleich Terrorist.“ Im Auto der Familie hingt ein Glucks-
koran als Talisman. ,Meine Mutter wollte den abhingen® - weil sie Aggressionen gegentiber Muslimen
befirchtet habe. Teuta hilt sie davon ab.
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Am Telefon erzahlen sich die beiden Midchen all das. Sie reden uber ihre Angste und ihre Religionen.
In einem sind sie sich einig: ,Wir sind in einer Gesellschaft aufgewachsen, die bunt ist", sagt Teuta. ,Das
wollen wir nicht verlieren.“ Sie merken, dass es hilft, miteinander zu reden, weil das Verstindnis schafft
und Missverstindnisse ausraumt. Dieses Erlebnis wollen sie teilen.

Schulleiter Christian Klemmer hatte nach den Pariser Anschlagen schon ,,das diffuse Gefihl, dass wir
das aufgreifen mussen“. Aber wie? Und wie ausfithrlich? Nur T-Shirts mit dem Aufdruck Je suis Charlie
tragen? Vielleicht eine Gedenkminute einlegen? Das ging ihm nicht tief genug. Er unternimmt erst
einmal nichts.

An einem Januar-Tag stehen Lene und Teuta in seinem Buro: Sie stellen ihre Idee vor: ein Projekttag,
an dem der Austausch Uber religiés motivierten Extremismus in groflem Rahmen stattfindet. Ein Tag,
an dem ein Experte, der sich mit dem Islam auskennt, die Religion erklirt: welche Rolle der Frieden
im Islam spielt, wie unterschiedlich man den Koran auslegen kann. ,,Angst entsteht durch Unwissen®,
sagen Teuta und Lene. Schulleiter Klemmer ist begeistert.

o Angst entstebt durch Unwissen.
Tenta Thaqi und Lene Stranss, Schiilerinnen und Organisatorinnen eines Projekttags

540 (Schulerinnen und)* Schiler besuchen das Stuttgarter Gymnasium, viele mit Migrationshinter-
grund und deutschem Pass. Ihre Wurzeln reichen in 27 verschiedene Nationen. Jeder finfte bis sechste
Schiler sei Muslim schitzt Klemmer. Die Religion sei kein Konfliktpotenzial an der Schule. ,Das hat
schon immer gut funktioniert®, sagt der Schulleiter.

Am Motgen des Projekttags sind sich Lene und Teuta da nicht so sicher. Sie sind aufgeregt, weil auch
(Schilerinnen und) Schuler dabei sein werden, die sich auf Facebook wiitend tGber die Attentate gedu-
BRert haben, bei denen grofle Emotionen im Spiel sind. Mahmoud Abdallah vom Zentrum fir Islamische
Theologie in Tubingen geht auf die Buhne in der Sporthalle. Die Schiler sitzen auf dem Boden. Ab-
dallah spricht auf einem hohen theoretischen Niveau, trotzdem horen alle Schuler zu. Er erklirt Stellen
im Koran, die gewohnlich von Islamisten herangezogen werden, um ihre Gewalttaten zu legitimieren,
und entkriftet sie, indem er sie in ihren Kontext, in dem sie eigentlich stehen, riickt. Abdallah bezeich-
net sich als Mainstream-Theologe, der versuche, einen Mittelweg des heutigen Islam aufzuzeigen. ,Das
Radikale kann keine Religion sein®, sagt er.

Abdallah beschreibt ein Dilemma, das auch die muslimischen (Schilerinnen und) Schiler am Johan-
nes-Kepler-Gymnasium erleben: Anhinger eines radikalen Islam nihmen Geld in die Hand, um ihre
Sicht der Dinge publik zu machen. Anhinger des moderaten, modernen Islam titen das nicht, so der
Eindruck des Wissenschaftlers. ,Die Schiiler kriegen viel von dem radikalen Islam mit, das irritiert sie.”
Abdallah erhilt immer 6fter Anfragen von Schulen, die sich der Aufgabe nicht gewachsen fihlen, allein
mit ihren (Schilerinnen und) Schilern das Thema Islam zu behandeln. Mit einer Zusage schenkt Ab-
dallah ein Stuck seiner Freizeit her. Eigentlich sei es nicht seine Aufgabe, Vortrige an Schulen zu halten.
Er ist Forscher und Unidozent. ,Aber wer macht es, wenn ich es nicht mache?“

In der Turnhalle meldet sich Hasan, 18. ,Konnen Sie den Leuten hier mal erkliren, was Dschihad ist?,
fragt er Abdallah. Hasan ist Muslim, er weifl um die mannigfaltige Bedeutung des Begriffs Dschihad.
Aber er wollte, dass seine (Mitschilerinnen und) Mitschiler auch mal héren, dass es dabei nicht immer

“ Die Erginzungen in Klammern wurden von der Redaktion vorgenommen.



Lene Stauss (links) und Teuta Thagi haben den Theologen Dr. Mahmoud Abdallah nach
Bad Cannstatt eingeladen. Foto: Annina Baur. Aus: Zeitungsartikel der Stuttgarter Zeitung
vom 17.02.2016: ,Dialog als Grundlage fir die Zukunft” (Annina Baur)

um Krieg geht, erzahlt er spiter. Sondern darum, seinen Glauben ins Leben zu tragen. ,Damit die
Leute das erfahren, sollte es so einen Vortrag an jeder Schule geben®, sagt Hasan. Er hat nach den An-
schligen mit seinen muslimischen (Freundinnen und) Freunden viel Gber radikalen Islamismus geredet.
Weil es uns betrifft. Wir fihlen uns provoziert, wenn es auf Heften wie dem Focus wieder heifit: 'Die
dunkle Seite des Islam'. Ich fihle mich, als ob die versuchen, mich fertig zu machen.® Weil alle Muslime
Uber einen Kamm geschert wirden. Dabei kennen Hasan und seine Freunde niemanden, ,nicht im
entferntesten®, der mit Islamisten sympathisiert.

Geschichtslehrer Tobias Krimer, der den Projekttag mit ausgearbeitet hat, zeichnet ein etwas kritische-
res Bild von der Rolle, die die islamische Religion an der Schule spielt. Es gebe Konvertiten unter den
Schilern, die einen ausgesprochen konservativen Islam vertriten. Auf dem Pausenhof habe er schon
beobachtet, wie Missionierung betrieben werde, also wie vor allem (Einzelgangerinnen und) Einzel-
ginger von uberzeugten Konservativen angesprochen werden. ,Gesprache tber Religion sind okay, ich
hoffe, dass da keine Radikalisierung stattfindet®, sagt er. Die Schule sei auflerdem von vier Moscheen
umgeben, von denen drei eher radikal seien, und eine sogar vom Verfassungsschutz beobachtet werde.
In der Turnhalle haben sich die (Schilerinnen und) Schiler nach dem Vortrag an Stehtischen verteilt,
wo kleine Referate gehalten werden: Zur Scharia, zu Verschwdrungstheorien, zur Terrorgruppe Islami-
scher Staat. Zum Abschluss kommen sie wieder im Plenum zusammen.

Eine Schulerin stellt Abdallah eine Frage: Sollen wir Muslime beim Thema Islamismus auf Konfrontati-
on gehen oder uns eher zurtickziehen? Abdallah sagt, der Riickzug biete Platz fiir radikale Meinungen.
Llhr konnt sagen: Das kann nicht islamisch sein, weil ich andere Erfahrungen gemacht habe. Das ist
anstrengend®, sagt er, ,aber es lohnt sich.”

Dann wird die Turnhalle wieder leer, die Buhne abgebaut. Lene und Teuta sind begeistert von ihrem
Projekttag. ,Wir haben mit Kritik und Unverstindnis gerechnet.“ Aber gerade einige der ,speziellen
Leute®, die sich im Netz nicht sehr differenziert geduflert hitten, seien aktiv bei der Sache gewesen.
Das macht ihnen Hoffnung. Und Mut. Die beiden Midchen wollen weitere Veranstaltungen organi-
sieren, vielleicht eine Diskussionsrunde mit (Vertreterinnen und) Vertretern des Verfassungsschutzes.
Sie wollen dranbleiben, damit das Interesse, Uber Religion zu diskutieren, nicht abflacht. Damit die
Gesellschaft bunt bleibt.
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4.3 ,WIE KONNTE WOHL EIN DEUTSCHES MINARETT AUSSEHEN?”
- EIN AKTIONSTAG ZUR PRAVENTION ANTIMUSLIMISCHER RESSENTIMENTS

Die Verbandsschule im Biet in Neuhausen-Steinegg ist eine Gemeinschaftsschule, deren Schilerschaft
aus einem lindlichen Einzugsgebiet kommt und einen entsprechend geringen Migrationsanteil aufweist.
An der Schule werden auch Quereinsteigerinnen und Quereinsteiger beschult, die kaum oder gar kein
Deutsch sprechen. Seit 2014 sind dies v. a. geflichtete Kinder aller Altersstufen aus Syrien und Afgha-
nistan oder auch aus Bosnien, Ruminien und Serbien. Der im Juni 2016 durchgefihrte halbtigige Akti-
onstag fur Schilerinnen und Schiler der Klasse 7 bis 10 ging auf die Initiative der Schulsozialarbeiterin
zurtick und erfolgte anlassbezogen: Mit Sorge hatte das padagogische Personal der Schule in den Wo-
chen und Monaten seit den Pariser Attentaten zunehmend rechtspopulistische Einstellungen unter der
Schilerschaft wahrgenommen, die sich vor allem gegen Gefluchtete und Musliminnen und Muslime
richteten. Zu Besorgnis fithrten zuletzt wiederholt fliichtlingsfeindliche Auflerungen und Eskalationen
sowie Wahrnehmungen seitens der Lehrerschaft, dass es nur ungentigend gelinge, Schiilerinnen und
Schilern mit Fluchtgeschichte einen Schutzraum zu bieten. So hitten Mitschilerinnen und Mitschiler
mangelnde Sensibilitat gegeniber den Erfahrungen der geflichteten Kinder gezeigt, indem sie etwa
kriegspielend eine entsprechende Gerduschkulisse inszeniert hitten.

Bericht der Expertin: Yasemin Soylu

Yasemin Soyln hat in Heidelberg Ethnologie und Psychologie nund in Osnabriick , Internationale Migration nnd
Interknlturelle Beziehungen® studiert. Als freie Mitarbeiterin ist sie in der politischen Bildung in den Bereichen
Exctremismuspravention, Islamismus und Antimuslimischer Rassismus tatig und u. a. Trainerin bei Mosaik
Deutschland e. V. in Heidelberg.

Als Einstieg diente die interkulturelle Interaktionstibung ,Zu Gast bei den Albatros®. Mittels der Si-
mulation einer interkulturellen Begegnung wurde den Schulerinnen und Schilern durch den Blick auf
eine fiktive fremde Kultur (,die Albatros) die Schwierigkeit der Trennung von Beobachten und Bewer-
ten vor Augen geflihrt. Die Lerngruppe wohnte einem fiktiven Ritual bei, das vermeintlich frauenbe-
nachteiligende Handlungspraxen (z. B. sitzen die Frauen im Gegensatz zu den Mannern auf dem Boden
und gehen hinter den Minnern her) zeigte. Der , Aufreger war bewusst gewahlt, wird doch auch ,dem
Islam® vielfach pauschalisierend Frauenfeindlichkeit vorgeworfen. Im anschliefenden Auswertungsge-
sprich zeigte sich aber, dass die fiktive Kultur der Albatros eine wertschitzende Haltung gegentiber
Frauen aufweist und die spontane Negativbewertung der Situation der eigenen kulturellen Prigung
geschuldet war. Die Ubung diente so vor allem der Anbahnung der Erkenntnis, dass wir das Verhalten
anderer Menschen immer durch die Brille unserer eigenen Erfahrungen interpretieren. Interkulturell
kompetent zu sein, bedeutet, sich der eigenen Interpretationen bewusst zu sein und immer wieder zu
fragen: Was sehe ich und was interpretiere ich? Somit kann insbesondere auch das eigene Islambild
uberpruift werden. Trotz Gelachter und teilweise nur halbherzig ausgefuhrten Handlungsanweisungen
verfehlte das Planspiel seine Wirkung nicht und die anschliefende Diskussion vetlief sehr lebhaft und
engagiert.

Im anschliefenden Input wurden den Teilnehmenden dann Informationen und Fakten zum Thema
Islam und zu den Lebensrealititen von Musliminnen und Muslimen in Deutschland geboten. In diesem
Abschnitt ging es v. a. darum zu vermitteln, dass es nicht ,den einen Islam® gibt, sondern dass es inner-
halb der Religion eine grofle Vielfalt an Handlungspraxen und Lebensformen gibt. Die Schulerinnen
und Schuler konnten im Anschluss Fragen stellen und es wurde deutlich, dass fir viele das Thema
vornehmlich aus den Medien bekannt war, in der Schule aber bisher kaum bis gar keinen Raum gefun-



den hatte. Insbesondere fiir die muslimischen und gefliichteten Schulerinnen und Schiler war es daher
eine besondere Erfahrung, sich mit der Thematik in der Schule reprisentiert zu sehen; sie zeigten sich
entsprechend erfreut, dass ihre Religion so ausfihrlich thematisiert wurde. Interesse erweckte unter an-
derem die Tatsache, dass die meisten Muslime in Indonesien und Indien leben und wie unterschiedlich
doch Minarett-Bauten auf der ganzen Welt aussehen. Auf die Frage, wie denn ein Minarett in Deutsch-
land wohl aussehen konne, fiel die Antwort: ,Wie ein Kirchturm!“.

In einer spielerischen Ubung wurde im Anschluss die Alltiglichkeit und Allgegenwirtigkeit von bewer-
tendem Denken ins Bewusstsein gerufen. Die Schillerinnen und Schiler sahen sich aufgefordert, ihren
Mitschulerinnen und Mitschilern gewisse Eigenschaften und Verhaltensmuster zuzuschreiben, um im
Anschluss ihre Selbst- und Fremdzuschreibungen zu reflektieren. ,Ey, ich esse doch gar nicht so gerne!”,
emporte sich eine Schilerin dariber, dass ihr eine kulinarische Vorliebe zugeschrieben wurde. Durch
die eigene Betroffenheit wurde die Reflektion dariber angestofien, dass jeder Mensch sich ein Bild
iiber seine Mitmenschen macht, welches aber meist auf Vermutungen und Auferlichkeiten beruht und
somit nicht unbedingt richtig sein muss. Hier lief sich auch wieder die Verknipfung zum Albatros-Spiel
herstellen.

Muslimisch-migrantische Jugendkultur in Form des Musikvideos ,,Auslinder” des Rappers Alpa Gun
bot Anlass zum einen zur Selbstreflexion tber eine vermeintliche Trennschirfe und Eindeutigkeit von
Identititskonzepten wie des Muslim-Seins und Deutsch-Seins und zum anderen zu einem Perspektiv-
wechsel hinsichtlich der Frage, wie junge Muslime in Deutschland Ausgrenzung erfahren. Viele der Ju-
gendlichen kannten den deutsch-turkischen Rapper und zeigten sich begeistert, dass einem Clip seines
Liedes ,,Auslinder” in der Schule Raum geboten wurde. Die inhaltliche Diskussion spitzte sich dabei
auf die Fragen zu, wer denn Gberhaupt ,Deutsch® sei, warum gewisse Menschen als ,,anders” wahrge-
nommen werden, z. B. aufgrund ihrer Religionszugehdrigkeit, und warum Menschen, die hier geboren
sind aber Eltern mit Migrationsgeschichte haben, hiufig als ,Auslinder” bezeichnet werden. Wihrend
die meisten Schilerinnen und Schuler den Frust uber solche Fremdzuschreibungen gut nachempfinden
konnten, kritisierten auch einige, dass ,der Rapper” sich selbst in die Opferposition bringe und ,sich
doch nicht so anstellen® solle. Die anschlieflend hitzige Diskussion uber Nationalitit, Zugehorigkeit
und aktuelle Fluchtlingspolitiken spiegelte sehr deutlich die seitens der Lehrkrafte problematisierten
antimuslimischen und rassistischen Einstellungen wider.

Den Abschluss des Aktionstags bildete ein Expertengesprich, in welchem den Lernenden Raum fir
ihre Fragen und Anliegen zum Themenfeld Islam und Musliminnen/Muslime geboten wurde. Meinem
Eindruck nach zeigte gerade auch die Abschlussrunde deutlich, dass die Schulerinnen und Schiler aus
dem Tag viel mitnehmen konnten. Vor allem in Bezug auf aktuelle gesellschaftliche Debatten, die bei
vielen auch im Elternhaus gefihrt werden und somit nicht unbemerkt an den Schilerinnen und Schu-
lern vorbeigehen, konnten Ankntipfungspunkte hergestellt werden und Ubertragungen auf die eigene
Lebenstealitit geleistet werden. Auch im Lehrkollegium war der Zuspruch grof}, da durch solch einen
Projekttag mit auflerschulischen Expertinnen und Experten, die stets unterschwellig mitschwingenden
Debatten um Muslime, Islam und Gefliichtete endlich ausfithrlich behandelt werden konnten. Diese
Themen blieben nimlich zumeist, so das Kollegium, aufgrund mangelnder Expertise auf diesem Gebiet,
von ihnen unbehandelt.

Bericht der Jugendsozialarbeiterin: Nora Pilarsch
Nora Pilarsch hat den Bachelor-Studiengang Kultur- und Medienbildung absolviert. Mit Sitz an der 1 erbands-
schule im Biet ist sie als Jugendsozialarbeiterin fiir die Bildungsregion ,,Neubhansen und Tiefenbronn“ tatig.
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In den Wochen und Monaten nach den Pariser Terroranschligen haben wir mit Besorgnis sowohl

im auflerschulischen Kontext als auch im schulischen Geschehen wachsende Vorbehalte gegentiber
muslimischen Burgerinnen und Birgern wahrgenommen. Vermehrt fanden rechtspopulistische Parolen
unreflektierten Widerhall im Schulalltag, abwertende Aufierungen richteten sich insbesondere auch
gegen geflichtete Menschen. Um Vorurteile abzubauen und die gegenseitige Akzeptanz zu férdern,
haben wir daher im Juni 2016 an der Verbandsschule im Biet in Steinegg einen Aktionstag zur Priven-
tion antimuslimischer Ressentiments veranstaltet, der von mir und Schulleiterin Helga Schuhmacher
organisiert worden war. Finanziert wurde der Tag zum Uberwiegenden Teil durch den Forderverein der
Verbandsschule. Die Referentinnen und Referenten Yasemin Soylu, Recep Ebrem und Ethem Ebrem
vom Heidelberger Verein Mosaik Deutschland boten fir die Klassenstufen 7 bis 10 Workshops an.

Als ausgebildete Psychologinnen/Psychologen, Ethnologinnen/Ethnologen sowie Grund- und
Hauptschullehrerinnen/-lehrer - Ethem Ebrem etwa hat islamische und katholische Theologie studiert
- gelang es den Referentinnen und Referenten rasch, die Schulerinnen und Schiiler auf abwechslungs-
reiche Art und Weise an die Thematik heranzufithren. Bei einem Planspiel stellten die Schilerinnen
und Schuler fest, dass man beim Blick von aufien andere Kulturen oft nicht versteht und sich nur
durch Wissen und Kontakt mit Menschen aus diesen Kulturkreisen gegenseitiges Verstindnis entwi-
ckeln kann. Aus diesem Grund vermittelte der Aktionstag zudem reine Fakten zum Islam: ,Ich wusste
gar nicht, dass die meisten Muslime in Asien wohnen®, sagte ein Schiiler. Auch Ubereinstimmungen
zwischen dem Christentum und dem Islam wurden angesprochen. So werde z. B. nicht nur im Islam
gefastet, sondern auch im Christentum habe die Fastenzeit durchaus Tradition. Mit einem Musikvideo
des in Berlin geborenen, turkischstimmigen Rappers Alpa Gun verdeutlichten die Referentinnen und
Referenten, wie sich besonders junge Menschen mit Migrationsgeschichte hiufig ausgegrenzt und
isoliert fihlen; ein Umstand, der oft den Nihrboden fur eine Radikalisierung bieten kann. Mit einer
lebhaften Diskussion endete der Aktionstag, der sowohl beim Lehrerkollegium als auch bei den Schu-
lerinnen und Schulern groflen Anklang fand. Ein muslimischer Schiiler der neunten Klasse zeigte sich
begeistert Uber den Aktionstag und sagte, dass er sich und seine Religion ,toll verstanden® fihlte. Ein
nichtmuslimischer Schuler duflerte am Ende des Tages die explizite Bitte, solche Projekttage wochent-
lich durchzufuhren.



4.4 DIVERSITY UND AKZEPTANZ - ,ES IST OKAY ANDERS ZU SEIN”

Die Kithe-Kollwitz-Schule im baden-wurttembergischen Bruchsal ist eine bunte Schule, an der Schi-
lerinnen und Schiiler unterschiedlichster Schularten unter einem Dach zusammenkommen, um dort
vielfaltige Abschlusse zu erwerben. Auf Grundlage des Leitbildsatzes ,Wir begreifen den Menschen

als einmalig in seiner Personlichkeit” wurde dort am 18. November 2016 ein Leitbildtag veranstaltet,

an dem den Schilerinnen und Schilern unter anderem auch ein Projekt zum Thema Akzeptanz von
Vielfalt angeboten wurde. In Zusammenarbeit mit Mathieu Coquelin von der Fachstelle Extremismus-
distanzierung des Demokratiezentrums Baden-Wurttemberg wurde ein spezifischer Projekttag mit dem
Titel ,Diversity und Akzeptanz - es ist okay anders zu sein erarbeitet, der sowohl aus inhaltlichen als
auch kunstlerischen Elementen bestand.

Bericht des Experten: Mathieu Coquelin

Mathien Coquelin ist Diplom-Sozialpddagoge nnd siber das Demokratiezentrum Baden-Wiirttemberg fiir die
Fachstelle Extremismusdistangierung titig. Er verfiigt diber langiabrige Erfabrung in der Jugendbilfe (mobile
Jugendarbeit, ambulante Hilfen zur Erziehung, Suchtpravention) und beschdftigt sich dabei tiefgehend mit den
Themen Exctremismus und Radikalisierung.

Die Fachstelle Extremismusdistanzierung des Demokratiezentrums in Stuttgart® hat sich von Beginn an
zur Aufgabe gemacht, Diskriminierungs- und Benachteiligungserfahrungen junger Menschen mit dem
Projekt ,,Zeichen setzen® zu begegnen und dabei auf mediengestutzte Bearbeitung und kunstlerische
Visualisierung zurtickzugreifen. An Schulen, Jugendhidusern und in der mobilen Jugendarbeit soll dabei
mit Jugendlichen tber Diskriminierungserfahrungen gesprochen, der Umgang damit thematisiert und
die jungen Menschen im Umgang mit Ausgrenzung und Diskriminierung gestirkt werden. Ublicher-
weise arbeiten die Jugendlichen sich anhand von Fotografien, S#op-Motion-Filmen oder anderweitigen
Film- oder Fotoformaten in die Thematik ein. Begleitet durch medienpddagogisch geschulte Fachkrifte
und aufbauend auf einem Sensibilisierungsvortrag auf Grundlage des Syndroms der gruppenbezogenen
Menschenfeindlichkeit haben die Teilnehmenden die Freiheit, selbst zu entschieden, auf welche Art sie
das Thema angehen mochten.

Die Anfrage der Kithe-Kollwitz-Schule fir ,,Zeichen setzen® erfolgte im Rahmen des Leitbildtages der
Schule zum Thema ,Wir begreifen den Menschen als einmalig in seiner Personlichkeit”. Die beiden
interessierten Lehrkrifte hatten Gber das Projekt bei einer Moscheefihrung erfahren und fanden das
Format fur diesen Projekttag passend. Nach einem kurzen Telefonat zeigte sich, dass eine der beiden
Lehrkrafte - aufgrund ihres Fachschwerpunkts in Kunst - zur Visualisierung und Thematisierung der
Ausgrenzungserfahrungen eine eigene Idee miteinbringen wiirde: Anstatt moderne Fotografie oder
Filme in den Workshop einzubauen, sollten die Schulerinnen und Schiler malerisch aktiv werden, um
dem Projekt auf diese Weise eine individuelle Praigung zu geben. Rasch war ein personliches Gesprich
mit den beiden Lehrkriften an der Schule vereinbart; auf Grundlage der zeitlichen Rahmung, der An-
zahl an Teilnehmenden, des gewtnschten Ziels und der eigenen Vorstellungen der beiden Kolleginnen
wurde fur die Schule, wie aus einem Setzkasten, ein mafigeschneidertes Angebot zusammengestellt.

In Ubereinstimmung mit dem Leitsatz der Schule wurde das Modul ,,Zeichen setzen® als dreigeteilter
Workshop mit dem Titel ,Diversity und Akzeptanz - es ist okay anders zu sein“ ausgearbeitet: Die Be-
gruflung aller Teilnehmenden mittels einer gestalterischen und partizipativen Komponente, ein Vortrag

® Die Fachstelle Extremismusdistanzierung ist bei der Landesarbeitsgemeinschaft der Mobilen Jugendarbeit in Stuttgart

angesiedelt. Sie ist Teil des Demokratiezentrums Baden-Wiirttemberg in Sersheim.
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zum Thema der gruppenbezogenen Menschenfeindlichkeit inklusive Gesprach und Austausch und das
kunstlerische Element des Malens als Moglichkeit der Fortfihrung der Diskussion. Gerade diese prak-
tische und personliche Umsetzung erdffnet spannende Ausdrucks- und Umgangsformen mit der zuvor
theoretisch behandelten Thematik.

Besonders erfreulich an der Durchfithrung des Projekttags war, dass wir sogar den Landtagsabgeordne-
ten Ulli Hockenberger fiir die Veranstaltung gewinnen konnten, der fiir die Schilerinnen und Schiler
nicht nur ein kleines Grufiwort sprach, sondern auch dem ktnstlerischem Auftakt und der Einfiihrung
in die Thematik beiwohnte.

Gerade in der Gesprichsrunde nach dem Einfihrungsvortrag zeigte sich der hohe Gesprichsbedarf der
Jugendlichen, in geschutzter Runde Uber die erlebten Erfahrungen von Ausgrenzung, Benachteiligung
bis hin zur bewussten Diskriminierung zu sprechen. Durch die konkrete Benennung der Erlebnisse
zeigten sich Uberschneidungen, konnten die Schiilerinnen und Schiiler gemeinsame Strategien themati-
sieren und viele Themen zusammen benennen und besprechen.

Bericht der Lehrkraft: Henriette Erlewein

Henriette Erlewein ist Fremdsprachenlebrerin fiir Spanisch und Englisch im Bereich des beruflichen Gynmasiums
und der Erzieherinnenansbildung an der Kéthe-Kollwitz-Schule Bruchsal. Sie ist an ibrer Schule neben dem Un-
terricht u. a. als Systemadministratorin des Schulverwaltungsnetzes und als Assistentin der Abteilung ,, Fachschule
Siir Sozialpddagogik“ engagiert.

In unserer Schule unterrichten wir Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen Religionen, Kultu-
ren, Hautfarben, Ansichten und vielem mehr. Meistens bereichert diese Zusammensetzung aus unter-
schiedlichen Perspektiven, Hintergrinden und Biografien den Unterricht und das gemeinsame Lernen,
leider jedoch nicht immer. Deutlich hervor treten diese unterschiedlichen Erfahrungswelten beispiels-
wiese beim Thema Punktlichkeit, die nicht von allen Schillerinnen und Schilern eingehalten wird,
weil Zeitangaben in anderen kulturellen Kontexten weniger verbindlich scheinen. Die Anwesenheit im
Unterricht muss in solchen Fillen immer wieder eingefordert werden. Vereinzelt zeigt sich dann, dass
der Umgang mit Vielfalt sowohl Lernenden als auch Lehrenden manchmal schwer fillt; auch wenn wir
das gar nicht wollen. Um diese Thematik aufzugreifen, haben wir — gemafl unserem Leitbildsatz ,Wir
begreifen den Menschen als einmalig in seiner Personlichkeit” - einen Projekttag am Leitbildtag unserer
Schule unter dem Motto ,Diversity und Akzeptanz — es ist okay anders zu sein® organisiert und durch-
gefihrt. Ziel war es, einen Beitrag zum Miteinander von Akzeptanz und Vielfalt zu leisten.

In der praktischen Umsetzung des Workshops war es uns wichtig, dass sich die Schulerinnen und
Schiler auf theoretischer, sprachlicher und kreativer Ebene mit dem Thema auseinandersetzen. Neben
unseren fachlichen Kompetenzen war uns zur Gewahrleistung einer professionellen und fachlich

fundierten Unterstitzung die Zusammenarbeit mit dem Demokratiezentrum Baden-Wirttemberg eine
grofie Hilfe.

Schon bei der Vorstellungsrunde der Schilerinnen und Schiler aus unterschiedlichen Klassen der
Oberstufe des beruflichen Gymnasiums, der Erzieherinnenausbildung und der zweijihrigen Berufsfach-
schule wurde schnell klar, dass wir auf zwischenmenschlicher Ebene immer Gemeinsamkeiten und Ver-
bindendes finden konnen. Durch das Abzeichnen der Umrisse jeder Teilnehmerin und jedes Teilneh-
mers auf einen an der Wand gehingten Karton wurde auch visuell deutlich, dass wir alle miteinander
verbunden sind - auch wenn wir nicht alle gleich sind.



Herr Coquelin vom Demokratiezentrum schaffte es im zweiten Teil des Projekttags mit seinem Fach-
vortrag zur gruppenbezogenen Menschenfeindlichkeit den nétigen theoretischen Hintergrund zu legen,
so dass eine ernsthafte Diskussion folgte.” Nicht nur die Schulerinnen und Schiler hatten durch den
Vortrag neue Aspekte von Diskriminierung und der Entstehung von extremistischem Gedankengut
kennengelernt, sondern auch wir begleitende Kolleginnen waren dadurch ins Nachdenken gekommen.
Besonders beeindruckt hat uns, dass die Schulerinnen und Schuler auch eigene Bedenken, Herausfor-
derungen und Erfahrungen mit in die Diskussion einflieflen lieen und auf diese Weise ein hochstes
Maf} an Offenheit zeigten. Durch den Austausch an Beispielen aus der eigenen Erfahrungswirklichkeit
der Schulerinnen und Schiiler wurde letztlich deutlich, dass es sich beim Vortrag nicht nur um eine
leere Theorie handelte, sondern die Inhalte auch auf die eigene Lebenswelt tbertragen bzw. angewen-
det werden konnten.

Im dritten Teil des halbtigigen Workshops setzten wir dann ganz praktisch ein Zeichen fir mehr
Vielfalt und Akzeptanz, indem wir an mehreren grofiflichigen Werken mit Walzentechnik und entspre-
chend gewihlten Farben kreativ wurden. Die Schilerinnen und Schiler lieflen sich vollkommen auf
diese Art des Ausdrucks ein. So wurde aus zunachst ginzlich weifl oder schwarz grundierten Werken
bald wunderbar leuchtende Farbspiele mit wechselseitigen Uberschneidungen, die zum Schluss von
vielen bunten Handabdricken verziert wurden. Selbst nach Abschluss der Projekttags blieben einige
Schilerinnen und Schiler neben den Kunstwerken sitzen, um sich weiter auszutauschen. Ein gelunge-
net Workshop, eine gelungene Kooperation!

Bericht aus Perspektive der Schiilerinnen und Schiiler: Luca Lampert, Lynn Majunke,
Annalena May, Anna-Lena Ries, Linda Ries, Dorinda Roth, Caroline Veit

Die Schitlerinnen und Schiiler, die den Projektbericht verfasst haben, waren bei der Durchfiibrung des Projekttags
in der Eingangsklasse des sozialwissenschaftlichen Gymmnasinms (berufliches Gymnasinm) der Kéthe-Kollwitz-
Schule. Tetlgenommen hatten anch Schiilerinnen und Schiiler aus dem Bereich Ergieheransbildung, anderen Gym-
nasialziigen und der wegjihrigen Berufsfachschule fiir Ernabrung und Gesundeit.

Um unserem Leitbild der Schule niher zu kommen fand im November 2016 der Leitbildtag unter dem
Motto ,Wir begreifen den Menschen als einmalig in seiner Personlichkeit” statt. Im Rahmen dieses Tags
wurden unterschiedliche Workshops unter der Leitung verschiedener Lehrerinnen und Lehrer angebo-
ten, darunter zum Beispiel Programme wie ein Moscheebesuch, ein Theaterworkshop, Teambuilding im
Klettergarten etc. Da viele dieser Ausflige schon voll besetzt waren, blieben uns nur noch wenige zur
Auswahl. Von diesen ca. 15 Workshops fiel uns der Titel ,Diversity und Akzeptanz - es ist okay anders
zu sein® positiv ins Auge, und schon hatten wir uns eingetragen.

Am Freitag, dem 18.11.2016, begann der Leitbildtag fir uns dann punktlich um 8 Uhr. Neben Frau Erle-
wein und Frau Bohrer-Leibold wirkten zwei weitere Leiter mit: Herr Coquelin vom Demokratiezentrum
Baden-Wiurttemberg und Herr Hockenberger, der Bruchsaler Landtagsabgeordnete, die sich in unter-
schiedlicher Weise auch an der inhaltlichen Durchfihrung des Workshops beteiligten.

“6Vgl. Steinbrenner, Felix: ,Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit - eine Einfihrung". In: Landesinstitut fiir

Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?
Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 42-46.
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Wir begannen in einem Stuhlkreis; jede und jeder erzihlte kurz und knackig etwas tber sich und
warum sie oder er heute hier ist. Danach erklirten uns die Lehrerinnen, was der Plan fur den heutigen
Tag sei. Bewaffnet mit Eddings und groflen Karton-Rechtecken gingen wir in das Foyer unserer Schu-
le. Dort stellten wir die Kartons an die Wand und begannen, unsere Umrisse in verschiedenen Posen
nebeneinander zu malen. Nachdem jede Person auf der Pappe umrandet war, starrten wir im Halbkreis
auf die sich wild kreuzenden Eddinglinien. Frau Bohrer-Leibold zog dann eine rote Linie von links
nach rechts, die mit jedem von uns verbunden war. An den Umrissen erkannte man, dass wir alle ver-
schieden sind; durch die rote Linie hingegen erkannten wir, dass wir alle miteinander verbunden und
teilweise auch voneinander abhingig sind. Ohne andere funktionieren wir nicht, wie wir funktionieren
sollten.

Zuruck im Klassenzimmer begrufite uns Herr Hockenberger und legte in einer kurzen Rede die
Grunde seines Besuchs dar. Im Anschluss folgte der Vortrag von Matthieu Coquelin. Er erzihlte von
seiner Arbeit gegen Extremismus, wobei er uns zunachst erklirte, was der Begriff alles umfassen kann.
Zum Ende hin entstand eine lange Diskussion. Es wurden ganz offene und auch private Aussagen
gemacht, weshalb wir uns auch einigten, dass wir alles, was wir diskutierten, fiir uns behalten wurden.
Frau Erlewein und Frau Bohrer-Leibold forderten uns darauthin auf, uns Gedanken dariiber zu machen,
was unsere Meinungen und Aussagen beeinflusst, weshalb wir in bestimmter Weise uber Personen und
Personengruppen denken und wie wir es schaffen, ein negatives Bild nicht zu verallgemeinern. Konsens
war, uns anzustrengen, die Vorurteile durch Medien und Erzdhlungen auszublenden und uns ein eige-
nes Bild von Personen und Gruppen zu bilden. Da Medien oftmals negativ iber verschiedene Themen
- wie beispielweise die Flichtlingspolitik — berichten, hat man kaum eine andere Wahl, als schlecht von
diesen Themen zu denken.

Nach einer kurzen Pause beendeten wir diesen besonderen Tag im dritten Teil des Workshops mit
einer gemeinsamen kreativen Phase im Kunstraum.






Lingerfristige Projekte und Kooperationen
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L angerfristige Kooperationen mit auflerschulischen Trigern der Praventions- und politischen Bil-
dungsarbeit haben den Vorteil, dass sich Lernende tber einen lingeren Zeitraum hinweg mit den
entsprechenden Themen auseinandersetzen und die mitwirkenden Expertinnen und Experten besser
kennenlernen konnen. So kann eine Vertrauensbasis entstehen, die den Austausch uber personliche
und schmerzvolle Themen wie z. B. Diskriminierungserfahrungen ermdéglicht.

Als Portal zwischen Islam, Islamfeindlichkeit und Islamismus hat der Verein Ufuq aus Berlin in einem
Artikel zur Bedeutung von Diskriminierungserfahrungen fir die Hinwendung zu religios legitimierten,
menschenabwertenden und demokratiefeindlichen Haltungen darauf hingewiesen, dass gesellschaftliche
Marginalisierung religios-extremistische Radikalisierung zwar nicht alleine erkliren kann, fur diese aber
eine wichtige Grundlage ist. Dabei spielt es weniger eine Rolle, ob es sich um personliche Erfahrungen
und/oder objektivierbare Benachteiligung handelt - auch stigmatisierende gesellschaftliche Kollektiv-
zuschreibungen wie z. B. ,die Muslime® oder ,die Nordafrikaner® tragen dazu bei, dass Jugendliche
sich mit ihrer Identitit nicht akzeptiert und zugehorig fuhlen. Die Folgen konnen ein Rickzug auf eine
vermeintliche ,urspringliche” Identitit sein, die den Jugendlichen von salafistischen Gruppierungen
angeboten wird und die in Abgrenzung von der Mehrheitsgesellschaft und unter Abwertung anderer
Gruppen konstruiert wird.” Mchte man Jugendliche davor bewahren, Opfer von Indoktrination durch
salafistische Gruppierungen zu werden, sollte Schule einerseits darauf hinwirken, dass sich Diskrimi-
nierungserfahrungen nicht in der Schule wiederholen®, aber auch, dass Kindern und Jugendlichen ein
(geschutzter) Raum angeboten wird, in dem sie solche Erfahrungen bearbeiten koénnen.

Die in diesem Kapitel vorgestellten lingerfristigen Projekte zeigen Moglichkeiten des Umgangs mit Dis-
kriminierungserfahrungen beziehungsweise der allgemeinen Stirkung von Kindern und Jugendlichen
hinsichtlich ihrer Identitit und eines wertschitzenden Umgangs mit Vielfalt auf. Das im Kapitel 5.1
vorgestellte Projekt ,T.A.L.K.“ macht Voraussetzungen und Moglichkeiten der Bearbeitung von Diskri-
minierungserfahrungen im Raum Schule deutlich. Kapitel 5.2 stellt eine Moglichkeit der Umsetzung
der Leitperspektive ,,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt” im Rahmen eines Seminarkurses
in der Kursstufe an einem Gymnasium in Baden-Wirttemberg und in Kooperation mit einem aufier-
schulischen Kooperationspartner dar:

o Die Leitperspektive gielt auch anf die Fihigkeit der Gesellschaft zum interkulturellen und interreligiosen Dialog
und zum dialogorientierten, friedlichen Umgang mit unterschiedlichen Positionen bzy. Konflikten in internationalen
Zusammenhdngen. Ergiehung zum Umgang mit Vielfalt und ur Toleranz, ist damit auch ein Beitrag gur Men-
schenrechts- und Friedensbildung und gur Verwvirklichung einer inklusiven Gesellschaft. “*

Kapitel 5.3 widmet sich dem frihpriventiven Ansatz des Projekts ,,chamdLION®, das bereits in der
Grundschule darauf abzielt, die vielfiltigen Identititen und den wertschatzenden Umgang mit Vielfalt

“Vgl. Ufuq (Hrsg.): ,Zur Bedeutung von Diskriminierungserfahrungen und gesellschaftlicher Marginalisierung in religiésen
Radikalisierungsprozessen®. Online unter: www.ufuq.de/zur-bedeutung-von-diskriminierungserfahrungen-und-
gesellschaftlicher-marginalisierung-in-religioesen-radikalisierungsprozessen/; letzter Zugriff am 15.05.2017.

“Vgl. das Kapitel ,Diskriminierungserfahrungen muslimischer Jugendlicher in Gesellschaft und Schule®. In: Landesinstitut
fir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?
Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 53-66.

“Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt
(BTV)“. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTV;
letzter Zugriff am 15.05.2017.



in der Schule zu stirken. Kapitel 5.4 stellt den E-Learning Kurs ,Believe it or not” vor, in dem die Let-
nenden sich mit religioser Vielfalt sowie dem Verhaltnis zwischen Staat, Religion und Gesellschaft und
beispielsweise der Verankerung von Religionsfreiheit im Grundgesetz auseinandersetzen.

5.1 PADAGOGISCHER UMGANG MIT RASSISMUS- UND DISKRIMINIERUNGS-
ERFAHRUNGEN: DAS JUGENDANTIDISKRIMINIERUNGSPROJEKT ,T.A.L.K.”>

Marjam Kashefiponr ist Ethnologin mit den Schwerpunkten Antidiskriminierung, rassismuskritische Migrations-
pddagogik nnd Queerbeminismus. Sie ist Mitarbeiterin in verschiedenen Projekten des Netzwerk Antidiskriminie-
rung e.V. und im Projekt ,,IKO’“ des FIBM der BruderhansDiakonie im Team Praxisentwicklung titig.

Maria Kechaja ist empirische Kulturwissenschaftlerin mit einem Schwerpunkt auf kritischer Migrations- und Ras-
sismusforschung. Sie ist Antidiskriminierungsberaterin und arbeitet seit mebreren Jahren in Empowerment- und
Kunstprojekten mit Jugendlichen. Seit 2016 ist sie im Projekt ,,IKO?* des Fachdienstes Jugend, Bildung, Migrati-
on (BruderhansDiakonie Reutlingen) im Team Praxisentwickinng titig.

Diskriminierung schadet: Jugendliche mit Diskriminierungserfahrungen erleiden Stress und psychische
Belastungen, die sich auf ihr Leben, ihr Selbstwertgefuhl, ihre Gesundheit und ihren Lernerfolg aus-
wirken. Diskriminierung schadet aber auch der Schule als Ganzes. Wenn Einzelne nicht ausreichend
unterstitzt und Ausgrenzungen hingenommen werden, vergiftet dies ein Klima des Miteinanders an
der Schule.

wSchulen als Ort der Wissensvermittlung, der Persinlichkeitsentfaltung und der Bernfsvorbereitung haben die
Aufgabe, die Themen Vielfalt und (Anti-) Diskriminiernng in Unterricht und Schulleben eingubeziehen nnd fiir
sie zu sensibilisieren. Als Ort der Kommunikation und Begegnung tragen Schulen anch V erantwortung dafiir,
Diskriminiernng im Umgang miteinander abzubanen, Betroffene gu unterstiitzen und diskriminierendes Verbalten

“s2

gegebenenfalls zu sanktionieren.

Warum ein Projekt zum Umgang mit Diskriminierungserfahrungen?

Diskriminierung und Ausgrenzung sind eine alltigliche Erfahrung fur viele Jugendliche in Deutschland.
Aber Diskriminierung ist ein Phinomen, das nur sehr selten vom padagogischen Fachpersonal wahrge-
nommen, thematisiert und reflektiert wird. Fur die Auseinandersetzung mit Diskriminierung finden die
Jugendlichen meist keine Ansprechpersonen, die mit echtem Interesse ihre Erfahrungen anerkennen,
zuhoéren und sie ernst nehmen.”

% Der Projektname ,T.A.L.K.“ steht als Abkurzung fiir ,Tanz/Musik und Aktion im Landkreis Reutlingen®.

°! Vgl. Liders, Christine und Schlenzka, Nathalie: ,Schule ohne Diskriminierung. Zwischen Wunsch und Wirklichkeit".
In: Aus Politik und Zeitgeschichte (APuZ) (Nr. 9/2016): S. 36-41.

*2Ebd., S. 36.

%3 Vgl. den Beitrag von Andreas Foitzik in Teilband 1 dieser Handreichungsreihe, der aufzeigt wie wenig Padagoginnen und
Pidagogen oft von Diskriminierungserfahrungen der Kinder und Jugendlichen, die ihnen anvertraut sind, verstehen.
Vgl. Foitzik, Andreas: ,Von der Schwierigkeit, in der Schule Gber Rassismus zu sprechen. In: Jugendliche im Fokus

salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 54-57.
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In den Erfahrungen der Jugendlichen dominieren hiufig negative, enttiuschende Reaktionen Erwachse-
ner, sollten sie den Mut haben, Rassismus oder Diskriminierung anzusprechen. Ob im Klassenzimmer
oder im Jugendhaus - die Antworten dhneln sich stark in dem Versuch, das Erlebte zu bagatellisieren,
zu belacheln oder herunterzuspielen. Hiufig gehorte Sitze sind: ,Das hast du bestimmt falsch verstan-
den®, ,Das hat er bestimmt nicht so gemeint®, ,Du bist aber echt hypersensibel®, ,Du tbertreibst ein
bisschen®, ,Das kann nicht stimmen® oder ,Du sagst das jetzt nur, weil du mal wieder die Auslinderkar-
te spielen willst.”*

Auf der anderen Seite sind Diskriminierungserfahrungen nicht einfach abfragbar, sie sind auch nicht
leicht verbal mitzuteilen. Den meisten Jugendlichen fillt es aus unterschiedlichen Grinden schwer,
uber ihre Diskriminierungserfahrungen zu reden: Sie empfinden die gewaltvolle Realitit als ,normal®,
sie wollen keine ,,Opfer” oder ,die Spielverderberinnen/Spielverderber” sein, sie schimen sich, sie
verdringen es, die Erfahrungen werden nicht als Diskriminierung wahrgenommen oder verstanden, sie
wollen einfach nur sein wie alle anderen, sie glauben, dass sich ohnehin nichts dndern wird, sie durch-
leben die schmerzvolle Situation durch das Erzihlen wieder erneut. So bleiben viele Erlebnisse der
Jugendlichen, auch wenn sie noch so schmerzvoll und in ihrer Wiederholung alltaglich sind, unsichtbar,
unausgesprochen und ungehort. Das Projekt ,T.A.L.K.“ hat den Anspruch, einen padagogischen Um-
gang mit Diskriminierungserfahrungen von Jugendlichen zu entwickeln.

Zielgruppen und Konzept des Projekts

Das Projekt ,T.LALK.” versteht sich als Projekt der auflerschulischen Jugendbildung und kooperiert
mit Schulen und anderen Akteurinnen und Akteuren in der Stadt Reutlingen. Dazu gehoren u. a.
Regel- als auch Vorbereitungsklassen der Eduard-Spranger-Gemeinschaftsschule, FEDER (Familienun-
terstutzender Dienst fur Familien mit Kindern mit Behinderung), den Sprach- und Integrationskursen
des Fachdiensts Jugend, Bildung, Migration und dem Asylcafé Reutlingen. In der Kooperation mit der
Eduard-Spranger-Schule ist es den Jugendlichen maglich, die Workshops als Nachmittags-AG-Angebot
zu wihlen. Ein Projekt wie ,T.A.LK.“ wire auch als eigenstindiges schuljahrbegleitendes Projektange-
bot an einer Schule in Kooperation mit der auflerschulischen Jugendarbeit umsetzbar.

Das Projekt richtet sich an Jugendliche im Alter zwischen 14 und 18 Jahren. Vorrangig ist es fur Jugend-
liche konzipiert, die in der Gesellschaft eine Form von Ausgrenzung erfahren: zum Beispiel aufgrund
eines tatsichlichen oder zugeschriebenen Merkmals wie Hautfarbe, Herkunft, Aufenthaltsstatus,
Behinderung, Geschlecht, sexueller Orientierung, sozialer Status, Armut, Bildungsmarginalisierung oder
dhnlichem. Bei den meisten Jugendlichen sind diese Diskriminierungen miteinander verwoben. Aber
auch Jugendliche, die nicht negativ von Diskriminierung betroffen sind oder dies nicht so empfinden,
konnen an dem Workshop teilnehmen, wenn sie sich auf das Thema Diskriminierung einlassen. Wit
halten das Angebot bewusst offen, um die Jugendlichen nicht im Vorfeld zu stereotypisieren.

Es werden drei verschiedene wochentliche Workshops angeboten. In den vergangenen drei Jahren

gab es Workshops in dem Bereich HipHop-Rap, HipHop-Tanz, Film, Foto/Video und Theater. Der
Zeitraum des Projekts ist von September bis Juli schuljahresbegleitend angesetzt. Die Jugendlichen
werden bei der Erarbeitung eigener Songs, Videos oder Choreografien von Kunstschaffenden begleitet,

*1Vgl. Scharathow, Wiebke: ,Risiken des Widerstandes. Jugendliche und ihre Rassismuserfahrungen”. Bielefeld, 2014: S. 426.
Siehe auch: Melter, Claus: ,Rassismuserfahrungen in der Jugendhilfe. Eine empirische Studie zu Kommunikationspraxen in

der Sozialen Arbeit“. Minster, 2006.



unterstitzt und angeleitet. Ihre kreativen Ideen und die erarbeiteten Kunstprodukte werden in einer
Abschluss-Show zusammengefuhrt, bei deren Umsetzung und Planung sie partizipieren. Dartuber hinaus
stehen den Jugendlichen wihrend des kreativen Prozesses zusitzlich Mentorinnen und Mentoren zut
Seite, die die kunstlerische Arbeit unterstitzen und begleiten, indem sie den Teilnehmenden uber den
kunstpidagogischen Input hinaus Méglichkeiten zur Diskussion und Reflexion geben und z. B. auch fir
Einzelgesprache zur Verfugung stehen.

Spaces - Skillz’- Empowerment:

Padagogischer Umgang mit Diskriminierungserfahrungen

Wir machen nicht nur HipHop, Foto oder Rap - unser Ziel ist, uber die Kunst einen Raum fur das
Sprechen und den Umgang mit Diskriminierungserfahrungen zu schaffen und sich gemeinsam gegen
Diskriminierung zu stirken. Wir arbeiten im Projekt mit unterschiedlichen padagogischen Methoden,
die nicht eins-zu-eins ubertragbar sind. In unserer Praxis hat sich gezeigt, dass wichtiger als die Me-
thoden an sich jedoch die padagogische Haltung ist, mit der wir die Methoden einsetzen. Deswegen
stellen wir an dieser Stelle unsere drei Arbeitsschwerpunkte und die Haltung dahinter ausfihrlich vor.
Dabei sind diese drei Schwerpunkte nur theoretisch getrennt - in der Praxis ist gerade die Verbindung,
Verknipfung und gegenseitige Bedingung vorrangig. Im Anschluss geben wir anhand eines Workshops
einen Einblick in die konkrete padagogische Praxis.

Spaces — Raume schaffen: Unser Ziel ist es, Riume zu schaffen, in denen die Jugendlichen uber
schmerzvolle, irritierende oder traurige Erlebnisse mit Diskriminierung im Alltag sprechen und sich
austauschen konnen. Wir wollen mit den Jugendlichen die - oft unbedacht ubernommenen - von der
Mehrheitsgesellschaft angebotenen Erklarungen fir Ungleichheit und Gewalt hinterfragen und bespre-
chen. Jugendliche brauchen einen Ort, um angstfrei diese Themen besprechen zu konnen, die Ver-
bindung zu ihrem eigenen Leben und ihrem Selbstbild zu reflektieren und gerade im Hinblick auf die
Entwicklung ihrer Identitit ber Zuschreibungen, Bezeichnungen und michtige Benennungspraktiken
gemeinsam nachzudenken.

Fur die Jugendlichen fihrt dies zu einer Erleichterung, weil Erlebnisse des Ausschlusses, der Diskri-
minierung und Gewalt nicht mehr nur als individuelle Erfahrungen (,Das ist mein Problem®, ,Ich bin
schuld®) gesehen werden, sondern als geteilte Erfahrungen und als Teil einer gesamtgesellschaftlichen
Problematik, die so auch adressiert werden kann, um Verinderung hervorzubringen. Erleichterung stellt
sich ein, wenn diese Verdnderung nicht als Verantwortung der/des Einzelnen verstanden wird. Das Ge-
fahl von Ohnmacht und Hilflosigkeit kann besprochen und erklirt werden, wenn klar wird, dass vieles
auflerhalb der eigenen Wirkmacht steht, dass bestehendes systematisches Unrecht und erlebte Unge-
rechtigkeit nicht einfach individuell berwindbar sind.

Trotz und gerade durch diese Bewusstwerdung ist die padagogische Unterstiutzung notig, um einen pet-
sonlichen Umgang mit der Realitit zu finden, eine Moglichkeit des coping (Umgang), um nicht psychisch
zu zerbrechen. Moglichkeiten und ein real bestehender Gestaltungsspielraum konnen so aufgezeigt und
ausprobiert werden.

Die Schreibweise des englischen Plurals mit dem Buchstaben ,z“ ist ein typisches Stilmerkmal des HipHop, das dem

orthografischen Stereotyp des sogenannten ,Black English® entlehnt ist.
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Die Workshopleitenden bieten keine schnellen Losungen an und dringen die Jugendlichen nicht in
eine Richtung. Gespriche uber das Etleben von rassistischen und diskriminierenden Erfahrungen kon-
nen eine Vielfalt an coping-Strategien aufzeigen und erkliren. Vermieden wird Druck aufzubauen, indem
den Jugendlichen perfekte Reaktionen oder Handlungsideen abverlangt und zugemutet werden — coping
kann manchmal auch einfach Aushalten und Weiterleben bedeuten. Die Komplexitit der Auswirkun-
gen von Rassismuserfahrungen auf die Emotionen, Psyche, Wahrnehmung und die Lebensgestaltung
muss bericksichtigt werden - es gibt nicht die eine Ldsung und auch nicht die eine Handlungsoption.

Skillz - das Lehren und Erlernen von kreativen Ausdrucksmoglichkeiten: Wir unterstitzen die
Jugendlichen, sich selbst mit ihrer eigenen Stimme, ihrem Korper, mit einer Kamera oder in einer
anderen kreativen Form auszudricken. Es geht um eine Unterstitzung bei der Bewusstwerdung und
der Suche nach einem eigenen Stil, einer eigenen Art des kiinstlerischen Ausdrucks. Diese Stimme
einmal zu finden und sie vor Publikum einzusetzen, kann ein unglaublich stirkendes Erlebnis sein,
wenn die bisherigen Erfahrungen von Ohnmacht, Unsichtbar-Sein und Unwichtig-Sein geprigt waren.
Kunst bietet die Moglichkeit, Schmerzvolles so zu bearbeiten, dass ein langsames indirektes Anndhern
an Themen und Erfahrungen mdglich ist, diese eventuell anders bewertet werden oder auch verarbeitet
werden konnen.

Empowerment - das Starken der Jugendlichen und die Unterstiitzung in ihrer Entwicklung: Das
Empowerment der Jugendlichen findet seinen Ausdruck auf der kinstlerischen Ebene des Projekts,

in der Moglichkeit, Rassismuserfahrungen mitzuteilen und im Erleben der Gruppe. Gestirkt werden,
bedeutet im Projekt ,T.A.LK. zunichst, sich durch den Kérper im Tanz oder durch das Wort im Rap
selbst zum Ausdruck zu bringen, die eigene Stimme zu entdecken und auch bisher Unaussprechliches
aussprechen zu konnen. Das Team dringt den Jugendlichen das Thema Rassismus oder Diskrimi-
nierung nicht auf. Im Vordergrund stehen die Themen, die die Jugendlichen beschiftigen: Das kann
Rassismus sein, muss es aber nicht. Die besprochenen und auch in Raptexten umgesetzten Themen
handeln von Schwierigkeiten mit den Eltern, Schulproblemen, Liebesbeziehungen, Freundschaft, Krieg,
Flucht, finanzielle Probleme, Schwangerschaft oder Drogen. Wir horen zu, wir nehmen wahr, nehmen
an und urteilen nicht. Fur viele Teilnehmende ist es eine neue Erfahrung: ,Was ich zu sagen habe, was
mich beschaftigt, ist wichtig”. Es ist so wichtig, dass gemeinsam in der Gruppe daran gearbeitet wird
und es sogar auf der Bihne vor Publikum bei einer Auffihrung prasentiert wird. Im Laufe des Projektes
erleben wir bei den Jugendlichen, dass sie selbstsicherer werden, sich damit einhergehend ihre Kor-
perhaltung verindert, dass sie herausfinden, was sie alles konnen und wer sie sein kénnen und/oder
schlichtweg einfach Spafl haben und viel lachen.

Padagogische Praxis: Beispiel Rap-Workshop

Als Projektmachende erleben wir, dass HipHop ein sehr guter Zugang ist, um Jugendliche zu erreichen,
die Themen Rassismus und Diskriminierung zu besprechen und ein methodischer Zugang zu Sprache,
Takt, Komposition und Produktion von Musik ist. Uber Inputs und Kurzvortrige zur Geschichte des
HipHops sprechen wir schon frith im Projektverlauf tber Armut und Marginalisierung — um beispiel-
haft im Blick auf die Anfinge dieser Musikrichtung aufzuzeigen, wie es Schwarze’® Menschen in den
1970er- und 1980er-Jahren trotz Rassismus und Armut und mit wenigen Mitteln méglich gemacht
haben, sich Uber Musik auszudriicken, Menschen zu begeistern und eine Kultur zu erschaffen, die bis
heute globalen Einfluss hat.

*Die Grofischreibung des Adjektivs entspricht der Selbstbezeichnung Schwarzer Menschen in Deutschland und zielt

hier nicht auf die Hautfarbe, sondern ist als sozial-politische Kategorie zu verstehen.



Nach diesen Inputs, die auch eine Einfihrung in die Begriffe der HipHop-Kultur beinhalten, kénnen
wir Uber den Begriff essage bzw. message-rap zu einer Themensammlung tberleiten. Der Terminus
message-rap bedeutet, nicht tber irgendwas zu rappen - jede/jeder hat etwas Spezifisches zu sagen, hat
eine Geschichte oder Botschaft zu erzihlen. Anschlieflend zihlen die Jugendlichen bei einem Brainstor-
ming die Themen auf, Gber die ganz allgemein gerappt werden kann, wenn eine Botschaft transportiert
werden soll, oder sie benennen konkret, welche Themen sie selbst beschiftigen, uber die sie einen Text
schreiben wollen.

Danach steigen wir in die Textproduktion ein, die die lingste und arbeitsintensivste Phase im Work-
shop darstellt. Sie dauert hiufig zwei bis drei Monate. In dieser Phase entsteht ein Vertrauensverhalt-
nis, in dem die Jugendlichen sich mehr oder weniger 6ffnen und die Schwierigkeiten, mit denen sie
wihrend jener Zeit zu kimpfen hatten und die sie zum Thema ihres Rapsongs machen, besprechen und
bearbeiten.

Sie machen sich durch diese Offnung sehr verletzlich und brauchen die Sicherheit, dass ihre Themen
vertrauensvoll und diskret angehort werden. Auch ihre geschriebenen Texte sind zunichst einmal nicht
fur die Gruppe bestimmyt; sie selbst bestimmen, wann sie wer zu lesen oder zu héren bekommt. Die
Workshopleitenden mussen in dieser Zeit vor allem ein offenes Ohr haben und die schmerzvollen
Erfahrungen mit aushalten. Die Jugendlichen brauchen sie in dieser Zeit als Stutze. Sie sichern den
schutzenden Rahmen.

Wihrend der Textproduktion laden wir Rapperinnen und Rapper ein, die mit den Jugendlichen rappen
und von ihren Geschichten und ihrem Werdegang erzihlen. Wir wahlen bewusst Rapperinnen und
Rapper, welche z. B. aufgrund ihrer sexuellen Orientierung oder ihrer Behinderung nicht den gesell-
schaftlichen Normvorstellungen entsprechen und den Jugendlichen gerade deshalb ein alternatives
Vorbild sein konnen.

Nach Fertigstellung des Textes suchen die Jugendlichen gemeinsam mit dem Rap-Coach einen geeig-
neten Beat, um ihren Text dann in den kommenden Wochen einzutiben. In dieser Phase lernen sie viel
tber Rap-Technik und Flow, aber auch tber ihre Wirkung auf der Buhne durch z. B. Mimik, Gestik und
Korperhaltung. Die Prisentation vor anderen Workshopteilnehmenden ist immer freiwillig, wird aber
in unserer Erfahrung zu diesem Zeitpunkt von allen Jugendlichen gerne wahrgenommen, da sich in

der Gruppe bereits ein Vertrauensverhiltnis und ein ,Wir-Gefiihl® eingestellt haben. Gerade durch das
freiwillige Vorrappen sehr personlicher Texte bildet sich in der Gruppe ein starker, energievoller Zu-
sammenhalt. Die Proben fir die Auffihrung und die Aufnahmen der Songs in einem Studio bilden die
letzte Phase des Workshops. Die Abschluss-Show im Sommer wird von allen Beteiligten als Hohepunkt
beschrieben, eine Erfahrung, die die Jugendlichen starkt.

Jeden Workshop beginnen wir mit einem point spit, in der die Jugendlichen erzdhlen, was letzte Woche
gut war und was nicht. So entsteht ein ritualisierter Raum des Zuhorens. Den Workshopleitenden gibt
dies die Moglichkeit, im Laufe des Workshops nochmals auf die Jugendlichen zuzugehen und nachzu-
fragen oder in einer der darauffolgenden Sitzungen ein Angebot zu den Themen der Jugendlichen zu
machen. Beispielsweise haben die Jugendlichen in einem der posnt spits iber Geschehnisse in Koln an
Silvester 2015/2016 gesprochen. In dieser und den darauf folgenden Sitzungen haben wir das Thema
Sexismus/Rassismus aufgegriffen, beispielsweise durch kurze Erklirvideos zum Thema oder durch Ge-
sprachsrunden zu eigenen Erfahrungen mit Sexismus.

SPITTEN, ist ein Rap-
begriff bzw. ein Begriff
der Jugendkultur und
bedeutet, kurz und
pragnant zu sprechen.
Der Begriff leitet sich
vom englischen Verb

to spit ab (spucken/fau-
chen). Die Ubersetzung
verweist demnach recht
bildlich auf das Ausspu-
cken von Wortern und
dem schnellen Vortragen
oder AusstolRen von
Wortfolgen.
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Wohlgemerkt geht es hier
um die WIRKUNG VER-
WENDETER WORTER auf
die betroffene Person und
weniger um die damit ver-
bundene Absicht. Sprache
kann oft auch unbeabsich-

tigt verletzen.
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Schwierigkeiten und Herausforderungen: Das Beispiel Sprache

Die Thematisierung und das Besprechen bestimmter diskriminierender oder negativ verwendeter
Begriffe, die Teil der Alltagssprache der Jugendlichen sind, ist generell eine Herausforderung in der
Jugendarbeit.

Manche Begriffe werden im Projekt ,J.A.L.K.“ zunachst bewusst stehen gelassen. Es wird jedoch immer
die Auswirkung von Sprache thematisiert, erklirt und oft heftig diskutiert - denn Sprache ist wir-
kungsmaichtig: Sie bereitet Unwohlsein und Schmerzen, kann Ausschlisse schaffen oder festigen, sie
kreiert oder reproduziert Zuschreibungen und Kategorisierungen. Das alles wird mit den Jugendlichen
gemeinsam besprochen. In diesen Gesprichen fithrten die offenen Aussagen mancher Teilnehmenden
in der Gruppe, dass ein bestimmtes Wort sie verletzte und was es fir sie bedeutet, zu einem Umdenken
und einer Vermeidung der Begriffe zumindest in Anwesenheit der betroffenen Person.

,T.ALLK.“ versteht sich als ein (auch sprachlicher) Schutzraum, in dem einige diskriminierende Worter
nicht zulissig sind. Als Team ist es uns wichtig, bei manchen Begriffen eine deutliche Grenze zu ziehen.
Wir erortern dabei mit den Jugendlichen, woher diese Begriffe kommen, welche Geschichte sie haben
und machen deutlich, wie diese auf andere wirken. Eine klare Ansage dartber, welche Begriffe im Rah-
men des Workshops akzeptiert und welche nicht in Ordnung sind, ist fir die Zusammenarbeit und den
Umgang der Teilnehmerinnen und Teilnehmer miteinander sehr wichtig.

Was die Jugendlichen zum Projekt ,T.A.L.K.” sagen

wDas [ T ALK “Projekt ist gegen Rassismus, es gibt Tanzen, Rappen und Fotografie. Im Tanzen tanzen wir,
aber reden anch daritber und gucken uns Filme an. Ich find das sebr gut, weil wir dann anch mal iiber wichtige
Sachen reden in einer Gemeinschaft und jeder seine Meinung dazu sagen kann. Und wenn mal was unklar ist,
dass wir fragen konnen und jemand immer etwas besser dariiber Bescheid weifs. Man kann aber auch einfach iiber
seine eigenen Probleme reden und es wird immer gebolfen. Man hat hier auch Spafs, man kommt vom alltiglichen
Stress weg.

o Was bedentet fiir mich das , T A.L.K. “Projefet?

Ich kann hier tanzen. Man lernt wie man sich gegen Diskriminierung webrt. Unsere Ansprechpersonen horen
uns gu und geben uns Tipps. Man kann einfach frei sein, so sein wie man sein michte! Man lernt neue Menschen
kennen. Es macht einfach Spaf§ und Frende. Man lernt auch, sich zu dffnen beim Tanzen, so wird man selbsthe-
wusster. "

o Lanzen; Spafs; sich frei fiihlen; Freude; Familie; Liebe; Hilfe; Rap; Musik, Taktgefiibl; Zusammenbalt; Rassis-

mus; iiber Gefiihle sprechen; sich anstauschen.

o Fiir mich ist das | T ALK “Projekt einfach ein Ort wo ich mich mit Lenten treffe, die mich akzeptieren so wie
ich bin und wo ich tanzen kann und dabei meine Gefiihle anfSern.



5.2 BEFAHIGUNG ZUM INTERRELIGIOSEN UND INTERKULTURELLEN
DIALOG IM SEMINARKURS

Dr. Henning Hupe hat evangelische Theologie nnd Romanistik in Kiel und Straflburg studiert. Er ist Assistent
[fiir Nenes Testament an der Theologischen Fakultdt der Universitat Heidelberg. Zurzeit arbeitet er als Lebrer fiir
evangelische Religion und Frangosisch am Hebel-Gymnasinm in Schwetzingen. Zudem ist er Schul-Fachberater fiir
evangelische Religion.

Winni Kitzmann ist evangelischer Theologe und Mitgriinder und Vorstandsvorsitzender von 3ALOG — inter-
religiose, interkulturelle Begegnung e.1". Er begleitet den vorgestellten Seminarkurs iiber ein Schuljabr binweg als
Vermittler zwischen Lebrkraft und Schiilerinnen/ Schiilern und zwischen wissenschaftlicher Theorie und interreligi-
dser Praxis.

Die Idee von Seminarkursen an Gymnasien in Baden-Wirttemberg ist es, Schulerinnen und Schuler
an verschiedene wissenschaftliche Methoden heranzufiihren und auf das wissenschaftliche Arbeiten

an Universititen vorzubereiten. Wahrend eines Schuljahres stehen in der Jahrgangsstufe I wochentlich
drei Schulstunden zur Verfiigung, um innerhalb eines Seminarkursthemas, welches inhaltlich aus einem
Schulfach oder auch aus der interdiszipliniren Kombination von Schulfichern erwachsen kann, ein
eigenes Thema zu finden und dieses nach den methodischen Standards der Universitit in Form einer
wissenschaftlichen Arbeit zu bearbeiten. Die Attraktivitit des Seminarkurses besteht mithin darin,
bereits in der Schule Erfahrungen mit dem wissenschaftlichen Arbeiten zu sammeln und somit genau-
er ermessen zu koénnen, was ein Studium in diesem oder jenem Bereich bedeuten kann und welches
Studium vielleicht das richtige(re) ist.

Konzept des Seminarkurses , Interreligiose/Interkulturelle Dialoge”

Folgt man der Grundidee eines Seminarkurses, sollen Schulerinnen und Schuler dber den Zeitraum von
einem Schuljahr dazu befihigt werden, sich einem Themenkomplex aus unterschiedlichen Blickwin-
keln wissenschaftlich anzunahern und sich davon ausgehend ein eigenes Bild vom jeweiligen Thema zu
machen und eigene Standpunkte zu entwickeln. In Kooperation mit dem Team von 3ALOG e.V. (ge-
sprochen: Trialog, www.3alog.net), einer Organisation, die sich im interreligiésen und interkulturellen
Dialog speziell an der Schnittstelle von On- und Offline (mit Fokus auf dem Medium Video) engagiert
und auch mediengestitzte Priventionsworkshops an Schulen anbietet, wurde diese Zielsetzung am
Hebel-Gymnasium Schwetzingen aufgegriffen und ein Konzept fir einen interdisziplinaren Seminar-
kurs mit dem Titel ,Interreligiose/Interkulturelle Dialoge® (Schuljahr 2016/17) erarbeitet. Im Rahmen
des Kurses sollte nicht nur das wissenschaftliche Arbeiten erlernt, sondern damit einhergehend auch
ein individueller sowie gesellschaftlicher Mehrwert erzielt werden.

Hierzu sollten alle Schulerinnen und Schiiler unabhingig von ihrem religiosen und kulturellen Hinter-
grund zunichst ein personliches Thema frei wihlen, das zwei Bedingungen erfillen musste:

e Zum einen sollte das Thema so sehr interessieren, dass man uber einen lingeren Zeitraum und
mit wissenschaftlicher Methodik daran arbeiten will.

e Zum zweiten sollte es ein Thema sein, zu dem man (noch) nicht uber Experten- oder
Fachwissen verfugt.
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Im Prozess der Themensuche kamen dabei vielfiltige Forschungsobjekte zusammen, die unterschiedli-
cher nicht sein konnten: Sowohl (religiése) Gebote und Verbote im Marvel-Comic-Universum sollten
untersucht, die Frage nach einem Leben nach den Tod in den Religionen diskutiert oder auch die
Stellung der Frau in der (deutschen) Gesellschaft erortert werden.

In einem zweiten Schritt folgte die spezifische Aufgabenstellung in Form einer konkreten Forschungs-
frage, der die Schulerinnen und Schiler nun tber den Zeitraum eines Schuljahres nachgehen sollten.
Die Aufgabe bestand darin, das gewahlte Thema multiperspektivisch und interdisziplinar (auch uber
den Schulalltag hinaus) zu erforschen, sich dabei mit bisher unbekannten oder vermeintlich fremden
Sachverhalten und Positionen auseinanderzusetzen und schlussendlich eine Antwort auf die selbst
gestellte Frage in Form einer Seminararbeit zu finden. Neben gingigen Forschungsmethoden - wie
der Auswertung von Fachliteratur oder der Recherche im Internet - sollte durch die inhaltliche und
technische Unterstutzung von 3ALOG auch die multimediale Moglichkeit des Video-Interviews mit
Expertinnen/Experten zum jeweiligen Thema genutzt werden, die die Schilerinnen und Schiler selbst
fuhren und auswerten sollten. Dariber hinaus bot 3ALOG an, die Forschungsergebnisse und auch das
gefihrte Video-Interview anschliefend zu publizieren, z. B. durch die Erstellung einer Internetseite.
Die vorliufigen Resultate, Fragen und Hindernisse wurden im Seminarkurs prisentiert und gemein-
sam mit den Mitschulerinnen und Mitschulern, begleitet vom Fachlehrer und von Winni Kitzmann als
Vertreter von 3ALOG, diskutiert.”’

Zusitzlich zur Forschungs- und Recherchearbeit unterstitzte 3ALOG die Schilerinnen und Schuler des
Seminarkurses mit Ideen, Workshops und Einladungen zu interreligiosen und interkulturellen Events,
aber auch gemeinsamen Besuchen von religidsen und kulturellen Einrichtungen und Veranstaltungen,
die zu den Themen des Seminarkurses oder den eigenen Arbeiten der Lernenden passten. Die Akti-
vititen umfassten beispielsweise die Eroffnung einer politischen Karikaturenausstellung des syrischen
Kunstlers Fares Garabet in der Galerie Arabeske in Heidelberg, Vortrige im Deutsch-Amerikanischen-
Institut in Heidelberg oder eine Spurensuche nach judischem Leben in Schwetzingen mit einem
Lokalhistoriker. Von nicht minderer Bedeutung war eine Fuhrung durch die Heidelberger Universitits-
bibliothek, um dort selbststindig Bucher suchen und ausleihen zu kénnen. Zum Abschluss des Semi-
narkurses ist eine Reise zum House of One (ein gemeinsames Gotteshausprojekt von Jidinnen/Juden,
Christinnen/Christen und Musliminnen/Muslimen) nach Berlin geplant.

Formal ging es im Gesamten darum, entdecken zu kdnnen, in welchen wissenschaftlichen, kulturel-

len und religiésen Diskursen die eigenen Fragestellungen bereits diskutiert werden - auch, um so das
eigene Projekt in existenten Sprach- und Forschungszusammenhingen zu verorten und gewinnbringend
anzuschliefen. Es sollten Theoreme und Positionen rezipiert werden, die helfen, das eigene Thema
sprachlich zu fassen und kritisch abzugrenzen. Der Fokus sollte dabei auf dem Inzer- bzw. Dia-logischen
- also dem mehrperspektivischen Nachdenken und Forschen - liegen und damit zweierlei aufzeigen:
Zum einen, dass fruchtbare Erkenntnisse und Losungen in der Auseinandersetzung mit Diversitit (bzw.
unterschiedlichen Quellen) gefunden werden konnen; zum zweiten, dass es fir eine Fragestellung nicht
immer nur eine Antwort, sondern mehrere geben kann. Aus dieser dialogischen Begegnung mit Vielfalt
und Differenz heraus kann sich dann interreligiése und interkulturelle Kompetenz entwickeln.

"Die Begleitung des Kurses durch Erwachsene, die selbst keine Lehrpersonen aber dennoch bereits eine Lebensphase
weiter als die Jugendlichen selbst sind, erhoht die Akzeptanz und das Vertrauen seitens der Schillerinnen und Schilern.

Sie genieflen den Status einer externen Vertrauensperson, der einer Lehrkraft nicht immer zugestanden wird.



Akzeptanz von Vielfalt als Folge wissenschaftlichen Arbeitens

Padagogische Zielsetzung des Seminarkurses ist es, den Schulerinnen und Schilern, die alle aus unter-
schiedlichen kulturellen und religiésen Welten kommen, eine bestmdégliche Unterstiutzung zu liefern,
aus eigenen Ideen und Anliegen gesamtheitliche und wissenschaftlich wertvolle Projekte zu gestalten,
die einen personlichen Beitrag zum interreligiésen und interkulturellen Dialog leisten.

Mittels der wissenschaftlichen und medialen Bearbeitung des jeweiligen Themas im Rahmen des
Seminarkurses ,Interreligiose/Interkulturelle Dialoge® findet eine dialogorientierte Anniherung an
bisher Unvertrautes statt, infolgedessen Pluralismus, Meinungsvielfalt und Ambivalenz als positiv und
schitzenswert, aber auch als Realitit empfunden werden - eine Erfahrung, die im Austausch mit den
Teilnehmenden des Seminarkurses auch einen gesamtgesellschaftlichen Mehrwert erzielt. Die Vermitt-
lung dieser Kompetenzen funktioniert im Rahmen des Seminarkurses uber drei kombinierte Formen
der Begegnung und des Lernens:

e Auseinandersetzung mit unbekannten bzw. fremden Themen und Inhalten in wissenschaftlichen
Veroffentlichungen: Die Schilerinnen und Schiler werden dazu angehalten, nicht nur eine Quelle zu
nutzen, sondern uber den Tellerrand hinaus auch Informationen von anderen Autorinnen/Autoren
und aus anderen Disziplinen zu verwenden.

 Begegnung mit Expertinnen/Experten und Besuche von interreligiosen Einrichtungen: Durch das
direkte Gesprich mit Menschen anderen Glaubens/anderer Weltanschauung/anderen Fachgebiets
bietet sich den Schulerinnen und Schulern die Moglichkeit, das jeweilige Thema aus einem anderen
Blickwinkel zu betrachten und zu verstehen.

¢ Miteinbezug und Verwendung von Medien: Weil die Seminararbeit mediengestutzt erstellt wird
(Video-Interview, Homepage-Erstellung, Internet-Recherche etc.), werden die Schilerinnen und
Schuler zur kritischen und reflektierten Auseinandersetzung mit medialen Inhalten befhigt und
erwerben dadurch wichtige Medienkompetenz.

Dieser (dreiteilige) Austausch an der Schnittstelle von personlicher und schulischer Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiler ist vor allem in der heutigen, globalisierten Welt von Bedeutung, die fur
junge Menschen oftmals als Uberforderung wahrgenommen werden kann. Speziell in der gymnasialen
Oberstufe haben wir es mit Jugendlichen zu tun, die ihre Identitit in Auseinandersetzung mit der eige-
nen Adoleszenz, einer pluralen Umwelt und innerhalb einer komplexen und vielfaltigen Mediengesell-
schaft erst noch finden mussen. Jugendliche sehen sich zudem herausgefordert, immer wieder Stellung
zu beziehen, sowohl politisch, 6konomisch, weltanschaulich, ethisch als auch religios. Gerade wegen
dieser wachsenden Widerspruchlichkeit und Unubersichtlichkeit unserer modernen Welt, die auch

die Attraktivitit extremistischer und/oder populistischer Eindeutigkeitsangebote erklart, ist es notig,
Schulerinnen und Schuler dazu anzuleiten und zu ermutigen, eigene Standpunkte zu pluralen kulturel-
len und religiosen Situationen zu entwickeln, sowie zusatzlich Gber unterschiedliche Moglichkeiten der
Erkenntnis- und Wissensgewinnung zu informieren.

Im Austausch mit vielfiltigen Texten, Menschen und Medien im Rahmen des Seminarkurses geht es
darum, Religion sowohl als Teil der Losung als auch als Teil des Problems und als Herausforderung zu
verstehen und diese Spannung aushalten zu lernen. Die Kombination aus wissenschaftlich-theoreti-
schen als auch praktisch-personlichen Erfahrungen fordert in letzter Konsequenz — und im Sinne der
Leitperspektive ,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt” - die Pluralititsfihigkeit und Welt-
offenheit als auch den Erwerb von Ambiguititstoleranz, die fur den gesellschaftlichen Zusammenhalt in
funktionierenden Demokratien unerlisslich sind.”® Die Lernenden sollen durch das eigenstindige (aber
betreute) Recherchieren zu »ihren“ Themen ebenso dazu angeleitet werden, wissenschaftlich abgesi-
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cherte Erkenntnisse von bloflen Behauptungen unterscheiden und somit einer gegebenen Medienviel-
falt kompetent begegnen zu konnen - was den Kompetenzen der Leitperspektive ,Medienbildung"
entspricht.”

Die folgenden Erfahrungen und Statements der Schilerinnen und Schiler aus dem Seminarkurs zeigen,
dass es als sinnvoll und forderlich erlebt wird, sich im Rahmen des Seminarkurses sowohl mit Mitschi-
lerinnen/Mitschilern als auch mit Expertinnen/Experten im Kontext von interreligiéser und interkultu-
reller Begegnung uber unterschiedliche Themen auszutauschen:

Der Seminarkurs bedentet fiir mich *diskutieren®: Seine Meinung ohne Angste dufern 3u kinnen und nene
Ideen durch einen Austaunsch in der Gruppe u entwickeln.

WIm Seminarkurs lernt man, sich mit anderen Personen mit einem Uber-Thema u beschiftigen. Es ist gut, dass
man hierbei seine Meinung und Gedantken biergu frei aufSern kann. “

o Zuhoren, Mitdenken, Diskutieren, Respektieren, neue Perspektiven versteben (. . .) eineAtmosphireanf Augenhibe.

wDer Seminarkurs bedeutet fiir mich Ranm zum Nachdenken und Diskutieren; und das Transzendente binter
allem zu binterfragen.

o Der Seminarkurs ist ein Ort des Austansches von Meinungen, Gedanken und Ideen. Die Diskussionen ermigli-
chen ein kritisches Reflektieren der eigenen Ansichten.

ustausch verschiedenster Meinungen, Beschdftionng mit interessanten Themen, oegenseitive Hilfe; es lobhnt sich. ©
»A 1901, 19UNg , Legenseirig
oL Seminarkunrs gebt es nm Austansch von verschiedenen Ideen (nnd) gegenseitige Hilfe.

wBeim Seminarknrs gebt es darum, sich gegenseitig auszutauschen und zn versuchen, sich beim Erreichen seiner
Ziele zu unterstiitzen.

Es zeigt sich, dass die besondere Chance des Seminarkurses ,Interreligiose/Interkulturelle Dialoge® auch
darin besteht, ein Forum zu bieten, in dem offen diskutiert werden kann, ohne Verurteilungen und
Bewertungen ausgesetzt zu sein. Der Seminarkurs kann damit als offener Forschungs- und Explorati-
onsraum verstanden werden, der den individuellen Denk- und Positionsbestimmungsbewegungen der
Schilerinnen und Schiiler (zumal in biografischen Findungsphasen) Rechnung tragen kann. In diesem
dialogischen Austausch mit verschiedenen Themen, Perspektiven und Menschen werden Vielfalt und
Multiperspektivitit als ein hilfreiches Setting etlebt, das Erkenntnis- und Ideenteichtum sowie die
Resilienz gegenuber ideologischen und simplifizierenden Erklirungsmustern fordert und den eigenen
Horizont erweitert. Durch die wissenschaftliche und zwischenmenschliche Begegnung werden Unwis-
sen und Vorbehalte gegentber bisher Unbekanntem abgebaut.

*$Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt
(BTV)“. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTV;
letzter Zugriff am 15.05.2017.

*Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg: ,Medienbildung (MB)“. Online unter:
www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_MB; letzter Zugriff am 15.05.2017.



5.3 FRUHPRAVENTIVE UND IDENTITATSSTARKENDE ARBEIT MIT
KINDERN: DAS SCHULKONZEPT ,,chamaLION”

Lena Bantel ist Sozialpddagogin nnd hat den Masterstudiengang ,,Interkulturalitit und Integration* an der PH
Schwibisch Gmiind absolviert. Sie ist Projektoordinatorin bei INSIDE OUT (Fach- und Beratungsstelle Ext-
TemisIs).

Jane Mbeba ist ebenfalls Sozialpddagogin mit einem Masterabschluss in , Interkulturalitit und Integration* und
Projektkoordinatorin bei INSIDE OUT. Zudem ist sie als Trainerin fiir "Interkulturelle Kompeten!" nund
Schulsogialarbeiterin tiitig.

In der aktuellen Priaventionslandschaft wird der Schwerpunkt der Angebote besonders auf Jugendli-
che und junge Erwachsene gelegt. Dies ist nicht verwundetlich, da besonders Jugendliche gezielt von
salafistischen Gruppen als neue Mitglieder angeworben werden. Um den meist sehr verlockenden und
attraktiven Angeboten radikaler Gruppen zu widerstehen, benétigt es Fihigkeiten zur Reflexion, Selbst-
bewusstsein und ein soziales Umfeld, das Halt gibt. Das Projekt ,,chamdLION“® verfolgt diesbeztiglich
den Ansatz, dass Ressourcen und Fihigkeiten bereits bei jungeren Kindern geférdert werden sollten,
auf die in der Phase der Adoleszenz zurickgegriffen werden kann. Das Setting Grundschule stellt dabei
einen wichtigen und besonders nachhaltigen Rahmen fir die Priventionsarbeit dar.

Am 15. November 2016 verbot Bundesinnenminister Thomas de Maiziere nach bundesweiten Grofiraz-
zien das salafistische Netzwerk ,Die wahre Religion® sowie die Koranverteileraktion ,Lies!” in Deutsch-
land. Beide Netzwerke stehen im Verdacht, Personen fir den Kampf im Irak und Syrien rekrutiert

zu haben. Besonders im Fokus der Salafistinnen und Salafisten standen dabei Jugendliche und junge
Erwachsene, die mit attraktiven, sinnstiftenden Freizeitangeboten, charismatischen Rednern und einfa-
chen Wahrheiten angeworben wurden.

Nicht zuletzt machen diese aktuellen Ereignisse deutlich, welche Relevanz Praventionsarbeit im Bereich
des religios begriundeten Extremismus hat. Warum und besonders welche Jugendlichen sich radikalisie-
ren, ist aus dem heutigen Stand der Forschung nicht eindeutig zu erkennen. Aus einem BKA-Bericht
aus dem Jahr 2015 lasst sich schlieflen, dass besonders Jugendliche und junge Erwachsene eine Affi-
nitit aufweisen, die in ihrem Leben irgendeinen Bruch erfahren haben.® Im Speziellen die Phase der
Adoleszenz birgt die Gefahr, dass Jugendliche in einer Zeit, in der sie sich vom Elternhaus ablosen,

ihre eigene Identitit entwickeln und selbststindig werden, von Konflikten und Lebenskrisen betroffen
sind. Salafistische Gruppen bieten Jugendlichen und jungen Erwachsenen dabei vermeintlich einfache
Auswege, klare Strukturen und Orientierungsmuster, Zugehorigkeit sowie ein hohes Mafl an Anerken-
nung. Durch gezielte Ansprache versuchen salafistische Gruppen besonders Jugendliche und junge

%Der Name ist ein Neologismus oder auch Kofferwort zwischen Chamileon und Léwe (engl. Lion). Er symbolisiert die
Vielfiltigkeit und Buntheit verschiedener Facetten der eigenen Identitit wie ein Chamileon sowie das Kraftvolle, Mutige
und Selbstbewusste eines Lowen. Auflerdem wird der Begriff des Lowen verwendet, um das von Salafistinnen und Salafisten
vereinnahmte Symbol zurtck zu gewinnen.

5! Siehe hierzu: BKA (Hrsg.): ,Analyse der Radikalisierungshintergriinde und -verliufe der Personen, die aus islamistischer
Motivation aus Deutschland in Richtung Syrien oder Irak ausgereist sind. Fortschreibung 2015“. Online unter: www.bka.de/
SharedDocs/Downloads/DE/Publikationen/Publikationsreihen/Forschungsergebnisse/2015 AnalyseRadikalisierungsgruende
SyrienlrakAusreisende.html; letzter Zugriff am 15.05.2017.
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Die Fach- und Beratungs-
stelle INSIDE OUT
(www.insideoutnow.de)
ist ein Projekt zur Radi-
kalisierungspravention.
Die Herangehensweise
geschieht durch die
Konzipierung praventiver,
erlebnispadagogischer
Angebote fiir Kinder und
Jugendliche sowie durch
Vortrage und individuelle
Beratung von Padagogin-
nen und Padagogen.
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Erwachsene als neue Mitglieder zu werben. Radikalisierungsverliufe sind deshalb immer individuell
und multikausal zu betrachten.

In Bezug auf universalpraventive Arbeit ist es deshalb wichtig, ein moglichst breites Netz aufzuspannen,
das Kindern und Jugendlichen Moglichkeiten zur Entwicklung bietet sowie demokratische Einstel-
lungen und Verhaltensweisen fordert. Universalpraventive Angebote richten sich nicht an bestimmte
Gruppen, sondern sollen maoglichst alle ansprechen. Das Setting (Grund-)Schule eignet sich diesbezig-
lich besonders, da Kinder und Jugendliche Gber einen lingeren Zeitraum meist kontinuierlich erreicht
werden und von Bezugspersonen wie Pidagoginnen/Pidagogen und Fachkriften in ihrer Entwicklung
begleitet werden konnen. Themen wie Zusammenleben, Vielfalt und Toleranz sowie Raum zum Ge-
sprich und die Selbstreflexion der Pidagoginnen und Pidagogen als relevante Vorbilder stehen dabei
im Fokus fruhpraventiver, universal ausgerichteter Konzepte.

Das von INSIDE OUT entwickelte universal- und frihpriventiv angelegte Konzept ,,chamaLION® ver-
folgt das Ziel, Kinder, die sich noch vor der Phase der Adoleszenz befinden, in ihren Ressourcen und
Fahigkeiten so zu fordern und zu stirken, dass sie spater als Jugendliche reflektiert und selbstbewusst
radikalen Gruppen gegentibertreten kénnen. Dabei sollen besonders Schlusselkompetenzen wie soziale,
interreligiose und interkulturelle Kompetenzen erlangt und ausgebaut werden. Die Anerkennung und
Toleranz vielfiltiger Lebensentwirfe in einer soziokulturell komplexer werdenden Gesellschaft steht
dabei als Leitgedanke hinter dem Konzept.

Die Zielgruppe sind Schilerinnen und Schiler von Klassenstufe 3 bis 6 aller Schularten. Um nachhalti-
ge und moglichst flichendeckende Arbeit zu leisten, wird ,,chamiLION® von interessierten Lehrkriften
der jeweiligen Schulen selbst umgesetzt. Dabei konnen diese die Ubungen innerhalb des reguliren
Unterrichts oder in den unterrichtsfreien Zeiten flexibel und selbststindig durchfihren. Sie orientieren
sich dabei an den von INSIDE OUT entwickelten Ubungsheften, die die Themenfelder Zugehorigkeit,
Orientierung und Sicherheit, Identitit und Anerkennung sowie Konfliktmanagement in verschiedenen
Bausteinen altersgerecht bearbeiten. Hierfiir wurden zwei Hefte konzipiert. Das eine enthilt Ubungen
far die 3. und 4. Klasse, das andere fir Schulerinnen und Schiiler der 5. und 6. Klasse. Eine regelmaflige
Beschiftigung (einmal die Woche, alle zwei Wochen) mit der Thematik und Durchfithrung der Ubun-
gen wird empfohlen.

In den einzelnen Lektionen setzen sich Kinder durch erlebnispidagogisch ausgerichtete Ubungen mit
ihrer Biografie und ihrem Platz in der Gesellschaft auseinander, entwickeln ein Bewusstsein fir eigene
Starken und Schwichen und entdecken unterschiedliche Facetten ihrer Identitit. In diesem Zusam-
menhang soll eine offene Dialogkultur in der Klassengemeinschaft entstehen, die Raum fir die Ausei-
nandersetzung mit aktuellen Themen erméglicht. Hier findet sich in dem Ubungsheft der Klasse 3 und
4 zum Beispiel eine Ubung, wie man mit Kindern anhand von ,Gefiihlskarten® ins Gesprach kommen
kann.

Vorab erhalten die verantwortlichen Lehrkrifte an den Schulen eine dreistiindige Fortbildung, in der
sie sich mit ihren eigenen Einstellungen und Werten auseinandersetzen, Informationen zu Themen
wie Radikalisierung und menschenfeindlichen Einstellungen bekommen und eine Einweisung in das
Ubungsheft erhalten. Ziel ist es, das Fachpersonal an den Schulen fiir ihre eigenen Einstellungen und
Werte zu sensibilisieren, da diese eine erhebliche Vorbildfunktion haben. Bei Bedarf werden im Laufe
des Schuljahres weitere Fortbildungen angeboten, die z. B. vertiefte thematische Schwerpunkte setzen.



Da sich das Konzept aktuell in der Modellphase befindet, wird ebenfalls grofier Wert auf kollegialen
Austausch zwischen den Schulen untereinander und mit ,,chamaLION® gelegt. Durch kontinuietliche
Evaluation in Form von selbstauszufiillenden Evaluationsbogen werden die bestehenden Ubungen
Uberarbeitet und weiterentwickelt.®

Im Folgenden werden exemplarisch zwei Ausziige aus dem Ubungsheft der 3. und 4. Klasse aufgefiihrt.
Bei der Ubung ,sich fiir andere einsetzen” aus der Lektion A3 handelt es sich um den Baustein A
"Zugehorigkeit, Orientierung und Sicherheit". Wie aus der Zielsetzung hervorgeht, beschaftigen sich
die Kinder durch das Rollenspiel mit Zivilcourage. Die Idee hinter dieser Ubung ist, dass Kinder
gemeinsam durch ein Rollenspiel Bewaltigungsstrategien erarbeiten, wie sie anderen im Falle einer
Diskriminierung helfen konnen bzw. was sie tun kdnnen, wenn sie selbst von einer solchen Situation
betroffen sind. Die zweite Ubung , wie mich andere sehen” ist aus dem Baustein B ,Identitit und An-
erkennung®. Die Kinder erfahren gegenseitige Wertschatzung ihrer Person und ihrer Fihigkeiten durch
die Klasse. Lehrerinnen und Lehrer, die diese Ubungen bereits durchgefiihrt haben, melden zurtick,
dass sie sehr gut umsetzbar sind.

%2 Bei Interesse an einer Erprobung kénnen sich Schulen an INSIDE OUT wenden.
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Lektion A3

Fremdheit, DiskriMin.ierung und Empowerment

Beschreibung der i:".ﬂ.ing

Die SuS setzten sich in einem Halbkreis auf
den Boden. Dann werden drei Kinder aus-
In der Situation soll es darum gehen, dass ein
Kind von den anderen zwei Kindern ausge-
schlossen wird. Bevor e losgeht bespricht die
ganze Klasse wo die Sivvation startfindet (=B,
Schulhof) und um was s genau gehen soll

{(z.B. Diskriminicrung auf Grund von Klei-
dung etc.) Die ausgewiihlten Kinder sollen
die Situation vorspiclen. Dann wird das gan-
ze Stiick mit dem Wort ,.freezc” cingefroren
(dh. die Kinder bleiben genau in der Sitmari-
on stehen in der sie gerade sind). Die anderen
Kinder im Kreis Gberlegen sich, wie man dem
Kind, das ausgeschlossen und gemobbt wird,
als weitere Person helfen kann, Hat ein Kind
cinen Vorschlag, darf es in das Rollenspicl cin-
steigen und die Situation wird weiter gespicle.
Dias kann dann mehrere Male wiederholt wer-

den.

PR

Diasier: 30 Min. ()

Fategorie: Rollenspiel E
Methodelf Material: Rol iel
mit wechselnden
Auswertung

In der Auswertung soll & darum gehen, in wel-
chen Simuationen man ausgeschlossen werden
kann, und ob die Kinder so cowas selbst schon
einmal erlebr haben. Ebenso sollen Mioglichkei-
ten besprochen werden einem Kind in so einer
Situation zu helfen. (Selbst cingreifen, Erwachse
holen, Andere aufmerksam machen).

Eventuelle Varianten

Im Anschluss an die Ubung kinnen die Klassen-
regeln bel Bedarf erginzr werden.

(Auszug aus dem Ubungsheft fir die Grundschule, S. 19)



In einer Gesprichsrunde mit dem/der Lehre-
rln sollen die Su$ dazu angehalten werden,
Wertschiitzung gegeniiber den anderen Kin-
dern in der Klasse zum Ausdruck zu bringen.
Dabei bekommi jedefr SuS klcine Zettel (so
vicle wic s SuS in der Klasse gibt), auf denen
sic cinen kleinen Satz fiir jede/n SuS notie-
ren sollen, der umschreibt, was sie besonders
an ihm/ihr wertschiitzen, z. B.: ,,Du bist ein
toller Freund.” oder ,Ich bewundere dein Ta-
lent, so schnell kopfrechnen zu kinnen.” ete,
In einem Stuhlkreis werden dann jedem/jeder
S5uS die Zetrel diberreicht, die ihn beschreiben.
{Wenn erfsic mchte, kinnen die Sitze auch
laut vorgelesen werden.) Die SuS diirfen nun
die Zettel in ihrer ICH-Box (alternativ in ci-
nem Umschlag) mit nach Hanse nehmen und
sich die Siize dort in Rube durchlesen.

Diaseer: 15-20 Min. |:_-._'}

CJ

Methode! Material:
ICH-Box (5. Anhang: Material B1.1)
oder Brichumschlag ;

kleine Zerel und St

Die SuS kénnen von demlder Lehrerln dazu
aufgefordert werden, 2u Hause ihre Eltern und
Geschwister ehenfalls evwas auf einen Zetel sch-
reiben zu lassen,

(Auszug aus dem Ubungsheft fiir die Grundschule, S. 25)
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5.4 INTERKULTURELLES UND INTERRELIGIOSES LERNEN IM INTERNET:
DER ONLINEKURS ,BELIEVE IT OR NOT”

Franziska Christ war wéibrend des Bachelor-Studinms der Kulturwissenschaften unter anderem fiir das Goethe-
Institut und das Interkulturelle Zentrum der Stadt Heidelberg titig. Seit 2016 ist sie freie Mitarbeiterin der
Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg im Bereich E-1earning und schreibt momentan ihre
Abschlussarbeit im Masterstudiengang ,, -1 earning und Medienbildung“

Was bedeutet es, in einem kulturell und religids vielfiltigen Land zu leben - sowohl als Gesellschaft

als auch fir mich ganz personlich? Sich dieser Frage zu nihern und dabei viel ber jene Religionen

zu entdecken, die das europiische Leben seit so vielen hunderten Jahren prigen, ist Ziel des neuen
Onlinekurses ,Believe it or not - Glaube. Gesetz. Gesellschaft® des ,Team meX. Mit Zivilcourage gegen
Extremismus” der Landeszentrale fir politische Bildung Baden-Wirttemberg. Er entstand im Rahmen
eines Projektsemesters im Studiengang E-Learning und Medienbildung an der Pidagogischen Hoch-
schule Heidelberg.

Interkulturalitit und Migration sind keine neuen Entwicklungen. Sie verindern und prigen Deutsch-
land und Europa seit Jahrhunderten. Um sich bewusst zu werden, wie vielfiltig unsere Gesellschaft

ist, muss man nur einen Blick in die Klassenzimmer in Deutschland und Baden-Wurttemberg werfen:
Diversitit ist hier Realitit, hier wird sie gelebt. Hier kann der Umgang mit ihr gelernt und das Potential,
das in ihr steckt, gewutrdigt werden.

Doch wie konnen Themen eines in alletlei Hinsicht vielfiltigen Zusammenlebens in einer demokrati-
schen Gesellschaft und die Berthrungspunkte in der Lebenswelt von Jugendlichen in den Unterricht
integriert werden? Trotz eines hohen Bedarfs fehlen vor allem Online-Lern-Angebote, die flexibel und
fachubergreifend eingesetzt werden konnen.

4 Saum | Fasten

4 Eaum | Fasian

Flnd S3ulen des Islam

il ]

>

‘ Hisdich

(Auszug aus dem E-Learning-Kurs)
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Hier setzt der Kurs ,Believe it or not — Glaube. Gesetz. Gesellschaft” an. Er funktioniert als tutoriell
begleiteter Onlinekurs, kann aber auch als Blended Learning, also als Verknipfung von Online- und
Prasenzphasen, vielseitig in den Unterricht integriert werden. Er richtet sich an Schulerinnen und Schu-

ler der 7, 8. oder 9. Klasse auf der Realschule, Gemeinschaftsschule oder auf dem Gymnasium. Empfoh-
len wird der Einsatz im Gemeinschaftskundeunterricht, aber auch im Religions- und Ethikunterricht.
Inhaltlich vermittelt er Grundwissen zur Entstehung und Verbreitung der Religionen in der Welt und
zu den Urspringen der drei abrahamitischen Religionen, um sich dann schwerpunktmifig dem Islam
zu nahern: Seiner Entstehung, Entwicklung, seinen vielfiltigen Glaubensausprigungen und -praktiken.
Diese Grundlagen sind notwendig, um in weiteren Modulen mehr tber das Verhaltnis zwischen Staat,
Religion und Gesellschaft und beispielsweise die Verankerung der Religionsfreiheit im Grundgesetz

zu erfahren. Zudem soll hierdurch erlernt werden, dass Religion, bei allen offentlichen Debatten, doch
auch immer etwas sehr Personliches ist. Glaubige beantworten religiose Fragen oft fur sich im Privaten
und somit sehr unterschiedlich. Der Kurs soll Impulse geben, Vielfalt als Potential einer Gesellschaft zu
verstehen, Vorurteile abzubauen und islamfeindlichen Tendenzen vorzubeugen.

Er kann als Vorbereitung fur eine groflere Lerneinheit zum Thema ,Religion, Gesellschaft und Grund-
gesetz” dienen oder eine eigene Einheit darstellen, fir die man etwa funf Schulstunden einplanen
sollte. Dabei orientiert sich der Onlinekurs am Bildungsplan Baden-Wurttemberg 2016, der sowohl ein
Auseinandersetzen mit den Weltreligionen und religiosen Erscheinungsformen vorsieht als auch die
,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt” in seinen Leitperspektiven fordert: ,Schule als Ort
von Toleranz und Weltoffenheit soll es jungen Menschen erméglichen, die eigene Identitit zu finden

und sich frei und ohne Angst vor Diskriminierung zu artikulieren.“®

Diese Inhalte lernen die Schilerinnen und Schiler gemeinsam mit Aylin kennen, einem konfessionslo-
sen, neugierigen Madchen, das im Alltag, im Freundeskreis und in der Nachbarschaft von einer Vielfalt
der Religionen umgeben ist. Sie ist die Protagonistin des Kurses. Aylin muss ein Klassenfest organisie-
ren, sieht sich dabei mit ganz praktischen Fragen konfrontiert (,Wann sind wichtige religiése Feierta-
ge?“, Welches Essen ist halal?“, ,Was geschieht im Ramadan?“) und startet daher ihre Recherche zu den
Religionen. Wie Aylin kann auch die Klasse - parallel zum Verlauf des Kurses - ein kleines Klassenfest
organisieren, auf dem die Arbeiten aus dem Kurs prisentiert werden konnen.

% Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg; ,,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)".
Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTV; letzter Zugriff am
15.05.2017.



Medienkompetenz und politische Bildung

Der Kurs wurde nach Ansitzen aus der Medienkompetenz konzipiert und mochte ein ,Konnen mit
Medien® sowie ein ,Wissen uber Medien“ fordern.® Im ersten Feld sollen Schilerinnen und Schuiler
lernen, dass sie Antworten auf religios-kulturelle Debatten in Regeln des menschlichen Zusammenle-
bens (z. B. dem Grundgesetz) finden kénnen - beispielsweise, indem sie im Internet recherchieren. Sie
bekommen gezeigt, welche Institutionen und Webseiten relevante, vertrauenswurdige und altersgerech-
te Informationen liefern. Auch der schopferische Aspekt von Medienkompetenz wird durch Aufga-

ben gefordert, in denen die Schilerinnen und Schuler beispielsweise einen eigenen kleinen Podcast
erstellen oder interaktive Pinnwinde (,Was weif} ich uber Religionen?”) im Kursraum gestalten kénnen.
Zum zweiten Punkt ,Wissen tber Medien® gehort, die Medien als Bestandteil politischer Bildungspro-
zesse zu verstehen, die im gesellschaftlichen Diskurs mitmischen. So klirt ein in den Kurs eingebettetes
Video beispielsweise Uber muslimfeindliche Inhalte im Internet auf.”’

Nicht zuletzt schafft ein online stattfindender Kurs eine grofie Flexibilitat fir Lehrende und Lernende.
Fir den Zugang zum Kurs ist lediglich ein Internetanschluss notwendig, die Teilnahme ist orts- und
zeitunabhingig. Dennoch bietet er die Moglichkeit eines Onlinetutoriums, also einer Begleitung und
Betreuung. Allgemeine Fragen konnen im Online-Forum gestellt werden, auf eingereichte Antworten
zu offenen Aufgabenstellungen gibt es ein Feedback.

Dem eigenem Unterricht anpassen

Uber die E-Learning-Plattform Moodle der Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg ist
der Kurs als Online-Kursraum frei zuginglich, so dass Lehrende mit ihren Klassen darin jederzeit und
ohne Registrierung arbeiten kdnnen.* Durch den modulaten Aufbau kann der Kurs stufenweise, aber
auch im Ganzen durchgegangen werden, beispielsweise im Rahmen eines Projekttags.

Einzelne Themen oder auch nur bestimmte Onlineaufgaben, beispielsweise ein Lickentext zum Grund-
gesetz, ein Kreuzwortritsel zu den grofien islamischen Erfindungen oder Videos zu den Themen ,halal
und haram® oder der Bedeutung von Abraham in Judentum, Christentum und Islam konnen einfach
herausgepickt und in den eigenen Unterricht integriert oder als Hausaufgabe aufgegeben werden.
Auflerdem besteht die Mglichkeit, als Klasse in einem geschlossenen Online-Kursraum zu arbeiten,
den die Landeszentrale bei Interesse extra fur die Klasse eroffnet und in dem jede Schilerin und jeder
Schiler mit einem personlichen Profil lernen und mit einer Onlinetutorin bzw. einem Onlinetutor
kommunizieren kann. Auf Wunsch kommt eine Teamerin oder ein Teamer vorbei und fihrt in einer

Doppelstunde in die digitale Moodle-Umgebung und in das Thema ein.

“Hieraus ergibt sich ein direkter Bezug zur Leitperspektive ,Medienbildung (MB)“ im Bildungsplan Baden-Wiirttemberg
2016. Online unter www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_MB; letzter Zugriff
am 15.05.2017.

®Hinweis zum abgedruckten Foto: © bpb / Stefan Matlik / Petra Lutz

%Der Zugang zu ,Believe it or not” erfolgt online unter: www.elearning-politik.net/moodle27/course/view.php?id=136;

letzter Zugriff am 15.05.2017.



Konstruktiver Umgang mit Vielfalt
an der Schule — didaktische und
pidagogische Handlungsanregungen



Konstruktiver Umgang mit Vielfalt an der Schule -

didaktische und pidagogische Handlungsanregungen

Die KMK-
EMPFEHLUNGEN
verweisen hierfir

ausdriicklich auf die Not-
wendigkeit, professio-
nelle Kompetenzen der
Lehrkrafte im Hinblick
auf den Umgang mit
Vielfalt durch Lehrerfort-
bildungen zu fordern.
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wDer konstruktive Umgang mit Vielfalt stellt eine wichtige Kompetenz, fiir die Menschen in einer zunebmend
von Komplexitit und Vielfalt gepréigten modernen Gesellschaft dar. |...] Kernanliegen der Leitperspektive ist es,
Respekt sowie die gegenseitige Achtung und Wertschatzung von 1 erschiedenbeit u fordern. |...] Schule als Ort
von Toleranz und Weltoffenbeit soll es jungen Menschen ermiglichen, die eigene ldentitat zu finden und sich frei
und obhne Angst vor Diskriminiernng zu artifulieren. Indem Schiilerinnen und Schiiler sich mit anderen 1denti-
taten befassen, sich in diese hineinversetzen und sich mit diesen auseinandersetzen, schérfen sie ihr Bewnsstsein fiir
thre eigene Identitat. Dabei erfabren sie, dass V ielfalt gesellschaftliche Realitdt ist und die 1dentitit anderer keine
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Bedrohung der eigenen dentitit bedeutet.

Dieser Auszug aus der Leitperspektive ,,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt” des Bil-
dungsplans Baden-Wirttemberg 2016 zielt in erster Linie auf die Kompetenzen der Schilerinnen und
Schiler, die diese ficher- und jahrgangsubergreifend im Laufe ihrer Schullaufbahn kontinuierlich erwer-
ben sollen. Schule als Ort von Toleranz und Weltoffenheit kann jedoch nur gelebt werden, wenn auch
Lehrkrafte die entsprechenden Kompetenzen im Umgang mit Lernenden in Schulen erwerben, die
zunehmend bunter und vielfiltiger werden. Die KMK-Empfehlungen fir interkulturelle Bildung und
Erziehung in der Schule (2013)* nennen hinsichtlich der Kompetenzen der Lehrkrifte u. a.

e die Forderung der Selbstreflexion, der kritischen Beobachtung des eigenen Standpunkts und des
eigenen Handelns durch Einbeziehung unterschiedlicher Perspektiven,

e die Verdeutlichung unterschiedlicher Orientierungen, Wertungen und Denkmuster, ohne Kinder
und Jugendliche darauf zu reduzieren und durch die Zuschreibung spezifischer Eigenschaften zu
etikettieren,

e die Prifung und Erginzung der Lehr-/Lernmaterialien im Hinblick darauf, ob die vielschichtige,
auch herkunftsbezogene Heterogenitit der Schilerinnen und Schuler bertcksichtigt ist.%”

Die Beitrige im folgenden Kapitel kntpfen an die KMK-Empfehlungen an und geben Anregungen zur
Umsetzung in Schule und Unterricht. Die gesamte Palette der Herausforderungen von Schule in der
Migrationsgesellschaft, die von Fragen zum Schwimmunterricht und Schullandheim, dber Essensange-
bote und Begriflungskonventionen mit Eltern reichen, konnte hier nicht abgedeckt werden. Vielmehr
soll anhand exemplarischer Bereiche aus dem Schul- und Unterrichtsalltag aufgezeigt werden, wie ein
professioneller Umgang mit Vielfalt gestaltet werden kann, der sich sowohl an den Bedurfnissen der
Lernenden nach Wertschitzung ihrer individuellen Identititen als auch den Bedurfnissen der Lehren-
den nach Handlungssicherheit in bestimmten Situationen orientiert.”

¢ Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV)".
Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTV; letzter Zugriff am
15.05.2017.

% Vgl. Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 25.10.1996
i. d. E. vom 05.12.2013). Online unter: www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/1996/1996_10_25-
Interkulturelle-Bildung.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

% Ebd.

7% Lamya Kaddor und Jorgen Nieland haben im Auftrag des Integrationsministeriums in NRW eine Handreichung fiir
Lehrkrifte geschrieben, die den Umgang mit muslimischen Kindern, Jugendlichen und deten Eltern in den Blick nimmt
und ein grofles Themenspektrum abdeckt. Vgl. Kaddor, Lamya und Nieland, J6rgen: ,Herausforderungen und Chancen in
Bildungseinrichtungen. Grundinformation zum Islam und Anregungen zum Umgang mit muslimischen Kindern,
Jugendlichen und ihren Eltern. Disseldorf, 2008. Online unter: www.uni-sie-gen.de/phil/sozialwissenschaften/soziologie/

mitarbeiter/geissler/herausforderung und_chancen_in_bildungseinrichtungen.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Jochen Muller hat in seinem Beitrag ,The kids are alright” im Teilband 1 dieser Handreichungsreihe auf
mogliche Widerstinde bei gemeinsamen Gedenkstunden nach Terroranschligen hingewiesen.” Kapitel
6.1 stellt einen Versuch dar, Anregungen zur Gestaltung von gemeinsamen Unterrichtsstunden anlass-
lich von Anschligen zu geben, die alle Lernenden mitbedenken und eventuellen Verweigerungshaltun-
gen (,,Ich bin nicht Charlie!“) vorbeugen konnen. Kapitel 6.2 sensibilisiert far die Herausforderungen
im Hinblick auf den Umgang mit religiosen Festen im Allgemeinen, um im Anschluss einen beson-
deren Fokus auf den Fastenmonat Ramadan zu richten. Wihrend Kapitel 6.3 in die identititssensible
Kommunikation und damit einhergehend auch in die Problematik von Kulturalisierungen speziell im
Umgang mit muslimischen (bzw. fir Musliminnen und Muslime gehaltenen) Schillerinnen und Schu-
lern einfahrt, gibt Kapitel 6.4 anhand von alltiglichen Unterrichtssituationen Hinweise zur professio-
nellen Intervention bei menschenabwertenden Aufierungen von Schiilerinnen und Schilern. Kapitel
6.5 richtet sich speziell an Geschichtslehrkrafte. Hier werden ausgehend von der Schulbuchstudie des
Georg-Eckert-Instituts zum Islam in Schulbtichern’und von den Bildungsstandards Geschichte 2016
Moglichkeiten der Konstruktion eines differenzierten Islam-Bildes im Geschichtsunterricht erortert.

6.1 ANREGUNGEN ZUR GESTALTUNG VON SCHULSTUNDEN NACH
TERRORANSCHLAGEN

Stefanie Beck ist Psychologin und leitet fiir die Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg das
o Leam meX. Mit Zivilconrage gegen Exctremismus“. Sie begleitet die Erstellung dieser Handreichungsreibe als
Expertin.

Sybille Hoffimann ist Gymnasiallehrerin fiir die Ficher Englisch, Russisch und Geschichte und Fachreferentin fiir
Unterrichts- und Schulentwicklung am Landesinstitut fiir Schulentwicklung Baden-Wiirttemberg mit dem Schwer-
punkt ,,Umgang mit Diversitit an Schulen

Beinahe taglich geschieht irgendwo auf der Welt ein Terroranschlag. Je nachdem wo der Anschlag statt-
gefunden hat, von welcher Gruppierung er begangen wurde und wie viele Opfer er forderte, erhilt er in
den deutschen Medien Aufmerksamkeit oder nicht. Aufgrund der geografischen, aber auch emotionalen
Nihe und der damit verbundenen (innenpolitischen) Bedeutung sind derzeit besonders islamistische
Attentate, die in Deutschland oder europdischen Nachbarlindern stattfinden, in den Mainstream-Medi-
en vertreten. Aufgrund der prominenten und emotionalen Berichterstattung sind sie in der 6ffentlichen
Wahrnehmung und im Bewusstsein Einzelner sehr prisent. Anschldge in weiter entfernten Lindern wie
z. B. Afghanistan, Agypten, Somalia oder Nigeria erscheinen haufig nur als Randnotiz oder bekommen
keine mediale Aufmerksamkeit.”” Uber soziale Netzwerke und alternative Kanile im Internet gelangen
solche Nachrichten dennoch zu uns und bewegen Kinder und Jugendliche bisweilen nicht weniger als

7' Vgl. Miiller, Jochen: ,The kids are alright®. In: Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Pravention
leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 12-14.

72 Vgl. Georg-Eckert-Institut fir internationale Schulbuchforschung (Hrsg.): ,Keine Chance auf Zugehorigkeit? Schulbtcher
europiischer Lander halten Islam und modernes Europa getrennt®. Braunschweig, 2011. Online unter: http:/repository.gei.de/
bitstream/handle/11428/172/Islamstudie_2011.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

73 Siehe hierzu auch den Kommentar von Ronen Steinke zum Anschlag auf eine Moschee im kanadischen Québec im Januar
2017: Steinke, Ronen: ,Wenn Mitgefihl nicht fur alle da ist“. Online unter: www.sueddeutsche.de/politik/anschlag-in-quebec-

wenn-mitgefuehl-nicht-fuer-alle-da-ist-1.33 59 586#redirectedFromLandingpage; letzter Zugriff am 15.05.2017.
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die geografisch niheren Ereignisse, v. a. dann, wenn sie einen familidren oder biografischen Bezug zum
entsprechenden Land haben.

Im Kontext von Terroranschligen sehen sich Schulen und Lehrkrifte mit unterschiedlichen Erwartun-
gen konfrontiert.

¢ Einerseits werden von offizieller Seite, wie im Fall der Novemberattentate von Paris 2015 vom
Kultusministerium, bisweilen spezielle Trauerminuten oder Gedenkstunden angeordnet.

Diese mussen relativ zeitnah (oft am folgenden Tag zu einem gesetzten Zeitpunkt) umgesetzt werden.
e Auf der anderen Seite bewegen solche Anschlige Kinder und Jugendliche in hohem Mafle. Sie tragen
entsprechende Angste und Fragen in die Schule und wiinschen sich, dass diese Fragen in der Schule

Raum finden. Eine Studie des Mannheimer Zentrums fir Européische Sozialforschung, die die
Interessen von rund 750 Grundschulkindern untersuchte, zeigt, dass Kinder sich bereits in der ersten
Klasse mit Krieg und Terror beschaftigen.

Vorgaben von offizieller Seite mussen von Lehrerinnen und Lehrern umgesetzt werden. Dabei kann es
fruchtbar sein, bewusst die Anliegen von Schilerinnen und Schilern aufzugreifen. Emotionale Be-
troffenheit wirft politische und gesellschaftliche Fragen auf, die Kinder und Jugendliche in der Folge
bestirzender Hassverbrechen diskutieren wollen. Dabei sollte Schule Kinder und Jugendliche begleiten
und unterstitzen. Die respektvolle und offene Beschaftigung mit Hassverbrechen und Terrorismus auf
einer emotionalen Ebene im Klassenverband kann dazu beitragen, das Gemeinschaftsgefithl und ein
Bewusstsein fir gemeinsame Werte zu stirken; trotz moglicherweise unterschiedlicher Sichtweisen und
Bewertungen des Ereignisses. Bei allen Chancen auf inhaltliche und emotionale Bewiltigung birgt das
Thematisieren von Terroranschlagen aber auch etliche Herausforderungen fir Lehrkrafte:

e Zeit: Solche Stunden sollten zeitnah, idealerweise am folgenden Tag nach einem entsprechenden
Ereignis umgesetzt werden. Eine detaillierte Vorbereitung ist deshalb nur schwer moglich.

e Inhalt: Die Schiilerinnen und Schiler kommen am Tag nach einem bestiirzenden Ereignis mit ihren
Anliegen und Fragen. Oft dauert es aber einige Tage, bis die Lehrkrifte, die Fachexpertise in diesem
Thema haben (Gemeinschaftskunde, Geschichte), wieder in der Klasse sind. Klassenlehrerinnen
und Klassenlehrer haben oft ganz andere Ficher und fihlen sich zu Recht mit einer inhaltlichen
Auseinandersetzung mit Themen wie Terrorismus bzw. Dschihadismus uberfordert.

* Unklare Sachlage: In den Stunden und Tagen nach Anschligen laufen die Ermittlungen auf
Hochtouren. Informationen zum Stand der Ermittlungen werden haufig nicht weitergegeben.

Viele Spekulationen zirkulieren, vor allem auch in den sozialen Netzwerken. Jugendliche bringen
(Halb-) Wissen und Spekulationen in die Schulen mit.

* Verweigerungshaltungen: Bei offiziell angeordneten Schweigeminuten/Gedenkstunden kann es
zu Verweigerungshaltungen von Schilerinnen und Schilern kommen. Wenn Lernende ,Ich bin
nicht Charlie” duflern bzw. sich weigern, an einer kollektiven Gedenkstunde fur die Opfer auf dem
Weihnachtsmarkt von Berlin teilzunehmen, ist das zumeist weder blofie Provokation noch ein
Zeichen fur salafistische Tendenzen, sondern fufit haufig auf dem Empfinden, dass bestimmte Opfer
(bzw. Opfer aus ,westlichen” Regionen) es in der 6ffentlichen Wahrnehmung mehr ,wert” sind,
betrauert zu werden, als andere.”

7 Vgl. die drei Beitrige von Gétz Nordbruch und Jochen Miiller in Kapitel 3 des Teilbandes 1 dieser Handreichungsreihe:
Landesinstitut fiir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische
Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 11-24.



Der vorliegende Beitrag mochte Handlungsanregungen geben, wie Unterrichtsstunden nach Terrorangriffen
so gestaltet werden konnen, dass alle Lernenden sich in einer gemeinsamen Stunde ,,mitgenommen® fithlen
und individuelle Gefihlslagen und Interessen respektiert und bertcksichtigt werden kénnen. Die Anre-
gungen zielen gleichzeitig darauf, dass alle Lehrkrifte, unabhingig von ihrer Fachexpertise solche Stunden
gestalten und zeitnah durchfiihren konnen, ohne dass eine zeitintensive Einarbeitung in die Fakten und
Sachlage der jeweiligen Vorkommnisse erforderlich ist. Die jeweilige Umsetzung kann dann vor Ort je nach
Anlass, Lerngruppe, Schulart etc. von den Lehrkriften bzw. den Kollegien an den Schulen vorgenommen
werden.

Zunichst einmal sollte das Ziel bzw. der Inhalt einer solchen Stunde genau uberdacht und definiert werden.
Soll mit den Lernenden ber politische Inhalte diskutiert werden bzw. sollen historische Hintergrinde des
Ereignisses naher beleuchtet werden? Soll ein Lehrerinput zu den Hintergrunden und Zusammenhangen
eines bestimmten Ereignisses erfolgen? Oder soll den Opfern von Attentaten in der Schul- oder Klassenge-
meinschaft gemeinsam gedacht und auch Raum fur Gefuhle wie Wut, Trauer oder Angst geschaffen werden?
Hiufig hort man von Pidagoginnen und Piadagogen, dass sie ,rational” mit den Kindern und Jugendlichen
uber solche Ereignisse sprechen mochten. Dabei gilt es sich bewusst zu machen, dass Ereignisse wie Krieg
und Terror immer auch intensive Gefhle auslésen und dass eine rein kognitiv/intellektuelle Herangehens-
weise diesen Ereignissen und ihrer Wirkung nicht gerecht wird.

Es empfiehlt sich deshalb, bei der Planung solcher Stunden zwischen Inhalten/Informationen/Fakten und
Gedenken/Emotionen klar zu trennen bzw. eine Vermischung beider Ebenen zu vermeiden. Erstere ver-
langt eine langere Vorbereitung und entsprechende Fachexpertise und sollte eventuell unter Hinzuziehung
von Expertinnen und Experten durchgefihrt werden. Letztere kann grundlegend von jeder Lehrkraft, ganz
unabhingig vom jeweiligen Fach und Wissen, durchgefihrt werden, wenn bestimmte Rahmenbedingungen
gegeben sind. Eine solche Stunde bildet dann eher eine Pause vom reguliren Unterrichtsgeschehen bzw.
eine Zasur im Schulalltag, in der abseits von Fakten, Spekulationen und Diskussionen ein Raum entstehen
kann, indem alle Lernenden uber alle Differenzen hinweg gemeinsam den Opfern von Anschligen geden-
ken konnen. Trauer kann, aber muss dabei nicht zwingender Bestandteil dieser Stunde sein. Im Folgenden
sollen einige Leitfragen bzw. Anregungen fir die Planung und Durchfihrung solcher (Gedenk-)Stunden
entwickelt werden.

Transparenz: Machen Sie das Ziel der Stunde transparent. Stellen Sie klar, dass es nicht um eine fachunter-
richtliche Auseinandersetzung geht, sondern um Raum fir Gedenken, Austausch und Emotionen. Begrun-
den Sie dies auch vor den Lernenden und lassen Sie diese an entsprechenden Erwigungen teilhaben. Dies

klart die Erwartungen und schitzt vor Enttduschungen.

Rolle der Lehrkraft: Schlipfen Sie in solchen Stunden eher in die Rolle einer Moderatorin/eines Modera-
tors. Sie sind weniger fir das Vermitteln bestimmter Inhalte bzw. das Erreichen bestimmter Kompetenzen
verantwortlich als fur die Gestaltung einer Stunde, in der die Lernenden einen Raum erhalten, uber das Ge-
schehene in den Austausch zu treten. Der eigene Anspruch hinsichtlich Fachkompetenz bzgl. der Thematik
kann dementsprechend gesenkt werden.

Freiwilligkeit: Grundlegend ist, dass es keinen Zwang zur Trauer geben kann. Geftihle, aber auch ihr
Ausdruck in der Offentlichkeit sind immer individuell. Eine Migrationsgeschichte mit Bezug zu einem
bestimmten Land heiflt nicht automatisch, dass eine Schulerin/ein Schuler von einem bestimmten Ereignis
besonders betroffen ist. Auch sollte von Lernenden nicht erwartet werden, dass sie offentlich zu einem Er-
eignis Stellung nehmen. Insbesondere sollten muslimisch (sozialisierte) Jugendliche nicht dazu aufgefordert
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werden, sich von islamistischen Terrorattentaten zu distanzieren. Mochten sie dies aber tun, kann ihnen
im Rahmen solcher Stunden Raum hierflr gegeben werden. Erkliren Schulerinnen und Schiiler, dass
sie an der Gedenkstunde nicht teilnehmen méchten, kann individuell entschieden werden, wie vorge-
gangen werden kann. Ist es moglich, die Schulerin/den Schiler still zu beschiftigen? Falls die Schule ein
Lernbiro hat: Kann die Schulerin/der Schiler (je nach Alter) den Raum verlassen?”

Emotionen: Gedenkstunden sollten ein Raum sein, in dem Uber terroristische Attentate gesprochen
werden kann, ohne die damit verbundenen Geflihle auszublenden. Da der Fokus weniger auf dem
Geschehen selbst, sondern auf der Wirkung desselben auf die Jugendlichen und Kinder liegt, kann hier
eingeubt werden, wie die Wahrnehmung von Gefihlen und das Sprechen hiertber in der Gemeinschaft
erfolgen kann. Eine auch bei jungeren Lernenden zielfihrende Methode kann es sein, die Gefihle
bewusst im Korper aufzusptren und im Anschluss zu verbalisieren. Bei dlteren Lernenden kann dar-
Uber gesprochen werden, wie Gefiihle wie Wut und Trauer nutzbar gemacht werden kénnen, indem

sie als Motivation/Anlass dienen, selbst aktiv zu werden. Hieraus konnen gemeinsam mit den Lernen-
den Handlungsstrategien entwickelt werden. Das aus einer tiefen Betroffenheit mit dem Geschehen
entstehende Bedirfnis, etwas zu tun oder das Thema besser zu verstehen, kann sowohl fir die Schule
(bestimmte Facher) als auch fur gesellschaftliches Handeln/Engagement nutzbar gemacht werden. So
konnen mit Lernenden als Ergebnis solcher Stunden Leserbriefe oder Briefe mit Anregungen fiir Politi-
kerinnen/Politiker, z. B. die Abgeordneten aus dem eigenen Wahlkreis, verfasst werden. Ebenso kénnen
in der Folge auf eine Gedenkstunde Organisationen und Initiativen, die sich fir ein friedliches Mitei-
nander engagieren, vorgestellt werden. Im Rahmen solcher Stunden ist es fur Lehrkrifte in jedem Fall
legitim und auch durchaus sinnvoll, eigene Emotionen mit in die Stunde einzubringen. Lehrerinnen
und Lehrer sind genauso Menschen wie die Kinder und Jugendlichen, die sie unterrichten. Das Teilen
eigener Emotionen ist hier kein Ausdruck von mangelnder Professionalitit, vielmehr von Authentizitit.

Authentischer Selbstausdruck und Perspektivwechsel: In Gedenkstunden geht es nicht darum, ein
Ergebnis zu erzielen - auch nicht im Sinne einer von allen geteilten Sichtweise auf das Geschehene.
Vielmehr soll eine Kultur des Zuhérens, Austauschens und des Perspektivwechsels etabliert werden.
Auch kritische Auflerungen, solange sie keine Abwertungen der Opfer bzw. Rechtfertigung der Tite-
rinnen und Titer darstellen, sollten stehen gelassen werden. Den Schilerinnen und Schilern soll ein
Rahmen und Raum fir Selbstausdruck gegeben werden. Anhand vorstrukturierter Fragen ist es auch
moglich, den Schulerinnen und Schilern die Moglichkeit zu einem Perspektivwechsel zu geben. So
konnen auf einem Arbeitsblatt zum Beispiel verschiedene Zielgruppen in den Blick genommen werden:

e Was mochte ich den Opfern und ihren Angehoérigen sagen?
e Was mochte ich den Taterinnen/Tétern sagen?
¢ Was mochte ich meinen Mitmenschen und der Gesellschaft sagen?

Wichtig ist, den Fokus eher auf die Opfer, nicht auf die Taterinnen und Téter zu legen. Die Gefahr der
,Faszination der Titerin/des Titers, also die Fixierung auf Titerin/Tater und ihre/seine ,,Unmenschlich-

7> Hartmann Wunderer warnt in einem Beitrag vor den Gefahren einer ,Betroffenheitspidagogik®, die selbstverstindlich davon
ausgeht, dass alle Lernenden von einem Ereignis gleichermaflen betroffen sein missen und zum Austausch tber diese nétigt.
Dies kann nach Wunderer auch zur Inszenierung von Gefihlen im Klassenzimmer fuhren. Vgl. Wunderer, Hartmann:
Emotionen im Geschichtsunterricht?“. Online unter: www.sowi-online.de/praxis/methode/emotionen_geschichtsunterricht.

html; letzter Zugriff am 15.05.2017.



keit” kann dazu fihren, dass sie oder er zum ,Star” aufsteigt. So druckte der Rolling Stone zum Beispiel
2013 ein Foto von Dschohar Zarnjaev, der im April 2013 ein Attentat auf den Marathonlauf in Boston
verubt hatte, auf dem Titel in Manier eines Rockstars ab. Stattdessen kann zum Beispiel der Blick auf
die Zukunft gerichtet werden: Gibt es auch positive Ereignisse im Zusammenhang mit dem Anschlag,
etwas das Hoffnung oder Mut macht? Hierunter kdnnen Solidarititsbekundungen vieler Menschen
fallen (z. B. der Hashtag #notinmyname, unter dem sich viele Muslime in den sozialen Medien vom "IS"
distanziert haben). Auch Geschichten von Menschen, die wihrend eines Anschlages anderen Menschen
geholfen haben und eventuell dabei ihr Leben gelassen haben, sind trostlich und integrativ. So wurde
z. B. der muslimische franzosische Polizist Ahmed Merabet beim Anschlag auf das franzosische Satire-
magazin Charlie Hebdo aus nachster Nihe von den Attentatern durch einen Kopfschuss getotet,
nachdem er sich mit diesen ein Feuergefecht geliefert hatte. Unter dem Hashtag #jesuisCharlieetAbhmed
trauerten Muslime und Nichtmuslime gemeinsam um alle Opfer des Attentats.

Themenauswahl: Bei der Auswahl der Themen bzw. Gedenkanlisse gilt es zu reflektieren, welche
Ereignisse Ublicherweise in den Medien, aber auch in der Schule Beachtung finden, welche Grinde
dies hat und welche Ereignisse und welche damit verbundenen Opfer eher ausgeblendet werden. Es ist
wichtig, sich zu vergegenwirtigen, dass durch die Auswahl von Themen haufig das Gerechtigkeitsemp-
finden der Kinder und Jugendlichen angesprochen wird: Welche Opfer werden betrauert und welche
Opfer bleiben unsichtbar? Gerade Jugendliche, die durch ihre Familien- bzw. Migrationsgeschichte
emotional besonders betroffen sind, sollten bei der Auswahl der Themen der Stunden mitgedacht wer-
den bzw. die Mdglichkeit erhalten, solche Ereignisse mit der Klasse zu teilen. Eine Gedenkstunde kann
geoffnet werden, indem die Lehrkraft zu Beginn der Stunde fragt, ob jemanden in der Klasse noch ein
weiteres Ereignis beschiftigt, das in das Gedenken mit eingeschlossen werden soll. Das Gedenken und
die globale Verbundenheit der Klasse konnen auch bleibend im Klassenzimmer visualisiert werden, z.
B. indem eine Weltkarte aufgehdngt wird. Auf dieser Weltkarte kdnnen Schulerinnen und Schuler mit
schwarzen (,Was mich traurig gemacht hat®) und grinen (,Was mich gefreut hat®) Pins selbststindig
Ereignisse festhalten, die sie beschiftigt haben. Diese konnen dann bei der nichsten Gedenkstunde
eingebracht werden. Betreffen die Themen langwierige Konflikte wie z. B. den Burgerkrieg in Syrien,
ist es denkbar, dass in Absprache mit der Lehrkraft einzelne Schulerinnen und Schiler hierzu als Ein-
stieg in die Stunde ein kurzes Faktenreferat halten. Auch konnten Wunschthemen in einer eigens dafir
vorgesehenen Box gesammelt werden, die die Lehrkraft mit den Lernenden in der Vorbereitung solcher
Stunden bespricht.

Haufig wird Terror mit islamistischem Terror assoziiert. Der Terror der extremen Rechten wird eher aus-
geblendet. Dabei wird vergessen, dass Kinder und Jugendliche, die z. B. sichtbar ,anders” aussehen so-
wie insbesondere geflichtete Schilerinnen und Schiler auch Opfer fremdenfeindlicher Attentate bzw.
von Hassverbrechen werden konnen. Auch Staatsterror, wie et z. B. durch den syrischen Diktator Assad
gegen die eigene Bevolkerung ausgetbt wird, kann in solchen Stunden thematisiert werden, zumal die
Opferzahlen, z. B. des syrischen Burgerkrieges, weit iber die Opferzahlen von Anschligen hinausgehen
und aufgrund der langen Dauer von Kriegen ein gewisser Gewohnungsfaktor einzutreten scheint.
Grundlegend muss vermittelt werden: Jedes Opfer ist es wert, betrauert zu werden. Rankings, Hier-
archien etc. darf es nicht geben. Es empfiehlt sich bei der Themenauswahl darauf zu achten, dass ein
solcher Eindruck auf Seite der Schilerinnen und Schiler nicht entsteht.

Ritualisierter Ablauf: Um zu gewihrleisten, dass alle Lernenden sich in solchen Gedenkstunden
»mitgenommen" flhlen, ist eine groftmaogliche Offenheit hinsichtlich der thematischen Setzung wichtig
und eine Flexibilitit hinsichtlich der Behandlung aktueller Ereignisse. Eine solche Offenheit braucht
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aber Struktur und einen festen Rahmen, innerhalb dessen sich solche Stunden vergleichsweise frei ent-
falten konnen. Ein klar strukturierter und habitualisierter/ritualisierter Ablauf, der der Lerngruppe trans-
parent ist, kann Gedenkstunden eine solche feste, duflere Form geben. Dazu ist es wichtig, dass solche
Stunden nicht nur punktuell, sondern fortlaufend im Schuljahr durchgefithrt werden sollten. Anlisse
hierzu gibt es leider gentigend. Wie oben erlautert, vergeht kaum ein Tag, an dem KEIN Terroranschlag
irgendwo auf der Welt geschieht, Kriege begleiten uns teilweise seit Jahren (Syrien seit 2011); somit
gibt es mehr als genug Griinde, solche Stunden im Laufe des Schuljahres immer wieder durchzufihren.
Mochte man die regelmafiige Durchfiihrung solcher Stunden im Schulkonzept verankern, ist es empfeh-
lenswert, sich hieriber im Kollegium zu verstindigen. Dartber hinaus ist es auch ratsam, die Lernenden
bei der Ausgestaltung der Stunden mit ins Boot zu holen.

Christoph Wulf hat in seinem Artikel ,,Die innovative Kraft von Ritualen in der Erziehung” auf die
Problematik von Ritualen im Schulkontext verwiesen. Werden Rituale nur ,,von oben® verordnet, ist
die Gefahr grofi, dass Kinder und Jugendliche dagegen Widerstand zeigen. Auch besteht die Gefahr,
dass Rituale nach einiger Zeit allzu starr werden und gleichsam zum Muster verkommen.” Wichtig ist es
deshalb, die Lernenden bei der Ausgestaltung eines ritualisierten Ablaufes miteinzubeziehen. Denkbar
wire zum Beispiel, einen Projekttag anzusetzen, an dem sich die Schulerinnen und Schiler vertieft mit
den Themen Gewalt und Terrorismus auseinandersetzen und gemeinsam Ideen fir einen moglichen
Ablauf solcher Stunden entwickeln kénnen. Der Ablauf kann dann regelmifig gemeinsam mit den Ler-
nenden reflektiert und ggf. angepasst werden. Ist der Ablaufrahmen erarbeitet, kann die Gedenkstunde
relativ spontan und zeitnah mit den Lernenden durchgefihrt werden. Das entlastet, da hinsichtlich der
Inhalte bzw. méglichen Schilerduflerungen und Reaktionen von der Lehrkraft Spontanitit gefordert ist.

Ein moglicher Verlauf einer solchen Gedenkstunde wird im Folgenden umrissen. Die konkrete Ausge-
staltung kann dann an der Schule vor Ort gemeinsam erarbeitet werden.

1. Sachlage klaren/Sachebene: Zunichst muss ein gemeinsamer Kenntnisstand in der Lerngruppe
hergestellt werden: Was ist passiert? Was ist der Stand der Ermittlungen? Was kann uber Ort, Ereignis,
Opfer, Titerin/Titer und Hintergrinde am Tag danach zuverlassig gesagt werden? Vorsicht vor vor-
schnellen Interpretationen und Spekulationen. Das Attentat im Sommer 2016 auf ein Einkaufszentrum
in Munchen hat gezeigt, dass die ersten Vermutungen auch vollig unzutreffend sein konnen.”” Eine
gemeinsame erste Klarung der Sachlage kann tber ein fact sheet erfolgen, anhand dessen die folgenden
Fragen geklirt werden konnen:

o Was?
o Wo?
e Wann?
o Wer?

76 Wulf, Christoph: ,Die innovative Kraft von Ritualen in der Erziehung®. In: Wulf, Christoph (Hrsg.): Innovation und Ritual.
Jugend, Geschlecht und Schule. Wiesbaden, 2004: S. 9-16.

77 Bei einem Amoklauf in Miinchen totete der 18-jahrige Schuler David S. am 22. Juli 2016 am und im Olympia-Einkaufs-
zentrum neun Menschen und verletzte vier weitere. Spekulationen tGber einen islamistischen Terroranschlag erwiesen
sich als falsch, da sich herausstellte, dass David S. den norwegischen Rechtsextremisten Anders Behring Breivik sowie
Adolf Hitler verehrte.



Es empfiehlt sich, die Zeit hierfur klar einzugrenzen und sich nicht auf ausufernde Diskussionen ein-
zulassen und keinen Raum fir Spekulationen zu geben. Nach dem Anschlag von Berlin im Dezember
2016 wurde beispielsweise — gendhrt durch den Ausweisfund des Attentiters am Tatort — der Verdacht
einer Inszenierung durch die Sicherheitsbehorden z. B. durch Russia Today oder Ken Jebsen verbreitet.

Weiterfihrende Fragen und Diskussionsbedarf konnen gesammelt und in Schriftform an die entspre-
chenden Fachlehrkrifte weitergegeben werden. Hierzu kann eine Wunschkiste fir die Ficher Gemein-
schaftskunde, Geschichte, Ethik, Religionslehre etc. eingerichtet werden. Auflern Lernende Zweifel an
den offiziellen Meldungen, kann dies zum Anlass genommen werden, Verschworungstheorien, fake news
etc. in einer gesonderten Stunde/Unterrichtseinheit zu thematisieren. Gleichzeitig sollte klar gemacht
werden, dass Gedenkstunden nicht der Raum fiir solche Diskussionen sind. Dies kann bereits im Vor-
feld mit den Lernenden gemeinsam besprochen und vereinbart werden.

2. Gefiihle und Gedanken ausdriicken/Gefiihlsebene: Mit Hilfe eines vorbereiteten Arbeitsblatts
konnen sich die Schilerinnen und Schiler in einer Stillarbeitsphase ihre Geflihle und Gedanken in
Bezug auf das Ereignis bewusst machen und diese ausdriicken. Folgende Leitfragen konnten Lernende
dazu anregen, sich mit dem Geschehenen auseinanderzusetzen und entsprechende Gedanken und
damit verbundene Emotionen auszudricken. Die Fragen mussen je nach Alter und Lerngruppe entspre-
chend angepasst werden.

e Was in meinem Kopf gerade vorgeht.

» Was ich den Opfern/Angehorigen sagen mochte.

e Was ich den Taterinnen/Tatern sagen mochte.

» Was ich den Politikerinnen/Politikern, der Polizei, der Gesellschaft etc. sagen mdchte
(hier kénnen auch einzelne Personen gewihlt werden).

Ein solcher Ausdruck kann, muss aber nicht immer verbal sein. Vor allem bei jingeren Lernenden wire
es denkbar, Bilder malen zu lassen, Gedichte zu schreiben etc. Kunstlerische Ausdrucksformen eroffnen
Zugang zu Gefuhlen, sprechen fur sich und mussen nicht immer gesondert besprochen werden.

3. Freiwillige Prasentation und Austausch: Nach der Stillarbeitsphase konnen diejenigen Schilerin-
nen und Schuler (auf freiwilliger Basis!) mit der Klasse teilen, was sie aufgeschrieben/aufgezeichnet
haben. Daraus kann sich ein Klassengesprach ergeben. Wichtig ist, dass es in dieser Phase zunachst
kein ,richtig oder falsch® gibt und dass sozial als negativ gewertete Gefihle wie Wut oder Angst nicht
tabuisiert bzw. den Lernenden nicht ausgeredet werden. Schulerinnen und Schiler sollen nicht das
Geflhl bekommen, ,verhért” zu werden. Es wird auch nicht empfohlen, Lernenden an dieser Stelle
uber Statistiken etc. zu verdeutlichen, dass z. B. Terrorismus in Europa kein neues Phianomen darstellt
bzw. dass die Wahrscheinlichkeit, Opfer eines Anschlages zu werden, im Vergleich zu den Gefahren des
Stralenverkehrs minimal ist. In dieser Phase geht es darum, Gefuhle aufzuspuren und auszudricken
und dies betrifft auch sogenannte ,unerwinschte und ,irrationale” Gefihle.

Naturlich muss es Grenzen geben. Opfer-Tater-Verdrehung (victim blaming), Relativierungen oder gar Le-
gitimieren von Gewalt sollten nicht toleriert werden. Achten Sie darauf, dass die Lernenden beim The-
ma der Gedenkstunde bleiben und nicht vom Ereignis ablenken, indem auf anderes Unrecht verwiesen
wird (whataboutism). Ist das Thema fir eine Stunde einmal gesetzt, sollte der Fokus konsequent darauf
liegen. Das entsprechende Bedurfnis einer Schulerin/eines Schulers nach Behandlung eines anderen
Themas kann aufgenommen und zu einem anderen Zeitpunkt gezielt behandelt werden.

79



80

4. Gemeinsamer Abschluss: Fir den gemeinsamen Abschluss kann eine symbolische Handlung
etabliert werden. Wenn mit der Weltkarte gearbeitet wird, kann beispielsweise als Symbol dafir, dass
die Klasse an die Menschen vor Ort denkt, zu Ende eine Stecknadel an den Ort des Ereignisses gepinnt
werden. Die Schilerinnen und Schiiler konnen ihre Arbeitsblatter in einen vorbereiteten ,Briefkasten®
ablegen. Andere Abschlusshandlungen konnen das gemeinsame Singen eines Liedes, das Sprechen
eines gemeinsam erarbeiteten Textes oder das Entziinden einer Kerze sein. Zu einem versohnlichen
Abschluss der Stunde kann das Wissen darum beitragen, dass sich viele Menschen auf der Welt fur
Frieden, Gleichberechtigung und Verstindigung einsetzen. Gemeinsam mit den Lernenden kann eine
Box erstellt werden, in der Zitate von solchen Menschen gesammelt werden. Hier konnen histori-

sche Personen genauso aufgenommen werden wie aktuelle Medienstars, Aktivistinnen/Aktivisten und
Politikerinnen/Politiker. Zum Ende jeder Gedenkstunde konnte aus dieser Box ein Zitat gezogen und
vorgelesen werden.

6.2 RELIGIOSE FESTE IM SCHULALLTAG - HANDLUNGSEMPFEHLUNGEN
UND CHANCEN DER INTERRELIGIOSEN BEGEGNUNG

Sybille Hoffimann ist Gymnasiallehrerin fiir die Fécher Englisch, Russisch und Geschichte und Fachreferentin fiir
Unterrichts- und Schulentwicklung am Landesinstitut fiir Schulentwicklung Baden-Wiirttemberg mit dem Schwer-
punkt ,,Umgang mit Diversitit an Schulen

Florian Volm ist Islam- und Gesellschaftswissenschaftler und als wissenschaftlicher Mitarbeiter an der Philoso-
phisch-Theologischen Hochschule Sankt Georgen (Frankfurt/ Main) am Lebrstubl ,,Katholische Theologie i
Angesicht des Islam “ tatig. Er ist Mitgriinder und V orstandsvorsitzender von 3ALOG.

Religiose Feste, Feiertage und Feietlichkeiten betreffen nie alle Lernenden einer religiés und kulturell
heterogenen Lerngruppe gleichzeitig. Wahrend sich die Schuljahresplanung, der Stundenplan, die Feri-
entermine und der unterrichtsfreie Sonntag historisch bedingt an den Feier- und Festtagen der christlich
gepragten Mehrheitsgesellschaft orientieren und viele christliche Festtage fir alle Lernenden (und Leh-
renden) unterrichtsfreie Zeit bedeuten, liegen religiése Feiertage nichtchristlicher Religionen zumeist
im ,normalen® Fluss des Schul- und Unterrichtsalltags. Sie sind haufig wenig im Bewusstsein der nicht
dieser Religion angehdérenden Lehrkrifte und Lernenden verankert und bekommen oft wenig Aufmerk-
samkeit, Zeit und Raum im Schulalltag. Werden diese Feste in der Schule aber ginzlich Gbergangen,
kann bei den betroffenen Schulerinnen und Schulern der Eindruck entstehen, mit ihrer Religion und
Lebenswelt nicht gesehen und geschatzt zu werden. Dies betrifft judische und muslimische Schiile-
rinnen und Schiiler genauso wie orthodoxe Christinnen und Christen, Hindus, Buddhistinnen und
Buddhisten und viele andere.

Zur Abbildung und Bewusstmachung verschiedener religioser Feste und Feiertage empfiehlt es sich, ei-
nen interkulturellen Kalender im Klassenzimmer aufzuhingen, der z. B. kostenfrei tber die Homepage
des Bundesamts firr Migration und Flichtlinge (BAMF) bestellt werden kann, und entsprechende Feste
aktuell mit den Lernenden - Uber Prisentationen, Berichte etc. - zu thematisieren.” Die Benennung

78 Der interkulturelle Kalender kann bestellt oder im Internet ebenfalls kostenfrei heruntergeladen und ausgedruckt werden.
Online unter: www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Downloads/Infothek/Sonstige/interkultureller-kalender-2017_pdf html;
letzter Zugriff am 15.05.2017.



und Erklirung von religiésen Festen kann sowohl im Rahmen von Klassenlehrerstunden als auch im
Religions- und Ethikunterricht erfolgen. Dies fordert nicht nur die interreligiosen und interkulturellen
Kompetenzen der Lernenden, sondern vermittelt ebenso ein Gefiihl der Wertschatzung der jeweiligen
religiosen Tradition. Werden religiose Feste tiber den Religions- oder Ethikunterricht hinaus mit den
Schilerinnen und Schulern behandelt (z. B. in den bereits angesprochenen Klassenlehrerstunden),
sollte die Fachexpertise der entsprechenden Fachlehrkrifte miteinbezogen werden.”

An vielen Schulen haben gemeinsame christliche Gottesdienste — so z. B. zu Weihnachten oder zu
Beginn bzw. zum Ende eines Schuljahres eine lange Tradition. Grundsatzlich sind solche Feiern in der
Kirche, mit denen ein Schul- oder Kalenderjahr gemeinsam feierlich begonnen oder beendet wird, fir
alle Lernenden, unabhingig von deren religiésem Hintergrund, offen. Lernende konnen aber zu einer
Teilnahme nicht verpflichtet werden und es empfiehlt sich, fir die Nicht-Teilnehmenden ein anspre-
chendes Ausweichangebot bereitzustellen, das Uber blofle Aufsicht und/oder Stillarbeit hinausgeht.

So kann z. B. der Beginn oder das Ende des Schuljahres auch mit diesen Schilerinnen und Schulern
gemeinsam feierlich in der Aula (als quasi sikularem Raum) begangen werden und die SMV kann unter
Begleitung von Lehrkriften in die Planung und Durchfihrung miteinbezogen werden. Ein solches Vor-
gehen vermittelt Wertschitzung fir alle Schilerinnen und Schiler. Optional kénnen auch bedeutende
nicht-christliche Religionsfeste angemessen und mit den entsprechenden Briuchen in den jeweiligen
Gotteshdusern gefeiert werden.

Interkulturelle Begegnung anlasslich religioser Feste

Sollen religiose Feste mit der ganzen Klasse oder gar mit der ganzen Schulerschaft gemeinsam begangen
werden, besteht die Moglichkeit des interkulturellen Lernens anlisslich religiéser Feste.*” Dabei sollte
in Bekanntmachungen und Einladungen deutlich gemacht werden, dass nicht das konfessionelle Fest an
sich, sondern lediglich an/isslich dieses Festes — einschlieflich der zugehorigen Traditionen und kultu-
rellen Praxen - gemeinsam gelernt und ggf. auch gefeiert wird. Ein Kirchenbesuch, Gebete oder die
Teilnahme einer Religionsvertreterin/eines Religionsvertreters (Pfarrerin/Pfarrer, Imamin/Imam, Rab-
binerin/Rabbiner) sind in diesem Rahmen dann nicht vorgesehen; die Veranstaltung sollte ebenso in
einem sikularen Raum (z. B. der Schulaula) durchgefiihrt werden. Auf diese Weise wird nicht nur allen
Lernenden die (verpflichtende) Teilnahme unabhingig von deren religioser Zugehorigkeit ermoglicht,
sondern auch eine Plattform fir gemeinsames interreligiéses und interkulturelles (Kennen-)Lernen ge-
schaffen. In diesem Rahmen konnen Schulerinnen und Schuler, die der Religionsgemeinschaft angeh6-
ren, deren Fest aktuell im Fokus steht, entsprechende Informationen zum Fest und zu festspezifischen
Elementen und Brauchen einbringen und den anderen erlautern.

Daruber hinaus ist es ratsam, alle Lernenden tber interreligiose Ansitze zu integrieren. Vor allem in
den monotheistischen Weltreligionen Christentum, Islam und Judentum bieten sich hier vielfiltige Ver-
bindungs- und Ankntipfungspunkte. Legt man den Fokus zusitzlich auf spirituelle Elemente, ist ebenso
der Miteinbezug von Buddhismus und Hinduismus denkbar. Nicht zu vergessen sind nicht-religiése
bzw. atheistische Schulerinnen und Schiler, die Gber den Konnex humanistischer Ideale berucksichtigt
werden konnen. Bezugnehmend auf Weihnachtsveranstaltungen gibt es beispielsweise die Moglichkeit,

7 Vgl. Kaddor, Lamya und Nieland, Jorgen: ,Herausforderungen und Chancen in Bildungseinrichtungen. Grundinformationen

zum Islam und Anregungen zum Umgang mit muslimischen Kindern, Jugendlichen und ihren Eltern®. Disseldorf, 2008: S. 23-33.

Online unter: www.uni-siegen.de/phil/sozialwissenschaften/soziologie/mitarbeiter/geisslet/herausforderung und_chancen_in_
bildungseinrichtungen.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.
80 Ebd., S. 26-27.
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die theologische Idee des ,Weihnukka“ als Synthese des christlichen und jidischen Festes aufzunehmen
(da sie oftmals auf denselben Zeitraum fallen). Im Vordergrund kann hier stehen, gemeinsam einen
Tannenbaum zu schmucken, Kerzen anzuziinden oder auch einfach nur, die Geschichte von Chanukka
(auch Lichterfest) im Plenum zu erzihlen.* Weil Jesus (als 'Isa) auch im Islam einer der wichtigsten
Propheten ist, kann die Geschichte seiner Geburt - die sich im Koran in Sure 3 und Sure 19 findet -
im Zuge einer Weihnachtsveranstaltung vorgelesen und derart die Gemeinsamkeiten zwischen Chris-
tentum und Islam hervorgehoben werden.* In gleicher Weise kann wihrend des Fastens im Monat
Ramadan eine Veranstaltung durchgefithrt werden, bei der auch die judische und christliche Tradition
des Fastens und das gesundheitliche Heilfasten (als von der Religion abgekoppelte Form des Verzichts)
miteinbezogen werden. Das Vorgehen kann grundsitzlich auf jedes religiose Fest angewendet werden,
da sich immer AnknUpfungspunkte in anderen Religionen und Weltanschauungen finden. Musikalisch
umrahmt werden konnen die Begegnungen anlisslich religioser Feste durch die Kompositionen und
Lieder des interreligiosen Projekts ,JTRIMUM®*

Des Weiteren ist nichts dagegen einzuwenden, wenn im Rahmen bestimmter Feste die zugehorigen
Brauche auch in den Klassenraum getragen und, einhergehend mit einer Erlauterung der Tradition,
gemeinsam begangen oder zumindest begleitet werden. So ist das Anziinden von Kerzen zu Advent im
Rahmen von Klassenlehrerstunden genauso gemeinschaftsbildend und strukturgebend wie der Aus-
tausch von Sufigkeiten zum muslimischen Opferfest oder das Aufstellen eines Chanukkaleuchters zum
judischen Chanukkafest. Eine kleine Bescherung zum Nikolaustag kann unter Verweis darauf, dass der
christliche Nikolaus von Myra in der heutigen Turkei (nahe Antalya) gelebt hat, sogar interkulturelle
Kompetenzen fordern. Die Ideen lassen sich auch hier auf alle Religionen und Weltanschauungen tuber-
tragen und kénnen auch auf Initiative der Schilerinnen und Schiler erfolgen. Die durch die Aktionen
erreichte Sichtbarmachung von religioser/kultureller Heterogenitit und die Wertschitzung der Hinter-
grunde aller Lernenden sind fir das Herstellen von Zugehoérigkeit und Identifikation mit der Schule
unterstitzender Faktor und sollten immer mitbedacht werden.®

Integrieren religiose Feiern an der Schule alle Kinder und Jugendlichen ungeachtet ihrer religiosen
Hintergrunde gleichermaflen, ist es auch nicht nétig, die Feste umzubenennen oder deren Namen aus
zwar gut gemeinter, aber falscher Toleranz heraus zu tilgen. Der Fall einer Stuttgarter Schule, die 2013
statt zu einem Weihnachtsgottesdienst zu einem ,multikulturellen Fest der Werte® eingeladen hatte
und damit das Fest fur alle Lernenden 6ffnen wollte, was eine Flut an Beschwerden bis hin zu Drohun-

*! Fir weitere Informationen zum Thema ,Weihnukka“ siehe: Leonhard, Clemens: ,Warum 2014 'Weihnukka' gefeiert werden
kann“. Munster, 2014. Online unter: www.uni-muens-ter.de/imperia/md/content/religion_und_politik/aktuelles/2014/12_2014/
ansichtssache_weihnachten_und_chanukka_prof dr clemens_leonhard.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017. Fur schulgerechte
Erlduterungen siehe: Kugelman, Cilly: ,Weihnukka: Geschichten von Weihnachten und Chanukka® Berlin, 2005.

82 Fur weitere Informationen zum Thema siehe: Kuschel, Karl-Josef: ,Weihnachten im Koran®. Ostfildern, 2012. Fir ein Video,

in dem Kuschel seine Ideen zusammenfasst, sieche: www.3alog.net/project/weihnachten-im-islam-und-koran/; letzter Zugriff am

15.05.2017.
8

3

LJTRIMUM® ist ein europaweit einmaliges interreligidses Gemeinschaftsprojekt. Judische, christliche und muslimische
Musikerinnen/Musiker, Theologinnen/Theologen und Komponistinnen/Komponisten suchen gemeinsam nach einer ,Musik
des Trialogs" und (re-)interpretieren dabei bereits bestehende Werke oder komponieren ginzlich neue Lieder.

Fur weitere Informationen siehe online unter: www.trimum.de; letzter Zugriff am 15.05.2017.
8

&

Siehe zur tiefergehenden Lektire: Comenius-Institut (Hrsg.): ,Handbuch Interreligioses Lernen®. Gutersloh, 2005. Vollstindig
auch online unter: www.comenius.de/biblioinfothek/open_access/Handbuch_interreligioeses_Lernen_2013_open_access.php;

letzter Zugriff am 15.05.2017.



gen ausgelost hatte, zeigt, dass Umbenennungen oder Namenstilgungen (egal welcher Feste) schnell als
Angriff auf religiésen Gefiihle gewertet werden konnen.

Exkurs: Opferfest

Das Opferfest (arabisch 1d al-adha) stellt das hochste religiose Fest im Islam dar und wird von Musli-
minnen und Muslimen weltweit zum Ende der verpflichtenden Pilgerfahrt nach Mekka (arabisch hagg)
gefeiert. Das viertigige Fest geht auf die gottliche Aufforderung an Abraham (Ibrahim) zurtck, seinen
Sohn Ismael (Ismail) zu opfern. Kurz bevor Abraham das geforderte Menschenopfer erbringen woll-
te, stoppte ihn Gott und gebot ihm stattdessen, eine Ziege zu schlachten (vgl. Koran Sure 37; Altes
Testament im Buch Genesis 22). Traditionell ist es in Entsprechung mit der islamischen Uberlieferung
Ublich, am Opferfest zum Gedenken an die Begebenheit ebenfalls ein Tieropfer zu bringen und das
Fleisch anschlieflend zu essen und an Bedurftige zu verschenken. Begleitet wird das Opferfest von
einem Besuch der Moschee als auch des Friedhofs; anschlieflend und dariiber hinaus wird die Fami-
lie und Nachbarschaft besucht, um gemeinsam zu feiern. Vor allem far Kinder ist das Opferfest eine
aufregende Zeit, weil man viel unterwegs ist, viele andere Kinder trifft und tberall Speisen, Getrinke
und Sufligkeiten erhilt. Weil das Fest gemafl dem islamischen Mondkalender erfolgt, verschiebt es sich
im gregorianischen Kalender jedes Jahr um circa elf Tage nach vorne; im Jahr 2017 findet es Anfang
September statt.

Exkurs: Ramadan (Fastenzeit und Ramadanfest)

Als eine der finf islamischen Glaubenspflichten (oder auch Siulen des Islam) bildet das Fasten (ara-
bisch saum) eine fur zunichst alle Musliminnen und Muslime verbindliche Glaubenspflicht. Die Idee
geht dabei bereits auf den Koran zurtck, der in Sure 2, Verse 183-185 auf eine vorgeschriebene Fasten-
zeit verweist — und gleichzeitig auch dafir geltende Ausnahmen regelt. Im Zentrum steht der Verzicht
auf Essen und Trinken von der Morgendimmerung bis zum Sonnenuntergang; und gilt ebenso fir das
Rauchen und den Geschlechtsverkehr. Am Ende jedes Fastenstages steht das Fastenbrechen (arabisch
iftar), ein ausgedehntes Abendessen im Kreise der Familie und Bekannten. Das Fasten ist ein Gottes-
dienst, der in Gemeinschaft begangen und in Gemeinschaft beschlossen wird, weshalb das kollektive
Fastenbrechen am Abend eine wichtige Komponente darstellt. Jedes Tagesende in der Fastenzeit ist ein
kleines Fest im Kreise der Familie, Bekannten und Nachbarn. Ausgenommen von der Pflicht des Fas-
tens sind Alte, Kranke (auch Menschen, die Medikamente nehmen), schwangere und stillende Frauen,
wenn man 'schwere Arbeit' leistet oder sich auf Reise befindet. Auch Kinder mussen bis zum Erreichen
der Pubertit nicht fasten. Entsprechend des muslimischen Kalenders dauert das Fasten zwischen 29
und 30 Tage und verschiebt sich im gregorianischen Kalender - analog zum Opferfest — jahrlich um elf
Tage nach vorne.

Das dreitagige Fest des Fastenbrechens (arabisch ‘Td al-fitr) beschliefit die einmonatige Fastenzeit im
Monat Ramadan. Die umgangssprachlich auch als Ramadanfest bekannte Feier ist durch gegenseitige
Besuche, das Festgebet zum Ende des Ramadan und ausgiebiges Essen und Trinken im Kreis von Fami-
lie und Freunden geprigt. Die Kinder ziehen hier von Haus zu Haus und erhalten von den Erwachse-
nen Sufligkeiten, weshalb es im Turkischen auch Zuckerfest (seker bayrami) genannt wird.

Umgang mit Opferfest und Ramadanfest in der Schule

Nach Ziffer V der Anlage zu § 4 Absatz 2 Nummern 1 und 2 der Verordnung des Kultusministeriums
uber die Pflicht zur Teilnahme am Unterricht und sonstigen Schulveranstaltungen (Schulbesuchsverord-
nung) haben Schulerinnen und Schiler mit nichtchristlicher Religionszugehorigkeit das Recht, sich auf
Antrag beurlauben zu lassen. Dem Antrag auf Beurlaubung vom Unterricht, der vom Erziehungsberech-
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tigten oder von volljihrigen Schilerinnen und Schilern gestellt wird, muss stattgegeben werden. Soweit
die Zugehorigkeit zu der jeweiligen Religions- oder Weltanschauungsgemeinschaft nicht auf andere
Weise nachgewiesen ist, muss dem Antrag eine schriftliche Bestitigung beigefugt sein. Zustindig fur die
Beurlaubung ist nach § 4 Absatz 5 der Schulbesuchsverordnung die Klassenlehrerin oder der Klassen-
lehrer. ¥

Muslimische Schilerinnen und Schiler haben im Rahmen dieser Verordnung das Recht, sich far das
viertagige Opferfest und das dreitigige Ramadanfest (zum Ende der Fastenzeit) fir jeweils einen Tag vom
Unterricht befreien zu lassen, den die Schilerin oder der Schiler in Abstimmung mit der Klassenlehre-
rin oder dem Klassenlehrer selbst wahlt. Es ist hierbei sinnvoll, den unterrichtsfreien Tag in Absprache
mit allen muslimischen Schilerinnen und Schilern der Klasse auf einen gemeinsamen Tag zu legen.

An den ubrigen Tagen, fallen sie denn auf Wochentage, muss die Schule besucht werden, was zur Folge
haben kann, dass Lernende entsprechend weniger konzentriert als sonst sind, da wihrend dieser Tage
(trotz Schulalltags) Verwandtschaftsbesuche und zeitintensive Festessen stattfinden. Wihrend der ein-
monatigen Fastenzeit ist eine Befreiung vom Schulunterricht nicht moglich.

Schilerinnen und Schiler sind bei einer Befreiung dazu angehalten, das Versiumte eigenstindig
nachzuholen. Deshalb sollte darauf geachtet werden, an diesem befreiten Tag keine grundlegend neuen
Inhalte einzufihren, damit den Lernenden das selbststindige Nachlernen nicht erschwert wird. Klare
Absprachen sind hierbei natirlich von Vorteil. Auch ist es ratsam, an solchen Tagen keine Leistungsfest-
stellungen oder auflerschulische Aktivititen zu planen, die fir alle Kinder und Jugendlichen wichtig
und relevant sind. Es empfiehlt sich, die Festtage in den Klassenarbeitsplaner am Schuljahresbeginn
einzutragen, so dass alle in der Klasse unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen tber diese Festtage
informiert sind und entsprechend planen konnen.

Der folgende, nachdenklich stimmende Erfahrungsbericht einer muslimischen Schilerin aus Stuttgart
macht deutlich, dass Selbstreflexion und Sensibilitit der Lehrkrifte im Umgang mit religiésen Festen an
Schulen in hohem Mafle gefragt sind:

Lch habe mich fiir das Opferfest von meinem Tutor beurlauben lassen und meine Lebrerin am Tag nach dem
Fest um eine Unterschrift in meinem Entschuldignngsbuch gebeten. Daranfhin bat sie mich im Schulbans in aller
Offentlichkeit angefabren und mir mit den Worten 'Du trigst kein Kopfiuch und bist gar nicht religios’ unterstellt,
ich hdite das Opferfest gar nicht gefeiert und es lediglich zum Blanmachen ausgenntzt. Sie batte ndamlich einmal
am Opferfest muslimische Schiilerinnen beim Shoppen erwischt und von einem muslimischen Schiiler erfabren, dass
dieses Fest von den meisten Muslimen nicht wirklich gefeiert wird, da die Verwandtschaft meistens gar nicht hier
[in Dentschland)] sei. Trotz meiner Erklirung, dass meine Verwandtschaft in Stuttgart lebt und wir das fiir uns
wichtige Fest jedes Jabr gemeinsam feiern, bebarrte sie auf ihrer Meinung. SchliefSlich kam ein [nichtmuslimischer]
Mitschitler dazn und verteidigte mich, indem er sagte, dass sie ja auch kein Kreug; trage und wir darans nicht den
Schluss ziehen wiirden, dass sie keine christlichen Feste feiere. Zum damaligen Zeitbunkt habe ich mich nicht
getrant, mit der Schulleitung dariiber u sprechen, da sie schliefSlich anch Einfluss auf meine Abiturnote batte.
Heute wiirde ich sagen, dass dies eines meiner pragendsten Erlebnisse in meiner Schullaufbabn gewesen ist.
(Ceylan Cinar, heute Studienreferendarin)

% Siehe fur das Landesrecht Baden-Wrttemberg zur verpflichtenden Teilnahme am Unterricht online unter:
www.landesrecht-bw.de/jportal/?quelle=jlink&query=SchulBesV+BW &psml=bsbawueprod.psml&max=true&aiz=true#;jlr-
SchulBesVBWrahmen; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Die Erfahrung mag zwar nicht reprasentativ sein, verdeutlicht aber zweietlei: Die geduflerte Pauschali-
sierung, nur kopftuchtragende Madchen seien gliubig und praktizierend, ist verletzend und falsch; ge-
nauso die Unterstellung, das Fest sei als Vorwand fur einen schulfreien Tag benutzt worden. Grundsatz-
lich gilt, dass eine Befreiung rechtens ist, sobald diese vom zustindigen Tutor oder der Klassenlehrerin
bzw. dem Klassenlehrer bestitigt und unterschrieben wurde. Eine dariber hinausgehende Bewertung
der individuellen Frommigkeit der Schillerinnen und Schiuler ist hiernach nicht Aufgabe der Fachlehr-
krifte und stellt eine Uberschreitung der Zustindigkeiten dar.

Sonderfall: Fastenmonat

Abseits einzelner Festtage stellt die einmonatige Fastenzeit im Monat Ramadan, dem neunten Monat
des muslimischen Kalenders, eine spezielle Herausforderung an Schulen, (muslimische) Lehrkrifte und
muslimische Lernende dar. Zum einen, weil eine derart lange Befreiung nicht moglich ist, zum zweiten,
weil der Verzicht auf Lebensmittel wihrend der Unterrichtszeit ein Faktor im Schulalltag ist, der die
Konzentrations- und Leistungsfihigkeit negativ beeintrichtigen kann.

Entscheiden sich muslimische Schulerinnen und Schiler zum Fasten im Monat Ramadan, bedeutet das
im Regelfall, dass sie bis zu 30 Tage lang zwischen Morgendimmerung und Sonnenuntergang weder
trinken noch essen; was auch den Schulalltag miteinschliefit. In erster Linie macht sich der Verzicht am
Magengrummeln der Jugendlichen bemerkbar, was aber zunichst keinen Grund zur Beunruhigung datr-
stellen sollte. Wichtig ist, sich in Erinnerung zu rufen, dass zwar von der Pflicht des Fastens gesprochen
wird, der temporare Verzicht auf Weltliches hier aber vielmehr ein freudiges Ereignis und eine (quasi)
30-tagige Feierlichkeit symbolisiert. Der Ramadan wird daher vor allem von Kindern und Jugendlichen
mit Spannung erwartet. Aus Grinden der Vorfreude und um es den alteren Vorbildern (Eltern, Ge-
schwister etc.) gleichzutun, fasten sie auch schon vor der Pubertit (und damit vor dem obligatorischen
Fasten) gerne stunden- oder tageweise.

Muslimische Schulerinnen und Schiuler, die im Ramadan auf ihr Pausenbrot verzichten, sind zwar
hungrige (bzw. durstige) Schulerinnen und Schiler, aber mit hoher Wahrscheinlichkeit aus freier
Entscheidung heraus — weshalb man kein Mitleid mit ihnen haben muss. Ebenso wenig sollte man aus
falscher Toleranz heraus darauf verzichten, in Gemeinschaft mit fastenden Musliminnen und Muslimen
zu trinken oder zu essen; was sie auch nicht verlangen wiirden. Selbst wenn sie bereits vor der Pubertit
temporir fasten, ist kein Eingreifen seitens des Lehrkorpers gefordert. Auch ist es normal, dass sich die
Jugendlichen tbermifig oft mit Segenswunschen gegenseitig motivieren und die Fastenzeit dadurch
von einer speziell-muslimischen Solidaritit gepragt zu sein scheint. Problematisch wird es lediglich,
wenn das Nicht-Essen und Nicht-Trinken auch Auswirkungen auf die korperlichen und geistigen Leis-
tungsfahigkeiten des Kindes hat. Verstirken kann sich die geminderte Konzentration durch einen ver-
karzten Schlaf, der im spiten Zubettgehen und frihen Frihstick vor Sonnenaufgang begriindet liegt.

Weil nicht nur kranke Menschen vom Fasten ausgenommen sind, sondern das Fasten selbst nicht krank
machen darf, ist bei auftretender Ubelkeit oder sogar Ohnmacht einer Schiilerin oder eines Schiilers
der Griff zur Wasserflasche gerechtfertigt und gesundheitlich ndtig. Bei akuten und sich wiederholen-
den Fillen sollte zunachst das Gesprich mit den Eltern gesucht werden. Hier kann erbeten werden,
trotz Fastenbrechens an einem gleichbleibenden Schlafrhythmus des Kindes festzuhalten oder thema-
tisiert werden, dass trotz religioser Verpflichtung (fiir Schilerinnen und Schiler nach der Pubertit)

das Aussetzen einzelner Fastentage moglich ist, insofern diese nach dem Monat Ramadan nachgeholt
werden - unterstitzt durch einen sozialen Dienst oder eine Spende an Bedurftige. Ebenso kann auch
im Gesprach mit der betroffenen Schulerin oder dem betroffenen Schiiler (das gerne mit einer Aner-

Die FESTSTELLUNG DER
GLAUBIGKEIT anhand
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kennung der bisherigen Fastenleistung erdffnet werden darf) darauf aufmerksam gemacht werden, dass
ein kurzzeitiges Pausieren des Fastens religios legitim ist. Belehrende Mafinahmen, die auf die generell
gesundheitsschidigenden Folgen des Fastens bzw. des Nicht-Trinkens im Sommer hinweisen und zum
Umdenken anregen sollen, sollten gegentber der fastenden Schulerin oder dem fastenden Schiler nicht
eingeleitet werden, da sie eher zur Abschottung fihren wirden. Hingegen kann erfragt werden, aus
welchen Griinden sie oder er fastet. Eine grundsitzlich religiose Motivation versteht sich von selbst,
wichtig ist in diesem Zusammenhang aber die Rigorositit des Verzichts: Wird (evtl. aus Angst vor jen-
seitiger Bestrafung) strikt abgelehnt, einzelne Tage ausfallen und kompensieren zu konnen oder werden
Befurchtungen geduflert, mit dem Schlucken des eigenen Speichels bereits einen Fastenbruch begangen
zu haben, folgt die Schulerin oder der Schiler sehr wahrscheinlich einem Islam salafistischer Auspra-
gung. In diesem Fall ist anzunehmen, dass das Fasten auch bei Gesundheitsproblemen dogmatisch fort-
gefihrt wird und nur theologische Autorititspersonen auf sie oder ihn einwirken koénnen. Es kann auch
zu beobachten sein, dass diese Schiilerin oder dieser Schiiler andere Musliminnen und Muslime in der
Klassengemeinschaft offen dazu ermahnt, fasten zu missen. Mit dem Verweis darauf, dass das Fasten
eine innere und spirituelle Reinigung des Selbst zum Ziel hat und demnach eine lediglich individuelle
Verpflichtung darstellt, kann von Seiten der Lehrkraft argumentiert werden, dass das Fasten nicht von
anderen erzwungen oder eingefordert werden darf.

Es kann ratsam sein, im Rahmen eines Eltern- und Schiilerabends und im Beisein einer Imamin/eines
Imams oder einer Theologin/eines Theologen frithzeitig auf die religiosen Rahmenbedingungen des
Fastens hinzuweisen. Im konkreten Schulalltag kann versucht werden, Klassenarbeiten am Vormittag
schreiben zu lassen. Deutlich komplizierter wird es beim Thema Sportunterricht. Aufgrund ausbleiben-
den Trinkens ist es bei korperlicher Ertiichtigung nimlich umso wahrscheinlicher, dass es zu Schwindel
und Ubelkeit kommt. Hier wire es denkbar, die fastenden Schiilerinnen und Schiiler ,,passiv® am Sport-
unterricht teilnehmen zu lassen, indem sie Laufzeiten messen, Punktstinde zihlen etc. Fir Klassen-
fahrten erubrigt sich die Frage der Freistellung weitgehend, da Reisende vom Fasten befreit sind - auch
wenn es unterschiedliche Positionen gibt, ab welcher Entfernung vom Heimatort man auf Reise ist.

6.3 VORSCHLAGE FUR EINE IDENTITATSSENSIBLE KOMMUNIKATION
MIT MUSLIMISCHEN SCHULERINNEN UND SCHULERN IM UNTERRICHT

Hakan Turan ist Diplom-Physiker und Oberstudienrat am Fanny-Leicht-Gymnasinm (Stutigart) fiir die Fiicher
DPhysik, Mathematik, Philosophie/ Ethik. Er ist 1ehrbeauftragter fiir Pidagogik und Pidagogische Psychologie
sowie fiir die Fachdidaktife des Faches Islamische Religionslebre am Staatlichen Seminar fiir Didaktik nund Leb-
rerbildung (Gymmasien) Stuttgart und engagiert sich als Mitglied der BW-Bildungsplanommission fiir Islamische
Religionslebre sunnitischer Pragung und als Mitglied des Projeftbeirates der Landesregierung fiir Islamischen
Religionsunterricht.

»Das kannst du mit den Midchen in der Tirkei machen, hier in Deutschland geht das nicht!“ - So lau-
tete nach dem Unterrichtsbeginn die Botschaft einer Lehrerin an einen trkischen Funftklissler, den sie
in der Pause mit deutschen Madchen beim wisten Fangenspielen beobachtet hatte. Die Versuche des
Schilers, sich vor der Klasse zu erkliren, wurden von der Lehrerin abgeblockt. Und erst als die Mad-
chen ihr in der folgenden Pause erklirten, dass dies wirklich nur Spiel und vollig harmlos war, lenkte sie
ein und entschuldigte sich in der nichsten Stunde vor der Klasse bei dem tirkischstimmigen Schuler.
Fur sie war damit das Thema erledigt - fir den Schuler hingegen war diese schmerzhafte Erfahrung laut



eigener Aussage erst der Anfang seiner Auseinandersetzung mit der Frage, warum er manchmal anders
behandelt wird als seine Freunde ohne Migrationshintergrund. Auch die Osmanen wurden interessant
far ihn. Die Identititsproblematik war somit friih in sein Leben eingebrochen, so wie es leider auch bei
vielen anderen muslimischen Kindern und Jugendlichen in Deutschland der Fall ist. Heute ist dieser
Junge erwachsen und erfolgreich im Berufsleben angekommen - aber sein Eindruck eines grundsitz-
lichen Konflikts zwischen deutscher und turkisch-islamischer Identitat ist geblieben und im Laufe der
Jahre eher noch verstirkt worden.

Ich selbst bin nach zahlreichen Gesprichen mit Musliminnen und Muslimen in Deutschland zum Er-
gebnis gekommen, dass die emotional aufwiihlendste und anstrengendste Problematik fir die meisten
muslimischen Jugendlichen die Frage nach ihrer ,wahren® Identitit und Zugehorigkeit darstellt. Den
Familien ist dieses Problem oft nicht in vollem Ausmafl bewusst. Leider wird die Brisanz der Identitats-
thematik auch seitens der schulischen Offentlichkeit oft nicht erkannt, ebenso wenig wie die Reichwei-
te von Erlebnissen wie des oben geschilderten. Viele dieser Jugendlichen winschen sich insbesondere
von Autorititspersonen wie Lehrkriften eine Anerkennung aller ihre Personlichkeit prigenden Facetten
als legitime Identitit — insbesondere seit der Islam zum regelmifigen 6ffentlichen Streitthema gewor-
den ist.

In dieser ersehnten legitimen Identitit spielen als identititsstiftende Faktoren nicht nur die deutsche
Teilidentitit, sondern auch die islamisch-religiose Beheimatung und die Migrationsgeschichte ihrer Fa-
milien eine sensible Rolle - auch wenn die Lebenspraxis selbst oft gar nicht am Islam orientiert ist oder
die Umgangssprache im Alltag uberwiegend Deutsch ist.

Aufgabe einer Pidagogik der Gegenwart sollte es sein, die Vereinbarkeit der hier genannten drei Tei-
lidentititen in einer Person - der gesamtgesellschaftlichen (hier: deutschen), der familiar-ethnischen

(z. B. turkischen oder arabischen) und der religiésen (z. B. islamischen) - immer wieder sichtbar zu
machen, und zwar sowohl muslimisch gepragten Schulerinnen und Schillern gegenuber, als auch den
nichtmuslimischen, da sie in derselben Gesellschaft mit diesen leben werden. Ein wichtiger Faktor ist
dabei das Lehrerverhalten in identititsrevelanten Kommunikationssituationen. Im Folgenden sollen ei-
nige Empfehlungen hierfir formuliert werden,*indem das allgemeine Urteilsmuster aus dem Eingangs-
beispiel analysiert und folgende zwei padagogisch relevante Kriterien berticksichtigt werden:

e Vermittlung der Legitimitit deutsch-islamischer Biografien bzw. Identititen.
e Vorwegnahme zu erwartender Betroffenheit bei muslimischen Schiilerinnen und Schulern, wenn im
Unterricht ein kritisches, aber fur sie identititsrelevantes Thema behandelt wird.

Der kulturalistische Kurzschluss als Sackgasse

Betrachten wir nun nochmals das Eingangsbeispiel. Zum Gluck sind Fauxpas von Lehrkriften in dieser
Qualitit selten - das tiefer liegende Problem hingegen ist deutlich verbreiteter, nimlich die Tendenz
das Verhalten oder die Aussagen z. B. eines mutmafilich muslimischen Schilers unmittelbar auf eine
bei ihm vermutete ,v6llig andere Kultur” zurtckzufihren (wobei Kultur und Religion hier oft synonym
verwendet werden). Eine solche Perspektive nennt man kulturalisierend, da sie das Verhalten des Ge-

% Vgl. Foitzik, Andreas: ,Handlungsstrategien fiir Lehrkrifte — Rassismuskritische Ansitze in der Pidagogik".
In: Landesinstitut fiir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische
Privention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 92-100.
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genubers nicht aus der Situationslogik oder aus individuellen Faktoren heraus erklirt, sondern dahinter
eine dauernd wirksame, homogene und unveranderliche Kultur vermutet.

Kulturalisierende Urteile lassen sich in Form einer logischen Schlussfolgerung zerlegen, die hier als
Lkulturalistischer Kurzschluss® bezeichnet werden soll. Am obigen Beispiel dargestellt wirde dieser
Schluss so aussehen:

e Annahme 1: In der tirkisch-islamischen Kultur” gilt ein konkreter Katalog an Uberzeugungen
und potenziellen Verhaltensweisen.

e Annahme 2: Eine bestimmte Schilerin/ein bestimmter Schuler gehort dieser ,turkisch-islamischen
Kultur” an.

» Folgerung: Diese Schiilerin/dieser Schiiler weist die Uberzeugungen und potenziellen
Verhaltensweisen auf, die dem Katalog der , turkisch-islamischen Kultur” entsprechen.

Beide Annahmen sind so nicht haltbar, ebenso die Folgerung. Im Folgenden wollen wir deren Proble-
me genauer untersuchen.

Vorschlag 1: Behandeln Sie Kulturen nie als homogene und voneinander klar unterschiedene
Blocke.

Die Annahme 1 im kulturalistischen Kurzschluss (einfache Katalogisierbarkeit) geht von der Homo-
genitit einer ,fremden Kultur® aus. Diese Annahme ist jedoch problematisch, weil Kulturen nicht ho-
mogen und statisch, sondern in sich vielfaltig, gar widerspruchlich, verinderlich und dabei von anderen
Kulturen stets mitbeeinflusst sind.” Eine , tirkisch-islamische Kultur” beispielsweise kennt - ebenso
wie auch eine ,deutsche Kultur® - ein ganzes Spektrum unterschiedlicher Teilkulturen und Ausprigun-
gen, die in vielen Punkten sehr unterschiedlich voneinander sein kdnnen und deren Inhalte sich bis auf
wenige Punkte kaum katalogisieren lassen.

Was folgt daraus? Zum einen sollte die Lehrkraft es vermeiden, pauschal tber ,,den Islam“ oder ,die tir-
kische/arabische Kultur® etc. zu sprechen, insbesondere wenn damit Negativurteile verbunden sind. So
sollte es nicht primidr darum gehen, ob beispielweise der ,IS“ etwas mit dem Islam zu tun hat, sondern
darum, dass der IS ein bestimmtes und extremes Islamverstindnis einer Minderheit vertritt (ndmlich
eine Form des dschihadistischen Salafismus), das von der Mehrheit der religiosen Muslime entschieden
abgelehnt und kritisiert wird. Diese Darstellung ist realistisch, fiir viele Fragestellungen prizise genug
und bringt muslimische Schulerinnen und Schuler nicht in eine potenzielle Rechtfertigungssituation,
da die Lehrkraft bereits zeigt, dass sie differenzieren kann und die mehrheitlich friedlichen Positionie-
rungen im Islam anerkennt und wertschitzt.* Zur Abrundung ist es sinnvoll zu erwihnen, dass es auch
brutalen Terrorismus mit christlichem und sikularem Hintergrund gibt.%

% Vergleiche hierzu beispielsweise das Konzept der ,Iranskulturalitit® bei: Welsch, Wolfgang: ,Transkulturalitat -
Zur verinderten Verfasstheit heutiger Kulturen®. In: Ethik & Unterricht (Nr. 3/2011): S. 9-12.

% Fir muslimische Stellungnahmen zum dschihadistischen Terrorismus siehe die dreisprachige Linksammlung des
Islamwissenschaftlers Serdar Giines. Online unter: https:/serdargunes.wordpress.com/2014/09/22/muslimische-quellen-
gegen-den-terrorismus/; letzter Zugriff am 15.05.2017.

8 Man denke an die vermeintlich christliche Lord’s Resistance Army in Afrika und den Ku-Klux-Klan, aber auch an die sich

sikular positionierenden Terrororganisationen NSU, PKK und die einstige RAE.



Auch sollte beispielsweise nicht pauschal von ,Ehrenmorden in der Turkei® gesprochen werden (auch
wenn es mal genau darum geht), sondern von ,Ehrenmorden in bestimmten Regionen oder Kreisen der
Turkei, von denen man weif}, dass die stark von Stammesstrukturen gepragt sind.” Dies transportiert die
Botschaft, dass das Problemphanomen der Ehrenmorde nicht wesenstypisch fir eine turkische Kultur
ist, sodass auf Schulerseite gar nicht erst ein Verteidigungsdruck entsteht. Wichtig ware es hier, als Lehr-
kraft zu betonen, dass Ehrenmorde in vielen (auch nichtislamischen) Kulturen der Welt vorkommen,
sodass nicht der Eindruck einer bewussten Fokussierung des Problemthemas auf den muslimischen
Kontext entsteht.

Vorschlag 2: Bedenken Sie, dass lhre muslimischen Schiilerinnen und Schiiler mehreren Kulturen
zugleich angehoren und gehen Sie sensibel mit lhren Identifikationsbegriffen um.

Selbst, wenn es homogene Kulturen gibe: Ein in Deutschland geborenes und aufgewachsenes Kind
aus einer muslimischen Familie ist mindestens von zwei kulturellen Einflussen gepragt, nimlich vom
Einfluss seiner Familie (die wiederum wahrscheinlich schon seit Jahrzehnten in Deutschland lebt)

und vom vielfiltigen Einfluss der Mehrheitsgesellschaft. Letzteres bedeutet konkret, dass muslimische
Heranwachsende zu einem wichtigen Teil auch ,deutsch® sozialisiert sind. Es wird selten ausgespro-
chen: Es handelt sich bei ihnen - zusitzlich zur deutschen Staatangehorigkeit — auch soziologisch um
Deutsche. Anderes ist nach 15.000 Stunden Schulunterricht mit iberwiegend Lehrerinnen und Lehrern
ohne Migrationshintergrund an staatlichen Schulen selbst bei einer moglicherweise isoliert lebenden
Familie auch gar nicht denkbar. Darum ist die zweite Annahme im obigen Kurzschluss, nimlich die der
automatischen Zugehorigkeit allein zur ,fremden Kultur®, falsch.

Fast alle muslimischen Schilerinnen und Schuler sind kulturelle Hybride, leben also gleichzeitig sowohl
~deutsche® als auch beispielsweise ,tirkische” und schliellich auch ,muslimische” Lebensstile und
schaffen so neue Synthesen. Diese Attribute sind bewusst in Anfihrungszeichen gesetzt, da sie hier nur
als Bezeichnungen fur die sozialen Milieus, in denen sie verkehren, verwendet werden, und nicht als
abstrakte auf sie einwirkende Kulturen (s. 0.). Diese kulturelle Synthese zu einer Art deutsch-islami-
schen (oder genauer: deutsch-tirkisch-islamischen etc.) Identitit ist jedoch fragil. Fur sie gibt es heute
zwar viele praktisch gewonnene Wege, aber kaum eine gesellschaftlich registrierte und voll anerkannte
Form, auf die muslimische Jugendliche problemlos zurickkommen kénnen. Das macht diesen Bereich
besonders sensibel, wie an einigen Beispielen gezeigt werden soll.

Ein wohlmeinender Studienrat lobte einmal eine tirkischstimmige Siebtklasslerin, die zur Leistungs-
spitze in der Klasse gehorte, mit den Worten: ,Ich winsche dir von Herzen, dass du in unserer Gesell-
schaft deine Emanzipation findest. Nach eigener Aussage empfand sie diese Aussage damals als ebenso
verstorend wie viele Jahre spater als Abiturientin. Das ubersehene Phinomen ist schlechthin, dass sich
die meisten muslimischen Madchen in Deutschland - sofern sie ein Emanzipationsdefizit verspiren

- nicht etwa vom Islam und ihrer familidren Herkunft als konstitutive Teile ihrer Identitit emanzipie-
ren wollen, sondern mit dem Islam und ihren Wurzeln (was in der Regel nicht heifit, dass man ihnen
dies ansehen kann).”” Voraussetzung fir diesen Lebensvollzug ist nicht, dass diese Vereinbarkeit erst
theologisch, politisch oder ideengeschichtlich hergeleitet wird, auch wenn das vom Standpunkt des

% Als prominente Beispiele fiir Musliminnen, die sich aus spezifisch islamischen Standpunkten heraus emanzipiert und dabei
eigene Lebensstile entwickelt haben, kénnen hier die Bloggerin Kiibra Giimiisay oder die Autorin Sineb el Masrar genannt

werden.
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Theoretikers aus betrachtet befriedigender wire, sondern einzig, dass dem Individuum von Seiten det
Gesellschaft die prinzipielle Moglichkeit und Legitimitit einer solchen Synthese zugesichert wird. Den
konkreten Weg muss das Individuum selbst gehen. In nur wenigen Fillen sind diese Wege theoretisch
fundiert. Das Individuum sollte den ,Ideologen® auf den verschiedenen Seiten jedoch keinerlei Rechen-
schaft dartiber schuldig sein. Die padagogische Perspektive zeigt sich hier gerade darin, dass sie den
Heranwachsenden das stetige Recht auf neue und originelle Entwurfe ihrer selbst zubilligt und sie in
Schutz vor von auflen herangetragenen kulturell engen Denkverboten nimmt.

Zu dieser Lehrerinnen-/Lehrerhaltung gehort es auch, mutmafllich muslimische Schulerinnen und
Schiiler nicht mit Fragen der Art ,Wie feiert ihr Ttrken denn eure religiosen Feiertage daheim? zu
konfrontieren. Denn die Form der Frage transportiert schon die Botschaft, dass das Gegentber vor
allem ,turkisch® sei, aber auf keinen Fall ,deutsch®. Ferner unterstellt sie praktische Erfahrungen und
theoretische Kenntnisse, die vielleicht gar nicht vorhanden sind. Denkbarer ist hier schon eine Frage
wie: ,Kannst du uns vielleicht etwas dartber sagen, was turkische Familien an den religiésen Festtagen
machen?” Wenn auch das noch zu riskant erscheint, kann man auch allgemein in die Klasse fragen:
»Hat jemand von euch Erfahrungen damit, wie tirkische Familien ihre Festtage feiern? Der Vorteil ist,
dass hier ein Nicht-Wissen oder Nicht-Auskunft-geben-Wollen auf (turkischer) Schilerseite nicht zur
Verlegenheit fuhren muss - zudem kann es sein, dass einige Nicht-Turkinnen und Nicht-Turken in der
Klasse viel Interessantes hierzu zu berichten haben, wenn sie beispielsweise bei ihren Nachbarn oder
im Urlaub muslimische Feiertage miterlebt haben.

Bedenklich erscheint mir auch der Fall eines Grundschilers, der zum ersten Mal im Leben von einem

Lehrer die Frage zu horen bekam: ,Bist du eigentlich Sunnit oder Schiit?” Zuvor hatte er noch nie

von diesen Begriffen gehort, aber musste ihnen nun doch daheim nachgehen. ,Seit diesem Tag bin ich
Sunnit®, berichtete er mir viele Jahre spiter. Es ist fraglich, ob solche Identitit zuspitzenden Fragen aus
padagogischer Perspektive sinnvoll sind. Sie formen nimlich oft mehr, als dass sie erschliefen.

Es kann jedoch auch Fille geben - vor allem in hoheren Klassenstufen - in denen es fir eine musli-
mische Schiilerin/einen muslimischen Schiler von Wert sein kann, wenn sich die Lehrkraft bei der Be-
handlung eines kritischen Themas im Umfeld des Islam von selbst an diese/diesen wendet und ihr/ihm
sinngemafl sagt: ,Dieses Thema ist fir uns alle fremd und schwierig. Ich finde es sehr schon, dass du
unter uns bist und uns vielleicht helfen kannst, hier manches besser einzuordnen. Wenn du mochtest,
kannst du dich am Anfang der Stunde dazu duflern, oder auch spiter. Nur wenn du willst nattirlich.” Im
Zweifelsfall kann so ein Gesprich noch vor dem entsprechenden Unterricht oder der Unterrichtseinheit
unter vier Augen stattfinden. Manchmal ist dies aber auch gut vor der versammelten Klasse moglich,
sofern die Klasse sozial gefestigt genug und die Position der betreffenden Schillerin/des betreffenden
Schulers darin unkritisch ist. Pidagogisch entscheidend ist es hier nicht, maximal von den eventuellen
Spezialkenntnissen der Schilerin/des Schilers zu profitieren, sondern iht/ihm als Lehrkraft zu signalisie-
ren, dass sie sich dessen bewusst ist, dass das Thema der Stunde eventuell identititssensibel und somit
heikel fur die Schilerin/den Schiiler sein kann, und dass die Lehrkraft ihr/ihm deswegen die Sicherheit
geben mochte, dass sie/er sich an keiner Stelle unwohl fihlen muss.

Ginzlich problematisch wird es jedoch, wenn Lehrkrifte im Unterricht oder im Einzelgesprich un-
differenziert Urteile aus dem offentlichen Diskurs zum Islam, zu muslimisch gepragten Lindern oder
beliebten muslimischen Personlichkeiten zitieren und damit verbal womoglich Identifikationsriume
verschlieflen, wie etwa mit einem Satz der Art: ,Far (Musliminnen und) Muslime ist ein sikularer Staat
undenkbar®. In jeder Hinsicht besser wire: ,Mittlerweile haben sich viele (Musliminnen und) Muslime



mit der Idee einer sikularen Demokratie angefreundet, auch wenn dies in der islamischen Welt nicht
uberall die Regel ist. In Deutschland jedenfalls befirworten fast alle Musliminnen und Muslime unsere
Staatsform.” Das Christentum hat sich Gbrigens auch lange damit schwer getan.“ Problematisch ist auch
ein Satz wie: ,Der Islam hat keine Aufklirung erlebt.“ Selbst wenn dies wahr ware: Die Musliminnen
und Muslime in der Klasse selbst erleben mehrheitlich Aufklirung als Teil ihrer Biografie, was offen-
sichtlich in Spannung zum zitierten Satz steht. Ferner kennt die islamische Geschichte natirlich viele
Aufklirungsdenker und -ansitze, auch in der Gegenwart. Dass Aufklirung vielfach zu keiner anhalten-
den und gesellschaftlich dominierenden Kraft wurde, ldsst sich soziologisch (z. B. durch ein schwach
ausgeprigtes Blrgertum) leichter erkliren als durch Verweis auf ein ,Wesen des Islam®, Gber das auch in
der Islamwissenschaft und in der islamischen Theologie nach wie vor ein grofler Gelehrtenstreit tobt.

Die Lehrkraft, die bei heiklen Themen dieser Art ihr eigenes Vorwissen offentlich relativieren kann (,In
den Buchern, die ich bisher zum Islam gelesen habe, habe ich den Eindruck gewonnen, dass ... Aber das
ist nattrlich nur eine von mehreren Sichtweisen ...“), erspart es uberdies muslimischen Schulerinnen
und Schulern, sich innetlich auf eine Verteidigungssituation gegenuber der Lehrkraft einzustellen, was
emotional sehr belastend sein kann. Und sie gibt damit zugleich ein gutes Vorbild fur den wissenschaft-
lichen Umgang mit komplexen Themengebieten.

Generell ist hier anzuraten, keine pauschalen Wesensaussagen zum Islam, zu den verschiedenen kultu-
rellen Pragungen der Familien von Schulerinnen und Schulern oder zu anderen identititsrelevanten Be-
griffen und Symbolen (konkrete Lander, Allah, Koran, Muhammad etc.) zu treffen, die grundstzliche
Unvereinbarkeiten mit deutscher Identitit implizieren. Das bedeutet nicht, dass es keine Spannungsfel-
der gibe oder dass man diese nicht thematisieren solle — wichtig ist es aber, tber diese so zu sprechen,
dass die Lehrkraft ihre Schulerin oder ihren Schiler nicht implizit vor eine Entweder-oder-Entschei-
dung stellt, der sie in dem Alter nicht gewachsen sein koénnen, sondern stets das Angebot gemischter
kultureller Identititen in voller Breite gelten lasst.

Vorschlag 3: Suchen Sie bei der Deutung von Schiilerverhalten nach individuellen Faktoren statt
nach einer abstrakten Kultur.

Selbst wenn man soziologisch sinnvoll Giber so etwas wie eine eindeutige Kulturzugehorigkeit sprechen
konnte, wire auch die Folgerung des kulturalistischen Kurzschlusses (,Die Schulerin bzw. der Schuler
denkt und lebt gemif der fremden Kultur) immer noch eine unzulissige Vereinfachung. Denn es

sind nie nur tradierte Hochkulturen, die auf einen Menschen einwirken, sondern stets auch eine Reihe
hochst individueller Faktoren, Giber die man als Auflenstehender oft kaum etwas weifl. Darum ist hier
ein Bewusstsein vom eigenen vorliufigen Nichtwissen als Lehrkraft weiterfihrender als der Versuch
das Denken und Fihlen des Gegentibers durch logische Schlussfolgerungen zu ,etraten®. Diese mus-
sen vielmehr individuell in der Begegnung schrittweise erschlossen werden. Zu diesen individuellen
Faktoren gehoren die soziodkonomische Lage der Familie, ihr Bildungshintergrund, ihr Wohnort, das
konkrete soziale Milieu, Migrationsvergangenheit, das Vorhandensein von Vorbildern, gute bzw. schlech-
te Erfahrungen mit der Gesamtgesellschaft, subjektiv wahrgenommene Lebensperspektiven, Grad der

%! Siehe hierzu die Sonderauswertung Islam 2015 des Religionsmonitors der Bertelsmann Stiftung, aus der hervorgeht, dass

90 Prozent der hochreligiésen sunnitischen Musliminnen und Muslime die Demokratie fir eine gute Regierungsform befinden.

Vgl. Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): ,Religionsmonitor. Sonderauswertung Islam 2015. Die wichtigsten Ergebnisse im Uberblick®.
Online unter: www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/Projekte/51_Religionsmonitor/Zusammenfassung der_

Sonderauswertung.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.
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Keinesfalls soll prob-
lematisches Verhalten
gegeniiber Lehrkraften
verharmlost oder gar
toleriert werden. An die-
ser Stelle geht es nicht
um die angemessene
Reaktion auf ein solches
Verhalten, sondern da-
rum, wie die Motive fiir
dieses Verhalten haufig

gedeutet werden.
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Anerkennung und Wertschitzung durch die Gesellschaft, Veranlagungen etc. Auch der Grad der Religi-
ositit und ihre konkrete Umsetzung variiert stark unter Musliminnen und Muslimen, sodass manchmal
Religion gar kein pragender Faktor mehr fir die Lebensweise ist (wenn sie auch nominell immer noch
ein wichtiger Identifikationsbegriff sein kann). Nicht zu vergessen sind entwicklungspsychologische
Aspekte wie das Pubertitsalter und die allgemeine Identititssuche im Jugendalter. All dies wird von
Lehrkriften manchmal ibersehen, wenn es um Probleme mit mutmafilich muslimischen Schiilerinnen
und Schulern geht. Pointiert gesprochen: Theologie wird uberschitzt, Testosteron unterschatzt. Auch
dies ist eine Seite des kulturalistischen Kurzschlusses.

Bemerkenswerterweise stofdt man auf den Kulturalismus vor allem dann, wenn Lehrkrifte versuchen,
problematische Verhaltensweisen von mutmafllich muslimischen Schilerinnen und Schilern zu erkla-
ren, wihrend das Eintreffen von erwtnschtem Schulerverhalten in der Regel nicht kulturalisiert wird.
Man hort also selten einen Satz wie: ,Die islamische Zivilisation hat wichtige Beitrage fiir unsere heu-
tige Mathematik geleistet. Es ist kein Wunder, dass Ahmet der Klassenbeste in Mathe ist.“ Andererseits
hért man in Gesprichen zwischen Lehrkriften durchaus mal Sitze der Art: ,Wenn Sie tirkische Jungs in
der Klasse haben, mussen Sie als Frau schon mal damit rechnen, nicht respektiert zu werden.” Wihrend
respektloses Verhalten von muslimischen Jungen gegentber Lehrerinnen also immer wieder direkt mit
muslimischer Kultur in Verbindung gebracht wird, gerit die Tatsache vollig aus dem Blick, dass die
Mehrheit der muslimischen Jungen nicht durch ein solches Machoverhalten auffallt. Warum genugt
dann letztere Erfahrung nicht um ersteres Pauschalurteil zu relativieren? Dieser Selektionseffekt ist viel-
leicht ein allgemeines Denkmuster, das der Sozialforscher Haci-Halil Uslucan so zusammenfasst: ,,Die
etablierte Mehrheitsgesellschaft identifiziert sich mit den besten ihrer Vertreter, die (neue) Minderheit
wird aber mit den negativsten ,Exemplaren’ ihres kulturellen oder ethnischen Hintergrunds identifi-
ziert.“? Diese Identifikation wird stabilisiert und plausibilisiert durch die These von der ,fremden und
damit eigentlich auch unerwiinschten Kultur. Aus dieser Beobachtung kann man sodann einen weite-
ren Vorschlag fur die kritische Pidagogin/den kritischen Pidagogen ableiten:

Vorschlag 4: Bringen Sie unerwiinschte Verhaltensweisen nicht mit Kultur in Verbindung.

Die kulturalistische Perspektive lasst nicht nur die Aussicht auf eine erfolgreiche Verhaltensinderung
durch pidagogische Mafinahmen unwahrscheinlich wirken, sondern sie trigt im schulischen Diskurs
auch mafigeblich zu einer Zementierung des Klischees von ,fremder/islamischer Kultur® als stindiger
Problemquelle bei. Dabei hat der Junge aus dem Eingangsbeispiel vermutlich einfach nur so Fangen im
Schulhof gespielt, wie er es aus seiner Freizeit mit seinen Freunden auf dem Spielplatz kannte. Dar-
um hitte hier die Bitte der Lehrkraft gentigt, auf dem Schulgeldnde vorsichtiger und zuriickhaltender
miteinander zu sein, begleitet von Hinweisen auf mogliche Gefahren. Ein respektloser Ton gegentber
Lehrerinnen wiederum konnte ein unreflektiertes Kompensationsverhalten fiir ausbleibende Erfolgser-
lebnisse darstellen und von schlechten Vorbildern abgekupfert sein, die weit von traditioneller Kultur
entfernt sind. Hier muss das primare Ziel der wechselseitig respektvolle Ton sein - ohne Bezugnahme
auf vermeintliche Kulturdifferenzen. Und wenn schon Kultur ins Spiel kommen muss, etwa weil ein
turkischstimmiger Schiler ,seine Kultur® als Begrindung fiir sein Verhalten einbringt (was unwahr-
scheinlich ist), dann bietet sich im Gesprich vielleicht ein Hinweis folgender Art an: ,Soweit ich weif3,
genieflen Lehrerinnen in der Tirkei genau wie Lehrer einen sehr groflen Respekt. Auch meine tirki-
schen Schuler vor dir waren nie respektlos zu mir. Von dir wiinsche ich mir das auch, so wie ich dich ja
auch respektvoll behandele.”

%2 Uslucan, Haci-Halil: ,Wie fremd sind uns die Turken?“. In: Aus Politik und Zeitgeschichte (APuZ) (Nr. 43/2011).
Online unter: www.bpb.de/apuz/59731/wie-fremd-sind-uns-die-tuerken-essay?p=all; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Solche Umgangsformen suchen keine simplen Erklirungen von Fehlverhalten in spekulativer ,fremder
Kultur®, sondern stellen das erwunschte Verhalten in den Vordergrund, gehen von einer padagogi-
schen Unschuldsvermutung aus (,Mein Gegentber merkt nicht, wie sein Verhalten nach auflen wirkt;
darum helfe ich ihm dies zu erkennen®) und unterstellen ein gutes individuelles Entwicklungspotenzial.
Zugleich verzichtet diese Perspektive, wenn sie auf erwlnschtes Verhalten stofit, bewusst auf jegliche
Ausnahmenrhetorik der Art: ,Du bist nicht wie die anderen (Musliminnen und Muslime). Du bist

eine Ausnahme.” Denn diese wurde implizieren, dass ,die anderen® an sich ,schlecht” sind, und dass
Gut-Sein sich nicht mit der ,anderen® Teilidentitit des Gegenubers vertragt. All dies projiziert (Vor-)
Urteile dber vermeintliche Kollektive auf das Individuum und ist kontraproduktiv fir eine integrative
Identititsentwicklung. Auch hier gilt es, das Individuum wirklich als solches zu behandeln und nicht als
Vertreter oder Uberbieter vermeintlicher Kollektive. Aber dazu miissen muslimische Schilerinnen und
Schiler schon auf der Ebene der Lehrerkonzepte radikal als Individuen gedacht werden - auch wenn
der Reiz grof ist, diese tber einen grofleren kulturellen Zusammenhang erkennen und definieren zu
wollen, iber den wir aber oft nichts oder nur sehr wenig wissen konnen.

Schlusswort: Das Gemeinsame als solches aussprechen

Ein Kerngedanke dieses Artikels besteht in der Annahme, dass Individuen auch mit sehr unterschied-
lichen Hintergrinden auf menschlicher Ebene viel gemeinsam haben. Dazu gehort das Bedurfnis

nach Anerkennung und Wertschitzung. Wie gezeigt, ist die Identititsthematik fir Jugendliche aus der
muslimischen Minderheit ein hochst aktuelles und brisantes Thema und erfordert zur integrativen
Identititsentwicklung einen sensiblen Umgang mit identititsrelevanten Begriffen und Symbolen durch
Lehrkrifte. Die hier gemachten Vorschlige sollen eine inklusive Kommunikation unterstitzen. Dazu
gehort auch die geduldige Arbeit an einem Wir-Gefiihl. Im Kontext von problematischen Erscheinun-
gen, etwa bei der Thematisierung von Terroranschligen beispielweise des IS, kann dies befordert
werden durch Lehreriuflerungen der Art: ,Heute mussen wir als friedliche Christen, Juden, Muslime
und Konfessionslose zusammenstehen gegen den Terror der Fanatiker aus den Kreisen unserer eigenen
Gesellschaften, egal ob sie IS, Anders Breivik oder NSU heifien. Sie durfen es nicht schaffen, uns zu
spalten.” In erfreulicheren Themengebieten wie dem der Kulturleistungen der Menschheit hingegen
konnen Lehrkrifte einen wertvollen Beitrag leisten, wenn es ihnen gelingt zu vermitteln, ,dafl das wahr-
haft Verdienstliche sich dadurch auszeichnet, dafl es der gesamten Menschheit angehort™® (Goethe).

% Zitiert nach: Takeda. Arata: ,Wir sind wie Baumstamme im Schnee - Ein Plidoyer fiir transkulturelle Erziehung".

Munster, 2012: S. 81.
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6.4 UMGANG MIT ABWERTUNGEN IM UNTERRICHT

Felisc Steinbrenner ist Fachreferent fiir Exctremismusprévention und leitet die Stabsstelle ,,Demokratie stirken der
Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg in Stuttgart. Er bhat Nenere und Neueste Geschichte
und Wissenschaftliche Politik in Freiburg studiert. Seit 2010 arbeitet er fiir die Landeszentrale fiir politische
Bildung Baden-Wiirttemberg.

Unterricht in der Schule ist eine komplexe Situation, in der sehr viel geschehen kann. Neben den
unterrichtlichen Zielen haben Schulen einen aus Landesverfassung und Schulgesetz ableitbaren Auftrag
zur Vermittlung von Werthaltungen bei Schilerinnen und Schilern. Doch wie weit reicht dieser Auf-
trag und - daraus abgeleitet — was bedeutet das fur den Bereich Extremismusprivention? Die zentrale
padagogische und didaktische Frage fir Schulen im Umgang mit Ungleichwertigkeitsvorstellungen ist
weniger, ob extremistische Positionen vorliegen im Sinne von ,aktiven Bestrebungen gegen die freiheit-
lich demokratische Grundordnung®. Es geht fir Schulen und Lehrkrifte im Unterricht um die Frage, ob
und wie es zu gruppenbezogenen Abwertungen kommt.

Diese gruppenbezogenen Abwertungen konnen uber das Konzept der ,,Gruppenbezogenen Men-
schenfeindlichkeit” (GMF) erfasst werden. GMF beschreibt Denkmuster der Ungleichwertigkeit von
Menschen. Diese Denkmuster kdnnen in abwertende oder diskriminierende Verhaltensweisen minden,
sind gleichzeitig aber oft in weniger starker Ausprigung als Vorurteile in weiten Teilen der Gesellschaft
verankert.” Jugendliche befinden sich in der Schule in der Phase der Politisierung und Sozialisierung.
Abwertende Auflerungen und Haltungen sollte man daher als inderbare und abhingige Variable ver-
stehen, im Sinne Kurt Mollers als ,,Pauschalisierende Ablehnungskonstruktionen®”, als empirisch nicht
haltbare Zuschreibungen. Deren Ursachen konnen vielfaltig sein und sind oft ein Spiegel der umgeben-
den Erwachsenenwelt. Schulen haben als Sozialisationsinstanzen den Auftrag, Jugendliche auf ihrem
Weg zu mundigen Mitgliedern der Gesellschaft zu begleiten. Deswegen ist es winschenswert, dass
Lehrkrifte der Auseinandersetzung mit Abwertungen nicht ausweichen. Sie sollten auf diese Abwertun-
gen auch im Unterricht reagieren, indem sie Position beziehen und als demokratische Vorbilder han-
deln, die Betroffene unterstitzen und sich aktiv fir die Menschenrechte und Grundrechte einsetzen.

Diese Handlungshilfe will Lehrkrifte aller Schularten, Ficher und Altersstufen anhand von Beispielen
bestirken, Abwertungen nicht unkommentiert stehen zu lassen. Sie ist dabei eine Konkretisierung, der
in Teilband 1 vorgeschlagenen ,Pidagogik der Gleichwertigkeit von Menschen, in der eigene Haltungen
und Einstellungen reflektiert werden konnen, ohne mit Schuldzuweisungen zu arbeiten.*

Die Haltungen der Lehrkrifte sollten sowohl Respekt und Wohlwollen gegentiber den Schilerinnen

% Siehe hierzu: Steinbrenner, Felix: ,Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit - eine Einfuhrung®. In: Landesinstitut fir
Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?
Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 42-46.

% Siehe hierzu: Hochschule Esslingen (Hrsg.): ,Ruckgrat starken! Ein Fragen-Check zur Gestaltung von Angeboten der
Jugendarbeit gegen Rechtsextremismus und Pauschalisierende Ablehnungskonstruktionen (PAKOs)*. Esslingen, 2016.
Online unter: www.boschstiftung.de/content/language1/downloads/Handreichung.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

% Steinbrenner, Felix und Beck, Stefanie: ,Wege zu einer demokratischen Haltung in der Schule finden®. In: Landesinstitut
far Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda. Was kann schulische Privention leisten?

Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 102.



und Schulern ausdriicken, als auch die Bereitschaft zur Selbstreflexion beinhalten. Um angemessen mit
Abwertungen im Unterricht umgehen zu konnen, brauchen Lehrkrafte auflerdem methodisches Hand-
werkszeug, das sie befahigt, sehr schnell Bearbeitungsstrategien anwenden zu kénnen. Haltung und
Handwerkszeug vermitteln und gewihrleisten Handlungssicherheit.”

Die hier skizzierten Reaktionsmoglichkeiten sind dabei kein Allheilmittel, sondern sollen als Orientie-
rung gelten, da jede Unterrichtssituation einzigartig und Lehrkrifte und Schilerinnen und Schiler Indi-
viduen sind. Auch die Bewertung der jeweiligen Situation, die jeder Reaktion vorangehen muss, sollte
man jedes Mal neu vornehmen. Die Leseart der unten folgenden Beispiele ist damit so: Wenn man eine
Situation und die Funktionalitit der Abwertung so einschatzt, dann kann man so handeln.

Die Reaktionsmoglichkeiten ersetzen auflerdem nicht die langfristige unterrichtliche und schulische
Bearbeitung von Abwertungen und Vorurteilen, sondern setzen als Intervention an der konkreten
Situation an. Wie in Teilband 1 beschrieben, sollten alle Mafinahmen zur Bearbeitung von Abwertun-
gen eingebettet sein in weitergehende priventive Mafinahmen einer anerkennenden Unterrichts- und
Schulkultur, in der die in der Landesverfassung und dem Schulgesetz konkretisierten allgemeinen
Bildungsziele erfullt werden konnen.

Folgender Dreischritt fir den proaktiven Umgang mit Abwertungen im Unterricht ist denkbar: %

e Erkennen, dass man reagieren muss: Wahrnehmung der Abwertung
e Erkennen, worin die Herausforderung der Situation besteht: Funktionalitit der Abwertung bewerten
* Reaktion auf die Abwertung und Abschitzung der Folgen

Beispiel 1: Im Unterricht werden die Menschenrechte behandelt. Lehrerin: ,Der Unterschied zwischen
Burger- und Menschenrechten ist der, dass die Menschenrechte fir alle Menschen gelten und die Bur-
gerrechte nur fir die Bundesburger.“ Ein Schuler fragt: ,Gelten die Menschenrechte auch fur Christen?”
Klasse: Lachen und Raunen. Lehrerin: ,Wie ich schon sagte, Menschenrechte gelten fiir alle Menschen.”
Danach wird der Unterricht fortgesetzt.

e Wahrnehmen: Aberkennung der Menschenrechte fur Christinnen und Christen, da im Vorfeld der
universelle Charakter der Menschenrechte ausfuhrlich behandelt wurde

e Funktionalitdt: Provokation und Herausforderung der Lehrkraft

e Reaktion: Stabilisierung der Situation, Handlungssicherheit zeigen, ohne auf die Provokation
einzugehen

Beispiel 2: Im Technikunterricht haben die Schulerinnen und Schuler die Aufgabe, in Gruppen einen
Elektromotor zu bauen. In einer Gruppe ist ein Schiler, der offen homosexuell ist. Diese Gruppe arbei-
tet sehr konzentriert und schnell und befolgt die Bauanleitung genau. Der homosexuelle Schiiler geht
durch den Werkraum, um fir seine Gruppe Bauteile zu holen. Beim Weg zurtick ruft ein anderer Schi-

’Dieses Modell ist angelehnt an die Theorie des ,padagogischen Takts im Unterricht®. Vgl. Manen, Max von: ,Herbart und der
Takt im Unterricht®. In: Hopmann, Stefan und Riquarts, Kurt (Hrsg.): Didaktik und/oder Curriculum. Grundprobleme einer
international vergleichenden Didaktik. Weinheim, 1995: S. 61-80. Siehe auch: Miller, Hans-Ridiger: ,Zur Theorie
des padagogischen Takts“. In: Burghardt, Daniel (Hrsg.): Padagogischer Takt. Theorie — Empirie - Kultur. Paderborn, 2015: S. 13-24.
%Das Schema sowie die Beispiele sind Varianten von echten Fallbeispielen der Professur fir Didaktik der politischen Bildung der

Universitat Jena.
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ler: ,Dass Du Schwuchtel so etwas bauen kannst!“ Der Schiiler antwortet mit einem Lacheln: ,,Genau.”
Die Lehrkraft spricht den homosexuellen Schuler im Vertrauen an und fragt ihn, ob er Unterstitzung
braucht. Der Schiler verneint.

e Wahrnehmen: Abwertung von homosexuellen Menschen durch die beleidigende Wortwahl und
die stereotypisierende Zuschreibung

e Funktionalitit: Abwertung eines Mitschulers, Aufwertung der eigenen Person durch Beleidigung
einer konkreten Person

e Reaktion: Betroffene schitzen oder in ihren Reaktionsmaoglichkeiten unterstitzen

Erste Ansprechperson sollte in diesem Fall die betroffene Person sein. Wichtig ist auch die Vertrau-
lichkeit der Ansprache: Nicht alle von Abwertung betroffenen Menschen wollen diese Vorfalle in der
Offentlichkeit (vor der ganzen Klasse) besprochen wissen. Dartiber hinaus kann es sein, dass Abwertun-
gen nicht als solche wahrgenommen werden.

Beispiel 3: Die Schilerinnen und Schiler sollen einen Bundestagswahlkampf simulieren. Daftr
grunden sie zwei Parteien. Die erste Partei fordert Verbesserungen im Nahverkehr. Die andere Partei
fordert eine Verscharfung des Asylrechts. Bei der Prisentation argumentieren die Schulerinnen und
Schiler dieser zweiten Partei aus eigener Erfahrung heraus mit Fluchtlingen aus der nahliegenden Ge-
meinschaftsunterkunft. Die wirden beispielsweise Passantinnen und Passanten beleidigen und Autos
zetkratzen. In Schweden liege der Auslinderanteil bei Gber 50 Prozent, was man in Deutschland unbe-
dingt verhindern musse. Die Lehrkraft widerspricht der falschen Vorannahme tber den Auslinderanteil
in Schweden sofort und fragt im weiteren Unterrichtsgesprich vor allem nach den eigenen Erfahrungen,
die alle Schilerinnen und Schiuler der Klasse mit geflichteten Menschen gemacht haben.

e Erkennen: Abwertung von geflichteten Menschen

e Funktionalitit: Aufierung von authentischen Vorurteilen

* Reaktion: Informationen liefern, die das Vorurteil widerlegen, alternativ: Vorurteil benennen und
die Auseinandersetzung fir die nichste Stunde ankiindigen (und vorbereiten) oder Rechercheauftrige
als Hausaufgabe erteilen

Beispiel 4: Schilerinnen weisen am Beginn des Unterrichts die Lehrkraft darauf hin, dass einige Schuler

des Kurses stindig das englische N-Wort verwenden wirden. Die einzige Schwarze®” Schilerin im

Kurs duflert sich im Anschluss direkt dazu und verbittet sich die Benutzung dieses diskriminierenden

Begriffes. Die Schuler beginnen darauthin, sich zu verteidigen und verweisen dabei auf die Nutzung

des Wortes in der Hip-Hop-Kultur. Sie selbst seien erklirte Hip-Hop-Fans und wirden mit dem Begriff

nichts Negatives oder Abwertendes verbinden, ganz im Gegenteil, er sei ,cool“. Die Lehrkraft unterbin-

det die sich anbahnende Diskussion. Sie erklirt kurz den beleidigenden Charakter des N-Wortes und

weist dabei auf den Unterschied von Absicht und Wirkung von Sprache hin.

o Erkennen: Die Abwertung erfolgt ohne Absicht

e Funktionalitit: Jugendkulturelle Aneignung von Begriffen

* Reaktion: Informationen liefern, die tber die Wirkung aufkliren oder Rechercheauftrige als
Hausaufgabe erteilen, Betroffene in ihren Anliegen ernst nehmen, die Mediation von Konflikten
nicht in der Grofigruppe durchfithren

#Die Grofischreibung des Adjektivs entspricht der Selbstbezeichnung Schwarzer Menschen in Deutschland und zielt hier

nicht auf die Hautfarbe, sondern ist als sozial-politische Kategorie zu verstehen.



6.5 ISLAM-DARSTELLUNG IM GESCHICHTSUNTERRICHT

Thomas Miiller ist Gymnasiallebrer fiir die Ficher Geschichte und Dentsch und Fachreferent fiir Geschichte am
Landesinstitut fiir Schulentwicklung in Stuttgart.

Was und wie kann Geschichtsunterricht — zumindest mittelbar — dazu beizutragen, die Anfalligkeit fur

pauschalisierende oder gar menschenabwertende Haltungen zu verringern? Diese Frage wird im folgen-
den Beitrag am Beispiel der Islam-Darstellung in Geschichtsschulbuchern und im Geschichtsunterricht
erortert.

Geschichtsunterricht betreibt keine religiose Selbstvergewisserung von Schilerinnen und Schiilern. Sei-
ne Funktionen liegen, unter anderem, in der Schulung der Fahigkeit zur kritischen Auseinandersetzung
mit historischen Sachverhalten und der Vermittlung der Erkenntnis von Standortgebundenheit, insbe-
sondere auch der eigenen, bei deren Analyse. Das Religiose wird als historisch Gewordenes betrachtet,
religiose Schriften — auch von Religionen als gottlich geoffenbart angesehene - werden als historische
Quellen betrachtet, denen kein kategorial anderer Status zukommt als anderen Texten. Entsprechend ist
der Geschichtsunterricht dem kritischen Umgang mit diesen Quellen verpflichtet.

Die Vermittlung eines differenzierten Islam-Bildes richtet sich einerseits an nichtmuslimische Schile-
rinnen und Schiler. Bei dieser Zielgruppe (oftmals ohne Vorkenntnisse) ist es wichtig, dass antimusli-
mischen Ressentiments vorgebeugt wird. Andererseits sind auch die muslimischen Adressatinnen und
Adressaten mit ihren vielfaltigen religiésen, kulturellen und sozialen Hintergrinden bei der Planung
des Geschichtsunterrichts mitzubedenken. In ihren ,Schlussfolgerungen fur die pidagogische Praxis im
Umgang mit muslimischen Jugendlichen® in Band 1 dieser Handreichungsreihe weisen Miiller/Nord-
bruch auf den zentralen Stellenwert der Vermittlung von Anerkennung und Zugehorigkeit gegentber
muslimischen Jugendlichen in der pidagogischen Arbeit hin. Durch Vorhaltungen, so die Autoren, wr-
den eine Verteidigungshaltung und ein Zwang zur Selbstverteidigung erzeugt, welche in vielen Fillen in
die Isolierung fihrten und so erst anfillig machten fur Radikalisierung.'®

Es geht in diesem Aufriss also um Grundsatzfragen der Islam-Darstellung im Geschichtsunterricht sowie
den diversititssensiblen Umgang mit dem Thema im Unterricht. Der Blick richtet sich dabei auch auf
den Niederschlag der Thematik in unterschiedlichen Bildungsplanen. Diese folgen gesellschaftlichen
Entwicklungen und geben wiederum den Rahmen fur die Gestaltung von Schulbuchern vor, die ihrer-
seits in ihrer individuellen Konzeption und Akzentuierung groflen Einfluss auf die Unterrichtspraxis
haben.

Der Historiker und Geschichtsdidaktiker Frank-Michael Kuhlemann warf zum Jahreswechsel 2015/16 in
der Frankfurter Allgemeinen Zeitung (FAZ) einen illusionslosen Blick auf die religionsgeschichtlichen
Kenntnisse deutscher Schilerinnen und Schiler (sowie Studierender) und beklagte das weitgehende
Fehlen der religiésen Dimension historischen Lernens.”" Zwar gilt es hier, der Pauschalisierungsgefahr
zu widerstehen, doch zeigt ein Blick in den baden-wirttembergischen Bildungsplan Geschichte 2004,
dass die Kritik - gerade in Bezug auf die Geschichte des Islam - nicht von der Hand zu weisen ist.

1% Vgl. Muller, Jochen und Nordbruch, Gotz: ,Schlussfolgerungen fir die padagogische Praxis im Umgang mit muslimischen
Jugendlichen: Inhalte und padagogische Haltungen®. In: Landesinstitut fir Schulentwicklung u.a. (Hrsg.): Jugendliche im Fokus
salafistischer Propaganda. Was kann schulische Pravention leisten? Teilband 1. Stuttgart, 2016: S. 104-107.

! Vgl. Kuhlemann, Frank-Michael: ,Ohne Religion wird es nicht gehen®. In: Frankfurter Allgemeine Zeitung vom 31.12.2015.
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Bildungsplan Geschichte 2004

Die Lekture ergibt zunachst den bemerkenswerten Befund, dass der Islam in diesem Bildungsplan uber-
haupt nicht explizit erwihnt ist. Unter ,Formierung Europas im Mittelalter” heifit es lediglich: Schile-
rinnen und Schiler konnen ,,Ursachen und Folgen der Kreuzziige beschreiben und deren Bedeutung
fir die Formierung Europas beurteilen.”'? Unter ,Daten und Begriffe” ist noch zu vermitteln: ,,1095
Aufruf Papst Urbans zum Kreuzzug.“'** Nichts findet sich im Bildungsplan 2004 hingegen zur Entste-
hung und Ausbreitung des Islam, zum Osmanischen Reich, zur arabischen (oder persischen) Kultur,
zum Thema Kulturkontakt, zu al-Andalus oder zum Islam in der Frithen Neuzeit. Ein konstruktiver und
differenzierter Zugang zur Geschichte des Islam war auf Basis des Plans von 2004 nicht vorgesehen.

Analyse europaischer Schulbiicher

Eine vom Georg-Eckert-Institut fur Schulbuchforschung in Braunschweig im Jahr 2010 veroffentlichte
Analyse der Islam-Darstellung in européischen Schulbtchern fithrt unter anderem die folgenden zentra-
len Ergebnisse an:"*

e Islam und Muslime wirden fast ausschliefllich im Kontext des Mittelalters dargestellt. Vom Mittelalter
bis zur Gegenwart bestehe eine Darstellungslicke.

¢ Das Alltagsverhalten von Musliminnen und Muslimen werde monokausal auf religiése Vorgaben und
Schriften zurtckgefuhrt.

* Der Islam werde als ,Gegenpart der Konstruktion europaischer Identitit“ " konstruiert. So werde
etwa die friedliche Koexistenz von Christentum und Islam auf dem Balkan weitgehend ausgeblendet.
Dies begunstige die Wahrnehmung von Musliminnen und Muslimen als religiés markiertem Kollektiv
auflereuropiischer ,Anderer”.

¢ Die Islam-Darstellung neige zur Homogenisierung. Innermuslimische Heterogenitit (z. B. unter-
schiedliche islamische Reiche, unterschiedliche Strdmungen, geografische Eigenheiten) werde selten
zur Kenntnis genommen oder problematisiert.

e Es werde nicht hinreichend unterschieden zwischen Islam als religiosem Modell und muslimisch
gepragten kulturellen und politischen Praxen.

¢ Der Fokus liege auf der gewaltsamen Expansion als einem besonderen Charakteristikum des Islam
unter Bezugnahme auf den Dschihad und die frithe Expansion des islamischen Reichs. Die
Darstellung aktueller Auspriagungen des Islam sei oft mit gewalttitiger Bedrohung verkniipft.

* Beispiele fur Demokratisierungs- und Sikularisierungstendenzen oder fundamentalismuskritische
Positionen innerhalb muslimisch gepragter Gesellschaften wirden weitgehend ausgeblendet.

Bezuglich der Wirkung dieser Darstellungsmuster in Schulbiichern auf die Schilerinnen und Schiiler
kritisiert die Studie des Georg-Eckert-Instituts, nichtmuslimische Schiilerinnen und Schiler wirden
am Islam so vor allem das Trennende wahrnehmen und nicht gegen muslimfeindlichen Populismus

192 Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wrttemberg (Hrsg.): ,Baden-Wirttemberg Bildungsplan 2004.
Bildungsstandards fur Geschichte®. Stuttgart, 2004: S. 11.

15 Ebd.

14 Untersucht wurden 24 Schulbiicher aus Deutschland, Osterreich, Spanien, Frankreich und England (Erscheinungsjahre
2005 bis 2010). Vgl. Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchforschung (Hrsg.): ,Keine Chance auf Zugehorig-
keit? Schulbucher europiischer Lander halten Islam und modernes Europa getrennt®. Braunschweig, 2011: S. 6-18.
Online unter: http:/repository.gei.de/bitstream/handle/11428/172/Islamstudie_2011.pdf; letzter Zugriff am 15.05.2017.

' Ebd., S. 7.



immunisiert werden: ,Mangelnde Differenzierung und die Kollektivierung von Musliminnen und
Muslimen konnen einer Form von ,kulturellem Rassismus* Vorschub leisten, der die religiose Differenz
als unveranderlich begreift.“ ** Muslimische Schulerinnen und Schiler auf der anderen Seite erhielten
dartber hinaus kaum Angebote, ,sich europiisch zu identifizieren und von anderen als europdisch
wahrgenommen zu werden.“'’

Damit, so die Kritik, lieferten die untersuchten Schulbiicher sowohl nichtmuslimischen als auch musli-
mischen Adressatinnen und Adressaten ein Arsenal distanzierender bzw. diskriminierender Stereotypen
und kdnnten in Isolierung und Rechtfertigungsdruck muslimischer Schilerinnen und Schiler minden.
Nichtmuslimischen Lernenden wiederum werde so die Chance verwehrt, sich ein differenziertes, aber
auch kritisches Bild des Islam anzueignen.

Ein - bei aller Notwendigkeit zur didaktischen Reduktion - differenzierter und sensibler Umgang mit
der Thematik im Geschichtsunterricht kann vor dem Hintergrund dieses problematischen Szenarios
doppelt priventiv witken. Auf der Basis der zusammengefassten Befunde entwickelt die Georg-Eckert-
Studie eine ganze Reihe von Empfehlungen die sich auf zwei Grundforderungen reduzieren lassen:

e Europa und Islam sollten nicht als Gegenpole konstruiert, hingegen sollte auf die wechselseitige
Beeinflussung und Verwobenheit Bezug genommen werden (z. B. durch Behandlung des Islam in
Studosteuropa, der Beitrige muslimischer Zivilisationen zur europaischen Entwicklung, Darstellung
der Beteiligung von Juden, Christen und weiteren Gruppen an der Entwicklung muslimischer
Zivilisationen, transkulturelle Personlichkeiten wie Friedrich II., Moses Maimonides etc.).

¢ Der Islam sollte in seiner Vielfalt politischer, religidser und kultureller Praxen behandelt werden.
Dies schliefit auch weibliche Gelehrte, muslimische Politikerinnen und sikulare Stimmen in
muslimisch geprigten Gesellschaften mit ein.

Neue Entwicklungen

Geschichtswissenschaft und Geschichtsdidaktik haben das skizzierte religionsgeschichtliche Vakuum
wahrgenommen und steuern auf verschiedenen Ebenen dagegen. Dies zeigen aktuell etwa der im
September 2016 in Hamburg durchgefiihrte Historikertag zu ,,Glaubensfragen® und der Geschichtswett-
bewerb des Bundesprisidenten zum Thema ,,Gott und die Welt. Religion macht Geschichte® in der
Wettbewerbsrunde 2016/17. Vor dem Hintergrund der eingangs aufgezeigten Lage fordert Frank-Michael
Kuhlemann eine Zielsetzung, die auch fur den Geschichtsunterricht gelten kann:

. Religionsgeschichtlich miisste es um die Herausarbeitung derjenigen religiosen Traditionen geben, die das konflikt-
[freie Zusammenleben von Menschen bebindert oder begiinstigt haben und deren Erdrterung einen Beitrag verspricht,
in der kiinftig 'einen Welt' nicht nur voneinander zu wissen, sondern einander u verstehen und zu einem respekt-

vollen Miteinander u finden. '™

16 Ehd,, S. 3.

17 Ebd., S. 22.

1% Vgl. Ebd,, S. 22-24

19" Kuhlemann, Frank-Michael: ,Ohne Religion wird es nicht gehen®: S. 7.

Keinesfalls soll hier
einem unkritischen
Umgang mit dem

Islam das Wort geredet
werden. Kriegerische
Aspekte, die mit dem
Islam verknupft sind,
missen genauso kritisch
beleuchtet werden wie in
christlichem oder sonsti-

gem Kontext.

Das PRAVENTIONS-
ANLIEGEN muss
seinerseits sowohl

den Salafismus als auch
islamophobe Einstellun-

gen adressieren.
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Der Bildungsplan Geschichte 2016 (Gymnasium und Sekundarstufe I)

Der baden-wirttembergische Bildungsplan Geschichte stellt mit der Fassung von 2016 dem Vakuum
von 2004 eine zeitgemifle Neukonzeption der Islam-Darstellung gegeniiber und bietet eine gute Basis
zur differenzierten und konstruktiven Behandlung des Islam. Die Arbeit am Thema setzt auf verschie-
denen Ebenen des Bildungsplans an, beginnend bei den Leitperspektiven bis hinein in die Veristelun-
gen der inhaltsbezogenen Kompetenzen aller Schularten und Jahrgangsstufen.

Ein gegentber dem bisherigen Ansatz deutlicher herausgearbeitetes Vorgehen ergibt sich bereits durch
die Vorgaben der Leitperspektive ,Bildung fir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt”. Kernanliegen der
Leitperspektive ist es, Respekt sowie die gegenseitige Achtung und Wertschitzung von Verschiedenheit
als auch die Fihigkeit zum interkulturellen und interreligiosen Dialog zu férdern. Schilerinnen und
Schiiler sollen fachubergreifend in den Stand gesetzt werden, sich mit anderen Identititen zu befassen
und so ihr Bewusstsein fir ihre eigene Identitit zu scharfen. Dies gilt fur christlich, muslimisch und
judisch sozialisierte Schillerinnen und Schiler selbstverstindlich ebenso wie fur atheistisch gepragte

Lernende und Angehoérige anderer Religionen. ™

Der Bildungsplan fir das Fach Geschichte realisiert diesen Anspruch in komplexer Weise: Im ent-
wickelten Kompetenzmodell sind die Auseinandersetzung mit verschiedenen Kulturen sowie deren
Geschichte und Geschichtsbildern und das Aufeinandertreffen verschiedener Deutungsmuster als Teil
der prozessbezogenen Orientierungskompetenz verankert. Schilerinnen und Schiiler lernen ,die eigene
Kultur mit anderen Kulturen in ihrer historischen Bedingtheit vergleichen und bewerten (Identitit,
Alteritit)“ sowie ,eigene und fremde Wertorientierungen erkliren und tberprifen®. Von besonderer
Bedeutung ist auch, ,Deutungen aus verschiedenen Perspektiven erkennen, vergleichen und beurtei-

“1m

len™" zu lernen und dabei insbesondere das Prinzip der Standortgebundenheit (auch der eigenen) zu

verstehen.

Das in den inhaltsbezogenen Kompetenzen den Bildungsplan durchziehende System der ,,Fenster zur
Welt” kann dazu funktionalisiert werden, Religionsgeschichte als Verflechtungsgeschichte darzustellen:

wDie einen ,Fenster* erginzen den enropdischen Blickwinkel in vergleichender Perspektive immer wieder durch einen
Blick auf anfSereuropdische Zivilisationen und Kulturen. Sie stellen Europa an geeigneten Stellen in den globalen
Kontext, sodass das Eigene auf der Folie des Fremden als dhnlich oder anders und gleichzeitig schdrfer wabrge-
nommen und in grofsere Zusammenhdnge eingeordnet werden kann. Solche globalgeschichtlichen Perspektivenwechsel
bieten zudem in einer durch Migration geprigten Gesellschaft den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, im
Unterricht ibre eigene Herkunflsgeschichte beziehungsweise die ihrer Familie kennengnlernen. "

" Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von
Vielfalt (BTV)“. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_LP_BTYV;
letzter Zugriff am 15.05.2017.

" Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wrttemberg: ,Orientierungskompetenz Geschichte®. Online unter:

www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_SEK1_G_PK_04; letzter Zugriff am 15.05.2017.

"2 Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Bildungswert des Faches Geschichte®. Online unter:
www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW_ALLG/BP2016BW_ALLG_SEK1_G_LG; letzter Zugriff am 15.05.2017.



Andererseits ermoglichen diese ,Fenster zur Welt® auch ,einen Blick auf Formen grofirdiumiger Integ-
ration, die bereits vor dem Beginn der eigentlichen Globalisierung im engeren Sinne bestanden haben.
Das kénnen zum Beispiel Imperien (Rom oder China), Religionen (Christentum oder Islam) oder
Fernhandelsverbindungen (zum Beispiel die Seidenstrafie) sein.” '

Am Beispiel des Bildungsplans fur die Sekundarstufe I soll exemplarisch der neue Zugriff auf das The-
ma Islam-Darstellung (im grofleren Kontext einer Verflechtungsgeschichte) insbesondere innerhalb der
~Fenster zur Welt”“ verdeutlicht werden. Es handelt sich um einen Kursus, der vielfiltige Anknipfungen
und Wiederaufnahmen ermoglicht. In der folgenden Auflistung sind aus Griinden der Ubersichtlichkeit
lediglich die Inhalte genannt.

e Bildungsstandards 6 (Fenster zur Welt): Die Entstehung und Ausbreitung des Islam sowie Einflisse
der islamischen Kultur in Europa

* Bildungsstandards 9 (Fenster zur Welt): Ursachen und Folgen der Kreuzzige (Niveaustufe GME),
Bedeutung Jerusalems fir Juden, Christen und Muslime (Niveaustufe M und E)

e Bildungsstandards 9 (Fenster zur Welt): Expansion des Osmanischen Reiches und ihre Folgen fir das
frihneuzeitliche Europa

¢ Bildungsstandards 9: Imperialismus am Beispiel Afrikas. Hier ist ein expliziter Blick auf Nordafrika
moglich

* Bildungsstandards 10: Nahostkonflikt im Kontext der Dekolonisierung

» Bildungsstandards 10: Ein aktueller Konflikt aus historischer Perspektive im Kontext des
Dekolonisierungsprozesses beurteilen (z. B. ,11. September®, Islamismus, failed state,
ethnische Minderheit)

Nur aus dem Fenster hinauszuschauen, verburgt noch keine Multiperspektivitat! Dass der Fenster-
Ansatz aber die konsequente Einubung der Fahigkeit zum Perspektivwechsel ermoglicht, wird am
Beispiel des (im Lichte der aktuellen Ereignisse freilich stark teleologisch formulierten) Themen- bzw.
Kompetenzbereichs ,Osmanisches Reich und Turkei - vom islamischen Imperium zum sikularen
Nationalstaat” (Gymnasium, Standard 10) deutlich." Selten greifen Geschichte und Gegenwart so stark
ineinander wie an dieser Stelle. Ein vielversprechender Ansatz ist es zudem, das ,Fenster zur Welt“ hier
explizit in ein ,Fenster nach Westen“ umzukehren: Welche Perspektiven ergeben sich? Der sikulare
westeuropdische Staat als Modell (nach Atatirk)? Europa als Zielland von (Arbeits-)Migration? Mit dem
Kompetenzbereich werden so die komplexen Beziehungen zwischen dem Osmanischen Reich und
dem westlichen () Europa zum Gegenstand gemacht. Hier wird nicht nur das Fenster aufgemacht und
hinausgeschaut, sondern ein echter Perspektivwechsel vollzogen. Der Blick wird heuristisch von auflen
auf Deutschland und Europa gerichtet. Dies tragt wesentlich zum Verstindnis und zur Einordnung der
jeweils aktuellen politischen Entwicklungen, im Verhaltnis etwa der Turkei zu Deutschland bzw. zur
Europaischen Union, bei.

13 Ebd.

" Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg: ,Osmanisches Reich und Tiirkei - vom
islamischen Imperium zum sikularen Nationalstaat”. Online unter: www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite/BP2016BW _
ALLG/BP2016BW_ALLG_GYM_G_IK 9-10_06_00; letzter Zugtiff am 15.05.2017.
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Abschlieflend einige zusammenfassende Anregungen fir die Praxis des Geschichtsunterrichts:

e Es ist das Bild eines differenzierten Islam zu entwerfen. Dies betrifft die religiosen Stromungen
und Schulen (Sunniten, Schiiten etc.) und damit verbunden auch das Verhaltnis von Religiositat
und sikularen Elementen.

Islam und Deutschland bzw. Islam und Europa sollten nicht als dichotome Einheiten, sondern

als unabgeschlossene, sich entwickelnde Phinomene mit wechselnden Schnittmengen in Geschichte
und Gegenwart dargestellt werden. Pauschale Formulierungen wie ,Der Islam gehort zu Deutschland®
oder ,Der Islam gehort nicht zu Europa® missen in ihrem jeweiligen politischen bzw. propagandisti-
schen Funktionszusammenhang sprach- und ideologiekritisch analysiert werden.

Die Geschichte ,des Islam® sollte nicht primar als Konfliktgeschichte (Frontstellung gegen Europa)
geschrieben und erzahlt werden. Auch die Geschichte der Kreuzztige kann im grofleren Kontext der
Kulturbegegnung aufgehoben werden. Kulturkontakt ist nicht auf Kreuzzige, Kulturtransfer nicht auf
Kaffeeimport nach Europa beschrinkt.

Multiperspektivitit ist bei der Auswahl von Quellen wie auch bei der Formulierung von Arbeits-
auftrigen sinnvoll. Darstellungen von muslimischen Autorinnen und Autoren (zeitgenossische
Quellen, aber auch moderne Sekundarliteratur) sollten einbezogen werden.

Irritation statt Provokation: Geschichtsunterricht dient der Herausbildung von kultureller Identitit.
Er erginzt eigene Sichtweisen um fremde Perspektiven. Solche Uberraschenden oder irritierenden
Blickwinkel konnen positiv zur Verinderung des eigenen Standpunktes beitragen. Dies ist auch in
religionsgeschichtlichen Kontexten mdglich. Hingegen kdnnen Provokationen (bzw. tatsichliche oder
wahrgenommene Grenzibertretungen) in religiosen Fragen zu Verhirtung von Positionen fithren.

Sie sind nicht geeignet, die Bereitschaft zur Uberpriifung eigener Standpunkte zu stirken. Auf die
komplexe Problematik der Muhammad-Karikaturen sei in diesem Zusammenhang lediglich
verwiesen.

Der Prophet Muhammad hat fir Musliminnen und Muslime Vorbildfunktion. Die Art und Weise

der Darstellung der historischen Figur hat somit Auswirkungen auf Identifikationsprozesse von

Kindern und Jugendlichen - positiv wie negativ. Dies sollte bei der Planung des Unterrichts
bertcksichtigt werden.
Arbeitsauftrige sollten nicht exklusiv formuliert, muslimische Schilerinnen und Schiiler als

Akteure miteinbezogen werden (nicht: ,Befrage deine muslimischen Mitschulerinnen und
Mitschuler®).

Erfreulicherweise vollzieht die neue Generation von Geschichtsbuchern den skizzierten Paradigmen-
wechsel mit, doch sind problematische Darstellungen nie ginzlich auszuschliefen. Sind Lehrkrifte
sowie Schillerinnen und Schiiler erst einmal hierfir sensibilisiert, kdnnen auch die Unterrichtsmedien
selbst auf der Metaebene zur Grundlage der Betrachtung gemacht werden. Dies betrifft stereotype
Bilder genauso wie pauschalisierende Bezeichnungspraxen. Aufgabenstellungen und Materialien in Bu-
chern kdnnen so Gegenstand einer kritischen Analyse durch die Lernenden werden: Gibt es Pauschali-
sierungen, Diskriminierungen, problematische Bezeichnungen? Wie funktionieren derlei Mechanismen
und wie witken sie?
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