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1 Einleitung

Alle Kinder sind verschieden - und das vereint sie.
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Heterogenitat ist kein Mythos, sondern eine Tatsache. Sie gehort in nahezu
allen Schulen zum Alltag. Die Vielfalt der Kinder, die verschiedenen Bega-
bungen aber auch die unterschiedlichen Lernausgangslagen stellen die Leh-
rerinnen und Lehrer jeden Tag vor neue Herausforderungen. Spatestens seit
der Schulgesetzesanderung' im Hinblick auf gemeinsamen Unterricht fir
Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne Anspruch auf ein sonderpadagogi-
sches Bildungsangebot bietet Unterricht, der dieser grof3en Vielfalt begegnen
mochte, den Kindern eine Vielfalt an Aufgaben an, die zu unterschiedlichen
Zeitpunkten und in individuellem Tempo bearbeitet werden. Das bedeutet,
dass zum Beispiel nicht alle Kinder die gleiche schriftliche Arbeit zu derselben
Zeit und mit gleicher Zeitvorgabe schreiben, oder dass nicht alle Kinder die
gleichen Hausaufgaben erhalten. Gemeinsame Visionen schaffen die Grund-
lage fiir eine zeitgemalRe Schulentwicklung. Individuelle Forderung ist von
jeher ein Kernanliegen der baden-wirttembergischen Grundschulen. Diese
setzt an den unterschiedlichen Interessen und Starken, Potenzialen und Talen-
ten, Lernausgangslagen und Unterstitzungsbedirfnissen der Schilerinnen
und Schiler an.” Der Bildungsplan 2016 sieht eine systematische individuelle
Forderung als grundlegend fiir einen angemessenen Umgang mit Heteroge-
nitat an. Ziel ist es, individualisierte Lernangebote zu schaffen, die auf die
unterschiedlichen Fahigkeiten und die individuellen Lern- und Leistungsent-
wicklungen der Schiilerinnen und Schiiler eingehen.’ Aufgrund seines kom-
petenzorientierten Aufbaus unterstitzt der Bildungsplan 2016 einen Unter-
richt, der leistungsorientiert und individualisierend ist, auf unterschiedliche
Lernvoraussetzungen von Schilerinnen und Schilern eingeht und damit eine
erfolgreiche Lernentwicklung aller beférdert.*

In unterschiedlichen Schulen finden sich zahlreiche Beispiele daflir, wie indi-
vidualisiertes Lernen bereits umgesetzt und gelebt wird. Diese Handrei-
chungsreihe mochte Sie bei der Umsetzung des Bildungsplans 2016 unter-
stlitzen und setzt sich zum Ziel, weitere Moglichkeiten aufzuzeigen, wie Hete-
rogenitat als Chance produktiv genutzt werden kann und Individualisierung
somit zum Unterrichtsprinzip wird. Die Lern- und Entwicklungsschritte eines
jeden einzelnen Kindes riicken in den Blick der Lehrkrafte.

'vgl. § 15 Sonderpadagogische Beratungs-, Unterstiitzungs-und Bildungsangebote in allgemeinen Schulen und sonderpédagogi-

schen Bildungs- und Beratungszentren
?vgl. Engemann, Chr. 2016, S.19
*vgl. Pant, H.A. 2016, S. 6

“vgl. Pant, H.A. 2016, S. 14
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Die Handreichungsreihe besteht bislang aus zwei Modulen und einer CD mit
editierbaren Materialien zunachst fir die Facher Mathematik und Deutsch fir
die Klassen 1 und 2. Das Basismodul stellt das theoretische Fundament dar,
an welches zur Verbindung von Theorie und Praxis dieses Praxismodul an-
knipft. Es veranschaulicht und konkretisiert das theoretische Fundament
durch erprobte Beispiele aus der Praxis.

Zu finden sind

e Anregungen flir die Gestaltung von Schulentwicklungsprozessen und
von Lernumgebungen,

e Anregungen fur die Strukturierung des Schulalltags fiir individualisier-
tes Lernen und Arbeiten ohne Zeitdruck,

. unterschiedliche Formen der Dokumentation von Lernprozessen, so-
wohl fiir die Kinder als auch fur die Lehrkrafte,

. Beispiele guter Aufgaben und

. Moglichkeiten des Reflektierens von Lernprozessen.

Zahlreiche Beispiele befinden sich auf der Begleit-CD und kénnen den Gege-
benheiten vor Ort entsprechend angepasst werden. Darliber hinaus geben
verschiedene Schulen Einblicke in ihre aktuellen Schullentwicklungsprozesse.
Diese Schulen haben sich zu verschiedenen Zeitpunkten, aus unterschiedli-
chen Grinden und auf vielféltige Arten und Weisen sukzessive auf den Weg
zum individualisierten Lernen gemacht. Diese Beispiele geben Impulse und
Hilfestellungen fiir die Schulentwicklung an der eigenen Schule.

Neben den aufgefiihrten Materialien der Schulen befindet sich immer wieder
das CD Symbol. In der digitalen Kopie dieser Handreichung kann mit einem
Klick direkt auf diese Materialien zugegriffen werden.

Diese Handreichungsreihe soll Lehrkréafte dazu anregen (und verfiihren), ge-
meinsam mit anderen am Schulleben beteiligten Personen die eigene Schule
zu verandern und Schulentwicklungsprozesse anzustof3en. Eine lernférderli-
che Schulkultur beinhaltet ein motivierendes Schulklima. Dies entsteht durch
eine kooperative und fruchtbare Zusammenarbeit. Ein Kollegium, das sich auf
den Weg gemacht hat, entwickelt gemeinsame Haltungen und Visionen. Dazu
werden Ziele formuliert und nachhaltig umgesetzt. Dies fuhrt im ldealfall zu
mehr Berufszufriedenheit und Selbstwirksamkeit — trotz eines mdglicherweise
umfangreichen Verédnderungsprozesses. Schulentwicklung fiir alle und mit
allen ist eine dauerhafte Aufgabe, die immer neue Herausforderungen mit
sich bringt und somit spannend bleibt.

Stuttgart, im Marz 2017
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2 Der Blick auf das Basismodul

2.1 Grundlagen zum kompetenzorientierten Lernen’

Die Grundschule von heute stellt sich der Aufgabe, der Unterschiedlichkeit
der Kinder produktiv zu begegnen, so dass jedes Kind seinem Entwicklungs-
stand entsprechend lernen kann. Kinder als eigenstandige Lerner konstruie-
ren im sozialen Miteinander Bedeutungen von Sachverhalten, Lernen wird zu
einem kommunikativen Akt. Die Lehrkrafte begleiten die Lernprozesse der
Kinder und passen ihre UnterstiitzungsmalRnahmen entsprechend dem Ent-
wicklungsstand der Kinder an. Die Frage, wie dies gelingen kann, war Gegen-
stand der Studie von John Hattie’. Er untersuchte, mit welchen Formen des
Lehrerhandelns und der schulischen Intervention erfolgreiches Lernen und
Leisten gelingen kann. Er differenziert dabei in drei Ebenen: Die Ebene der
Lernenden, die Ebene der Lehrenden und die Ebene des Unterrichts.

Auf der Ebene der Lernenden geht es laut Hattie’ vor allem darum, das
Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schiler zu starken, ihre Selbstrefle-
xion beim Lernen systematisch aufzubauen, um zunehmend selbststandig,
eigenverantwortlich und selbstgesteuert lernen zu konnen. Als besonders
wirksames Element nennt er hierbei nachhaltige Formen der Rickmeldung,
welche die Schiilerinnen und Schiiler zu ihren Lernprozessen erhalten, aber
auch selbst dazu geben sollen. Daraus resultieren Konsequenzen fiir den
Lernprozess. In diesem Band und auf der CD sind Beispiele fir die Umsetzung
einer Rickmeldekultur in der Schulpraxis zu finden.

Auf der Ebene der Lehrenden ist von zentraler Bedeutung, den Unterricht aus
der Perspektive der Schilerinnen und Schiiler heraus zu planen. Dies beinhal-
tet, dass die Bediirfnisse der Lernenden berticksichtigt werden und die Lehr-
kraft die unterschiedlichen Lernausgangslagen in heterogenen Lerngruppen
kennt. In Kapitel 3.5 und auf der CD finden sich Beispiele fir Formen der Do-
kumentation von Lernprozessen.

Auf der Ebene des Unterrichts spricht Hattie von einem ausgewogenen Ver-
haltnis von Informationsvermittlung, Verstehensprozessen und konzeptueller
Einbindung des Gelernten. Herausfordernde Aufgabenstellungen, Materialien
und vor allem ein positives Unterrichtsklima bilden die Grundlage.

Stellt der Unterricht Lernumgebungen mit differenzierten Lerngelegenheiten
bereit, die individuell aber auch kommunikativ ausgerichtet sind, kann jedes
Kind das zu seinem Lernstand passende Angebot vorfinden, Erfahrungen
sammeln und somit seine Kompetenzen weiterentwickeln. Gelingt es den
Kindern ihre Lernprozesse selbst zu steuern, so sind sie auch in der Lage, ihr
Wissen und Konnen einzuschatzen. Dies bedeutet, dass sie auch Auskunft
darliiber geben kdnnen, was sie als nachstes lernen konnten. Gerade diese
Fahigkeit stellt Hattie als am wirksamsten flir Lernen und Leisten heraus. Hier-
in zeigt sich ein grundlegender Wandel in Bezug auf das Lernverstandnis, die
Rolle der Lehrkraft und die der Kinder, in den didaktischen Methoden und in
der Planung und Gestaltung von Unterricht.

® Grundlagen zur Thematik finden sich im Basismodul
° vgl. Hattie, J. 2012

7 vgl. Hattie, J. 2012
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Ebene der Lehrenden

Ebene des Unterrichts



Der Blick auf das Basismodul

Ubergénge gestalten

Der Fokus ist nicht mehr nur auf die Lehrprozesse gerichtet, sondern vielmehr
darauf, wie Lernprozesse gestaltet werden.
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Schiilerinnen und Schiiler: konstruieren, Lehrkrafte: initileren, gestalten, begleiten,
produzieren, verandern, arbeiten an passgenau- unterstitzen, reflektieren, moderieren, flihren
en Aufgaben, sind kooperativ und eigenverant- Lerngesprache, geben Feedback, dokumentieren,

wortlich, geben sich gegenseitig Rickmeldung,

Der Bildungsplan 2016 ist auf vernetztes und nachhaltiges Lernen angelegt.
Da alle Kinder in ihrem Wissen, ihrem Koénnen, in ihren Interessen, ihren Be-
gabungen und ihren Erfahrungen sehr unterschiedlich sind, brauchen sie
einen Unterricht, der diese Unterschiedlichkeit zum Ausgangspunkt macht
und ihr konstruktiv begegnet. Gerade am Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule befinden sich die Kinder in einer besonders sensiblen Phase.
Damit der Ubergang gelingt, ist eine funktionierende Kooperation aller betei-
ligten Personen grundlegend. Die Kinder brauchen Vertrauen in ihre Fahigkei-
ten und miissen sich in dem, was sie tun, gestarkt fihlen.

Die Grundschule in Merdingen hat in Kooperation mit dem Kindergarten
mit dem Lernbaum® eine Dokumentationsform entwickelt, welche die Ent-
wicklungen bereits im Vorschulbereich sichtbar macht. Einerseits kann mit
den Kindern gemeinsam besprochen und visualisiert werden, was sie schon
alles konnen, andererseits werden daraus nachste Entwicklungsschritte abge-
leitet. Der Lernbaum kann zudem fir Elterngesprache genutzt werden. Eltern
erkennen, was ihr Kind schon alles kann und wobei es noch Unterstitzung
braucht.

® ndhere Erlauterungen finden sich auf der CD



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

. . Deine Eltern, dein/e

Llebes Klnd' Erzieher/in oder dein/e
Lehrer/in lesen dir vor, was BC

Zilpi begleitet dich auf deinem Weg in auf den Blattern steht.
die Schule. Zilpi lebt in einem Baum — Entscheidet gemeinsam, ob
einem Lernbaum. du das, was da steht, schon
Auf den Blattern des Baumes steht was kannst. Wenn du es kannst,
du alles kannst, wenn du in die Schule male das Blatt ganz aus.
kommst. Manches kannst du schon jetzt, Wenn du es ein bisschen
manches lernst du gerade und manches kannst, male ein Sttick
lernst du erst, wenn du in der Schule davon aus. Jetzt hast du

bist Zeit zum Uben! Deine

- . Eltern, dein/e Erzieher/in
Zilpis Baumist ganz oder dein/e Lehrer/in
farblos. Zilpi mochte helfen dir dabei. Sicherlich
aber, dass sein Baum kannst du bald weitere

mitden Asten und Blatter ausmalen. Zilpi
Blattern farbig ist. freut sich dartiber!

Du kannst sicherlich noch

‘f
¥
it

Du kannst viel mehr, als das, was auf
i den Blattern steht! Gerne
Zl/pl X kannst du eigene Blatter an

dabei helfen!

Zilpis Baum kleben.

Lernbaum der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Mein
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...kannvieles
...lerne Neues
...entdecke
...will weiter
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...lerne
...fange nochmals an
...verstehe

...bin einmalig!

m © Blldungshaus KlicK, Jan-Ulirich-5tr. 2, 79291 Merdingen, in
mit der Arbeitsstelle Friihkindliche Bildung am
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Der Blick auf das Basismodul

Der Lernbaum gibt einen Uberblick iber alle wichtigen Fahigkeiten, die ein
Kind im Laufe seiner Entwicklung braucht, um einen gelungenen Schulstart
ermoglicht zu bekommen. Viele Fahigkeiten haben Kinder bereits beim Ein-
tritt in die Schule entwickelt, andere entwickeln sich im Laufe der Schulzeit.
Aus diesem Grund ragen die Zweige des Lernbaums bis ins erste oder zweite
Schuljahr hinein.

.meine 2...den Stife

richti halten, Zalle

Laute
6 ..nach derLinie elge deutlich
ickzackfigur ‘
ausschneiden.

drei Anweisungeén
entgegennehmen &
ausfiihren.

...meine
Gruppe
sprechen.
-..Streit mit
Worten I5sep,

...eingreifen, wen!
jemand geargert
«

zusammen
pielen
fare”
et\l&““e“

weniger, mehr ung

—-alleingyf .einanderes i
gleich viel sind.

die Toilette )Kind ander /-
ge : e

henginen wb (2 A . ...Mengen
mit ganzem vergleichen,

Kérper zeichnen.” “-Mit¢

=
...ein Lied & oben/unten
singen. unterscheiden,

Lernbaum der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Individualisiertes Lernen Individualisiertes Lernen braucht einen Rahmen, in welchem es realisiert und

braucht einen Rahmen gelebt werden kann. Die Schule ebnet den Weg dahingehend, indem sie die
notwendigen organisatorischen, strukturellen und personellen Voraussetzun-
gen schafft. Strukturen und Zeitfenster ermoglichen individualisiertes Arbei-
ten und Lernen ohne Zeitdruck. Auch sind entsprechende Ressourcen fiir die
Gestaltung einer vorbereiteten Lernumgebung notwendig. Eine in der Schule
verankerte Teamarbeit schafft zusatzliche Entlastung.
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Bedeutsam fiir individualisiertes und nachhaltiges Lernen sind:’

Lernstandsdiagnose und Lernbeobachtung

inhaltliche und
konstruktive Impulse

Klare Steuerung und
Organisation
der Lernprozesse

Lernbegleitung und wertschatzende Rickmeldung

2.2 Organisationspline aus der Schulpraxis

Ein Schulplaner begleitet Kinder, Lehrkrafte und Eltern durch das ganze
Schuljahr. Dieser dient als Informationsquelle fiir die Eltern (z. B. allgemeine
Informationen Uber die Schule, Uber Ferienzeiten, das Verhalten im Krank-
heitsfall des Kindes, liber Ansprechpartner an der Schule usw.) und zum Aus-
tausch von Mitteilungen zwischen Elternhaus und Schule.

Das Kind tragt darin seinen Stundenplan und seine persdnlichen Daten ein.
Jeden Tag notiert es seine Hausaufgaben und reflektiert sein Arbeitsverhal-
ten. Am Ende der Woche erganzen Notizen der Lehrkraft und der Eltern die
Eintragungen des Kindes. Der Schulplaner erleichtert die Selbstorganisation
der Kinder und macht zudem die Kommunikation mit den Eltern transparen-
ter. Auch kann ein Schulplaner dabei helfen, das Zugehoérigkeitsgefiihl zu der
Schule und das Gemeinschaftsgefiihl an der Schule zu verstarken. Sowohl die
Kinder als auch die Eltern sind lber Regeln, Rituale und Vorgehensweisen
gleichermal3en informiert. Ein Schulplaner kann zudem als Lernbegleitheft
genutzt werden, so wie dies in der Hermann-Brommer-Schule in Merdin-
gen und in der Carl-Ludwig-Magon-Schule in Breitnau der Fall ist.

° Grundlagen zur Thematik finden sich im Basismodul

" ausfiihrliche Beschreibungen und weitere Beispiele befinden sich auf der CD
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1. Schulwoche 12.09.2016 bis 16.09.2016 Mein Wochenriickblick

Besonders qut fand
ich diese Woche:

Meine Regel der Woche: - - ) So habe ich mich an
die Regeln gehalten. % %D ﬁ
R Woran lag das¢ é

Bérenstarke Gedanken:

Mein Ziel fur diese Woche:

lch habe mein Ziel fur
diese Woche erreicht.

Woran lag das¢

| Montag 12.09.2016

Das habe ich Das méchte ich
heute gelernt: noch lermen:
[ Hausaufgaben geschafft
S Doutech Das sagen meine Eltern:
eutsch:
&G~ Leser: Minuten laut lesen
2
HL Mathe:
@ Kopfrechnen: . Minuten Kopfrechnen
Sonstiges:
| Dienstag 13.09.2016
Das habe ich Das sagen meine
Lehrerinnen:

heute gelernt:

| Hausaufgaben geschafft
=2 Deutsch:
65~ Lesen: Minuten, lout lesen
25; Mathe: Unterschriften:
Loy Kopfrechnen: Minuten Kopfrechnen
Sonstiges: | - Kind: Lehrerin: Eltern:

22 24
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Schulplaner der Carl-Ludwig-Magon Schule in Breitnau

»Das Geheimnis der Kunst liegt darin,
dass man nicht sucht,
sondern findet.”

Pablo Picasso
(1891-1973), span. Maler, Graphiker und Bildhauer

Liebe Schiilerin,

Lieber Schdler,

in diesem Schuljahr wird unser Jahresthema , Kunst und Kreativitdt” sein.

Wir werden uns auf der einen Seite mit der Kunst und ihren Kiinstlern beschéftigen, aber auf
der anderen Seite auch versuchen in vielen Bereichen der Schule sehr kreativ, also
einfallsreich zu sein. Deshalb werden wir es so machen wie Pablo Picasso oben im Zitat
gesagt hat: Wir werden die Kreativitdt und die kiinstlerische Ader in uns entdecken und sind
gespannt was dabei herauskommt.

Ich wiinsche dir also ein Schuljahr, in dem es vor Ideen nur so aus dir heraussprudelt. Wir
wissen also alle nicht genau, was auf uns zukommen wird. Mal sehen, wo uns die Kunst und
unsere Kreativitdt hinfihren werden!

Dein CaLuMa-Planer soll dir die Mdglichkeit bieten, dass du lernst dich selbst zu organisieren
und eine Struktur in den Wochenverlauf zu bringen. Der Planer dient der Arbeitsplanung, der
Zeiteinteilung und der Arbeitskontrolle, weshalb er dein téglicher Begleiter, vormittags in der
Schule und nachmittags Zuhause, ist. Trage téglich deine Hausaufgaben ein und tberprife
jeden Abend, ob du alles erledigt hast.

Ganz wichtig ist aber auch, dass deine Eltern immer wieder, am besten wdchentlich, in
deinen CalLuMa-Planer reinschauen. Denn der Planer soll die Kommunikation bzw. den
schriftlichen Austausch zwischen dir, deinen Lehrern und deinen Eltern einfacher machen.
Alle wichtigen Mitteilungen kommen in deinen Planer hinein und wir hoffen, dass sich
dadurch Schule und Elternhaus ein Stiick ndéher kommen und fiir beide Seiten das
Miteinander transparenter wird.

Es ist wichtig, dass du deinen CaLuMa-Planer jeden Tag dabei hast.

Unserem CaLuMa-Planer wiinsche ich, dass er fiir dich und deine Eltern zu einer
Selbstversténdlichkeit und einer echten Hilfe im téglichen Umgang wird.

Nun wiinsche ich dir eine kreative und ideenreiche Zeit im Schuljahr 2016/2017!

Deine Carina Bach

[npowsiseg sep jne al|g Ja(
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Stopp

Stopp-Regel fiir Kinder

Wenn dich ein anderes Kind &rgert und duméchtest, dass es auf-
hdrt, so hast du das Recht ,Stopp!“ zu sagen.

An unserer Schule gilt, dass das andere Kind dann sofort aufhd-
ren muss.

Manchmal weiB es nicht, dass es gemeint ist oder womit es auf-
hdren soll, dann ist es' gut, wenn du es gleich mitsagst: , Stopp,
Franz, hér auf mich zu treten!”

Wenn das andere Kind nicht aufhort, dann wiederholst du deine
Aufforderung. Wenn es immer noch weitermacht, gehst du zur
nachsten Lehrkraft, die sich dann darum kiimmert.

Also: 1. Schritt: Stopp, hor auf!
2. Schritt: Stopp, hor auf, sonst gehe ich zur Lehrkraft!

3. Schritt: Du sagst siner Lehrkraft Bescheid und diese
kiimmert sich um den betreffenden Schiler oder die
Schilerin.

Bei Stopp ist Schluss!

54660indd 10

24/06/2015 0915

Personliche Daten

Marne: Klassa:

Adresse:

Telefan:

Klazsenlahr arin:

Irn M.otfall bitte w enden an
1, Marns Tel

2. WMarns Tel

Gesundheitliche Hinweize

Mein Benutzername fiir den Schulcomputer

HMOom'y m)a

BunjyoIMIUS|NYIS 1NJ IN1SUISSPUET



¢l

38. Kalenderwoche 14. bis 18. September

Fach Montag Bis v

Mitbringen:

Dienstag
Mitbringen:

Mittwoch
Mitbringen:

Donnerstag

Mitbringen:

16
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54660indd 17

Fach Freitag Bis v
Mitbringen:
Mitteilungen
Unterschrift Erziehungsberechtigte(r):
17

24/06/2015 0915
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Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Ein weiteres wichtiges Strukturelement stellt der Stundenplan dar. In ihm Der Stundenplan als Struk-
spiegeln sich das Konzept und die Arbeitsweise an der Schule wieder. Es fUrelement

zeigt sich, in welcher Form und in welchem Umfang das individualisierte Ler-

nen an der Schule gelebt wird. Darin werden auch spezifische Profile der ein-

zelnen Schulen, wie z. B. Sport und Bewegungserziehung, Musik, Kunst,

Sprachférderung usw. mit und ohne Ganztag abgebildet.

Das Beispiel aus der Waldeck-Schule in Singen zeigt die Rhythmisierung
eines jeden Wochentages. Die Waldeck-Schule ist eine teilgebundene Ganz-
tagesschule mit ca. 350 Schiilerinnen und Schilern, die in Jahrgangsklassen
unterrichtet werden. Der Unterricht wird so gestaltet, dass sich moglichst eine
taglich gleich bleibende Struktur fir die Kinder ergibt."

Rhythmisierung s
Planungszeit
ab 8.00 Uhr
Offener Anfang Hreie%
J Arbedsze@

ab 8.20 Uhr

Freie Arbeitszeit : =

ca. 60-120min pro Tag,
jenach Alter der Kinder

reie
Arbeitszeil

anschlieRend

Fachunterricht

Englisch, Sport,
Sachunterricht, MoMo... unterricht

Stundenplan der Waldeckschule in Singen

Im offenen Anfang wird das Vorhaben fur die freie Arbeitszeit besprochen.
Nach dem offenen Anfang beginnt der Schultag mit einem Lied, der Vorstel-
lung des Datums und des Tagesplanes, wobei auch Besonderheiten des
Schultages benannt werden. Dies bietet den Kindern Sicherheit und Orientie-
rung, da sie sehen, was wahrend des Vormittags auf sie zukommt. Anschlie-
Bend arbeiten die Kinder an den von ihnen ausgewahlten Themen. Eine
Strukturierung der freien Arbeitsphase erfolgt durch den Wochenplaner (sie-
he unten) und die Lernspuren (siehe CD). Den Abschluss jeder freien Arbeits-
zeit bildet ein Gesprachskreis, in dem die Kinder ihre Erfolge zeigen und ihre
Arbeit reflektieren kdonnen. Der Freitag steht im Zeichen des Wochenab-
schlusses, in dem die Woche reflektiert wird, sowohl in den Klassen als auch
in individuellen Coachingzeiten.

" siehe ausfiihrliches Schulkonzept auf der CD
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Der Blick auf das Basismodul

7

14

Wochenplaner
{ ﬂ Mein Ziel:
I
=
Klebe hier d enaufgaben ein!
Stelle dir deinen eigene plan zusammen|
S )
GO0
=
Q=
A5 1)

GO0

Wochenplaner der Waldeckschule in Singen

|
So00
ED
GEe0
Wochenriickmeldung
S E &£ ) D E)E

Die Hermann-Brommer-Schule in Merdingen unterrichtet jahrgangstiber-
greifend ca. 95 Schilerinnen und Schiiler. Im Stundenplan sind der offene
Anfang (,Eintrudelzeit”) und die Vesperzeit mit Vorlesen fest verankert. Das
individualisierte Lernen zeigt sich in der tiglichen Lernspurenzeit.”

Stundenplan der Fische 1/2

Stunde @ Montag | Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag
7.50-8.00 Eintrudelzeit
1. 8.00-9.20 Lernspuren Lernspuren Lernspuren Lernspuren Lernspuren Mathe
Deutsch Deutsch Deutsch Mathe
BSS Franzdsisch
(Bewegung, Spiel,
Sport)
2. 9.20-9.30 Vesperzeit mit Vorlesen
9.30-9.45 o e < pre pree
& N wy oy L)
3. 9.45-10.30 Lernspuren Franzésisch Musik Kunst/
Mathe Forschertag Werken
4. 10.30-11.15 BSS SuU Deutsch
(Bewegung, Spiel,
Sport)
11.15-11.30 e i Pre <
e 40 E2] L5
5. 11.30-12.15 Klick Religion BSS Schwimmen
Aktionsbereiche im (Bewegung, Spiel, Sport) oder Deutsch
Bildungshaus mit den
Schulanfangern
6. 12.15-13.00 Chor-AG

Stundenplan der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

" ausfiihrlichere Beschreibungen finden sich auf der CD



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Die Kinder arbeiten individuell in jahrgangsgemischten Gruppen im Deutsch-
zentrum oder im Mathematikzentrum, die gleichzeitig Klassenzimmer sind. Zu
den Inhalten der Lernspuren werden Materialien bereitgestellt, die in den
Arbeitsplanen (siehe unten) der Kinder notiert sind und mit denen sie selbst-
standig und handlungsorientiert arbeiten. Die Plane werden in der Kinder-
sprechstunde besprochen und es wird festgelegt, an welchem Kompetenzfeld
weitergearbeitet wird. Zudem findet in der Lernspurenzeit der Morgenkreis
statt. Dort werden deutsche und franzdsische BegriiRungslieder gesungen,
die Kinder tragen Gelerntes vor oder berichten, welche Inhalte sie momentan

lernen.

Arbeitsplan von: Datum:

Ich lerne:

Richtig schreiben Texte schreiben

Lesen

Hinweis:

Richtig schreiben -

Richtig schreiben —

Texte schreiben —

Lesen -

Jeden Tag 5 Minuten
laut vorlesen

Antolin \K;

abschreiben

lernen

vortragen

w

Arbeitsplan der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Der Arbeitsplan als Struk-

turelement

15



Der Blick auf das Basismodul

Die Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen ist eine gebundene
Ganztagesgrundschule mit ca. 215 Schiilerinnen und Schilern. Neben Inputs,
individuellen Lernzeiten (LB) mit Wochen- und Arbeitsplanen gibt es klassen-
Ubergreifende Projekte, welche die Kinder mehrfach im Jahr auswahlen kén-

nen.
) o Stundenplan 2b Johann-Peter-Hebel-Schule Waldshut-Tiengen
Die Lernbegleitzeit als
Strukturelement
Montag Dienstag Mittwoch |Donnerstag| Freitag
8.00 Uhr
offener
Anfang
8.30- 9.15 | Mathe (Input) Religion BSS Mathe (Input) LB
9.35-10.20 LB LB Deutsch (Input) LB SU
10.20- 11.05 | Deutsch (Input) BSS LB LB LB
. Kunst/ .
.20-12. LB LB
11.20-12.05 Englisch Werken Musik
12.05-12.50
13.45-14.30 LB LB LB Religion
14.30-15.15 SU Musik Kunst/ Werken Englisch
o% | 15.15-16 00 BSS

LB = Lernbegleitzeit

Stundenplan der Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen

Am Ende der Woche wird der Lernprozess auf der Grundlage von Lerntage-
blichern, die die Kinder wahrend der Lernbegleitzeit (LB) flihren, reflektiert.
Die Lernumgebung (siehe Foto) ist auf die Arbeitsweise abgestimmt. So fin-
den die Kinder zum einen Aufgaben, die nach Schwierigkeitsgrad differenziert
sind, zum anderen aber auch offene Aufgaben, an welchen sich jedes Kind
auf seinem eigenen Niveau erproben kann und zu einem individuellen Ergeb-
nis gelangen kann. Dabei besteht das Angebot zum Teil aus Arbeitsblattern,
Schulbuchseiten, handlungsorientiertem Material und Lernspielen.”

™ ausfiihrlichere Beschreibungen finden sich auf der CD
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Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen

Wochenplan

Name:

22.02. - 26.02.16

Thema

Q

als

Beaneitet | () | &)

Sch L

Bildergeschichte

AB1

AB2

AB3

COQ

o) schreiben
Il
<
Y
K AB 4 Passende Worter zur =
o "B‘e.ls:a"fgab;"hztur AB 5 Richtig oder Falsch AB 6 Purzelsétze SO0
) lidergeschichte Bildergeschichte
2
g 000
— e
- Verben AB 7 Das Verben-ABC von A AB 8 Das Verben-ABC von A-Z
Ergéanzen zum AB Ergénzen zum AB Ergénzen zum . -
@ néachsten Zehner / Zehner / Hunderter* Zehner / Hunderter* PA: Immer 100 ©O®
Hunderter
A, 8.22, Nr.1 A 8.23,Nr.1,2 @@@
Vermischte Tempotraining S.11 Tempotraining .11 Tempotraining S.11 (-
Aufgaben (20 Min) {10 Min) (5 Min) SO0

Vorderseite des Wochenplans

7
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Der Blick auf das Basismodul

AL Bearbeitet @ @
Sternchen ﬁ é O OO am: Son T
* D * Lese-Tempo-Check 4 SO0
* D * Verben ;ﬁ;eéfe” (28| Verben finden (25, 31) Zusafﬂer’nger:feteel”j B SO0
* v % Folie 12 Folie 13 Folie 35 GO0
* " ¢ AB 13 Kartei 45 cOO

R'u'ckrneldung: v alles richtig, Aufgabe verstanden ( ) = kleine Fehler, Aufgabe verstanden X < viele Fehler, Aufgabe nicht verstanden,

Unterschrift Eltern:
Riickseite des Wochenplans

Der offene Anfang als Die Theodor-Heuglin-Schule in Ditzingen-Hirschlanden ist eine offene

Strukturelement Ganztagesschule, welche ca. 300 Schiilerinnen und Schiiler besuchen. Es gibt
einen offenen Anfang fiir alle Kinder. Dieser dient dem Ankommen, ist aber
auch ein Strukturelement, welches individualisiertes Arbeiten unterstitzt.

Stundenplan der 1c
Uhrzeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
08:00-08:45 AU AU AU AU BSS
08:45-09:30 AU AU AU AU BSS
09:30-10:00 Pause
10:00-10:45 BSS AU AU AU AU
10:45-11:30 Religion AU AU AU AU
11:30-11:45 Pause
11:45-12:30 Religion AU AU AU AU
12:30-13:30 Mittagspause mit Essen
13:30-14:15 AG GTS GTS GTS GTS
14:15-15:00 AG GTS GTS GTS GTS

Stundenplan der Theodor-Heuglin-GMS in Ditzingen-Hirschlanden

18



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

An der Theodor-Heuglin-Schule wird mit Arbeitspldanen gearbeitet. In diesen
sind neben dem Freiarbeitsmaterial der Woche alle Aufgaben integriert, wel-
che die Schilerinnen und Schiiler aus dem regularen Unterricht kennen, z. B.
Aufgaben aus dem Buchstabenheft. Als Lehrkraft ist dabei immer der Blick
auf die Kinder gerichtet, die damit noch Schwierigkeiten haben. Diese Kinder
brauchen eine Orientierung und Hilfe beim Bearbeiten ihres Pensums. Die
Reihenfolge fiir die einzelnen Aufgaben ist nicht festgelegt. Auch darf mit der
Freiarbeit begonnen werden. Diese wird explizit in die Planarbeit integriert,
weil es keine extra ausgewiesene Freiarbeitszeit mehr gibt.

So habe ich diese Woche gearbeitet:

Wochenplan vom Name:
- Das sage ich: | Das sagt meine

i "/f‘/ Lehrerin:

Ich habe alle Aufgaben geschafft. S N7
Das nehme ich COO COO
mir vor Ich bin bei der Sache geblieben. 500 500

Inhalt erledigt kontrolliert I — - -

Ich wei immer, wo die Aufgaben liegen. SO0 SO0
Ich kann Ordnung an meinem Arbeitsplatz halten. (\ O@ COO
R . Deutsch: Ich verstehe die Aufgaben. (\ OO (\ O@
| j { Mathe: Ich verstehe die Aufgaben. SO0 SO0

Deutsch @’ @

Das machte ich sagen:

Inhalt erledigt kontrolliert

Das habe ich super gemacht. Das war absolut in Ordnung.

©

Daran muss ich noch arbeiten.

Das moéchte meine Lehrerin sagen:

A

Knobelaufgabe

Auszug aus dem Arbeitsplan der Theodor Heuglin GMS in Ditzingen-
Hirschlanden

Die Grundschule in Iffezheim ist eine Grundschule mit bilingualem Zug
Franzosisch, welche ca. 155 Schiilerinnen und Schiler besuchen. Die Organi-
sation der Regel- und Bilingualklassen erfordert eine enge Abstimmung in-
nerhalb des Kollegiums. Hierfliir missen feste Stunden im Stundenplan aus-
gewiesen werden. Der bilinguale Unterricht (Bili) fihrt wahrend des Schul-
vormittags zu einem Wechsel der Lerngruppen. Bilingual und nicht bilingual
unterrichtete Kinder erhalten zu bestimmten Stunden unterschiedlichen Un-
terricht. Da in der Ubrigen Unterrichtszeit eine Durchmischung beider Lern-
gruppen stattfindet, bedeutet dies eine starkere Fokussierung auf den Fachun-
terricht Deutsch und Mathematik.

19



Der Blick auf das Basismodul

Der Wochenplan als Struk-

turelement

20

0

Klasse 1b Stundenplan Schuljahr 2015/16
(Bilingualer Unterricht)
Zeit Montag Dienstag | Mittwoch | Donnerstag | Freitag
1 |8.00-8.45 Uhr Bili Bili Bili - -
2 |8.45-9.30 Uhr AU AU Sport Rel AU
15 Minuten Pause fifj ‘ig [?}% [i,g; [{,ﬁ"
3 19.45 - 10.30 Uhr AU AU AU AU AU
4 (10.30 - 11.15 Uhr Bili Bili Bili Sport Sport
15 Minuten Pause ¢ Fﬂ_;{,ﬁ? éfﬁ 4, 5”3 (5;,3 _/5%
5 [11.30 - 12.15 Uhr Bili Rel Bili AU AU
6 |12.15 - 13.00 Uhr - - - Bili -

Stundenplan der Grundschule Iffezheim (AU = Anfangsunterricht)

Die Kinder arbeiten zu festgelegten Zeiten bzw. wahrend freier Arbeitszeiten
mit dem Wochenplan. Mdglichkeiten zur Selbstkontrolle werden bereitge-
stellt. Aufgaben, die fir alle Kinder verbindlich sind, kdnnen im Klassenver-
band vorbesprochen werden. Jedes Kind kann einen individuellen Wochen-
plan erhalten. Aufgaben, die fir alle bzw. fiir eine Teilgruppe verbindlich sind,
konnen vorab im Wochenplan eingetragen werden. Individuelle Aufgaben

sowie Zusatzaufgaben kdnnen erganzt werden.

Q Name ¥
Wochenplan vom: ‘
Fach Aufgabe fertig
Deutsch
Mathematik

Wochenplan der Grundschule Iffezheim




Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Die Carl-Ludwig-Magon-Schule in Breitnau ist eine Grundschule mit ca.
65 Schiilerinnen und Schilern. Der Unterricht beginnt mit einem offenen An-
kommen, ist rhythmisiert und beinhaltet zwei groRe Bewegungspausen. Die
Klassenrdume konnen flexibel z. B. zu Lerninseln umgestaltet werden, aus
dem Mathematikraum kdnnen sich die Schilerinnen und Schiiler selbst Mate-
rial nach Interesse zum Arbeiten besorgen.

Stundenplan

7.00-8.00 Kommunale Betreuug ] ‘
8.00-8.15 Ankommensphase
2 § 8.15-9.00 Deutsch Religion Mathematik Deutsch Mathematik
2 9.00-9.40 Deutsch Religion Mathematik Deutsch BSS
9.40-9.50 Vespern und Vorlesen
9.50-10.05 Bewegungspause
3 10.05-10.50 Sachunterricht Deutsch BSS Kunst/Werken Sachunterricht
4 [10.50-11.35| BSS-Schwimmen Deutsch Englisch Kunst/Werken Sachunterricht
11.35-11.55 Bewegungspause mit zweitem Biss ins Brot
S |[11.55-12.40 Englisch Mathematik Musik Mathematik Deutsch
12.40-13.30 Kommunale Betreuung
13.30-16.00 | Flex. Nachm.betr. Flex. Nachm.betr.
7 14.00-15.00 CaluMa-Chor LRS Kreativ-AG
8 15.00-16.00 LRS Kreativ-AG

© Carl-Ludwig-Magon-Schule
Stundenplan der Carl-Ludwig-Magon-Schule in Breitnau

Die Kinder arbeiten mit Lernibersichten und Lernspurenheften, um einen
Uberblick iiber ihren Lernprozess zu erhalten. Der Anspruch der Individuali-
sierung wird zudem durch Lerntheken umgesetzt. Die Kinder entscheiden
selbst, wann sie das Gelernte in Form von Lernnachweisen lberpriifen wol-
len. Diese werden in den Lernspurenheften dokumentiert. Im sich anschlie-
Benden Gesprach werden neue Zielsetzungen vereinbart. (Siehe CD)

Der Feldhamster im Sommer und Winter
> Salze umstellen und Pronomen verwenden

3 Der Feldhamster sammelt Vorrate
> Salze in eine logische Rethenfolge b
der Tiere

~

-

w

e |

Lerntibersicht der Carl-Ludwig-Magon-Schule in Breitnau

A

Die Lernlibersicht als Struk-

turelement
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Der Blick auf das Basismodul

Individuelles Arbeiten nach individuellem Tempo wird in der Grundschule
in Biederbach unter anderem durch das Arbeiten mit Wochenplanen ermog-
licht. Nicht alle Kinder arbeiten ,am Gleichen” und auch nicht , das Gleiche”,
sondern individuell abgestimmt nach dem jeweiligen Entwicklungsstand.
Uber den Wochenplan erhalten das Kind, aber auch die Eltern, Riickmeldung
zum Lernprozess. Innerhalb der Lernzeit werden Einzelgesprache mit den
Kindern gefuihrt, einmal pro Woche findet eine Schiilersprechstunde statt. In
dieser Stunde findet eine Doppelbelegung der Lehrkrafte statt. Es entstehen
schriftliche Zielvereinbarungen, welche vom Kind formuliert und aufge-
schrieben werden. So weild das Kind, wie es weiterarbeiten kann bzw. soll.

Wochenplan

vom bis N\- 2

Deutsch Lesen T [ 7
Klasse 1/2
Deutsch [ ] /// - :

Weitere Aufgaben Wochenplan fertig bist:

) //\’/' Schule H

—

KN

\\

\\
oy
ﬂ

3~
D

( Mathematik \ i

g A L,_')%./(L .
k. é Jee
Heft | Seite |Aufgabe e M - s A

Inder Schule

Wenn du mit dem

Riickmeldung

o=

Deine Lehrerin Thema/Motto der Woche

Die Lernumgebung als
Strukturelement

22
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Wochenplan der GS Biederbach

2.3 Die vorbereitete Lernumgebung™

Lernumgebungen bieten den Schiilerinnen und Schulern in ansprechender
und Ubersichtlicher Form verschiedene Lern- und Arbeitsangebote. Die klare
Struktur erlaubt eine problemlose Orientierung und erleichtert dem Kind die
Entscheidung fiir ein bestimmtes Material, eine bestimmte Methode, Sozial-
form, Thema usw. Die Waldeck-Schule in Singen hat zum Beispiel die per-
sonlichen Arbeitsplatze der Schiilerinnen und Schiiler, die der Lehrkrafte, eine
Leseecke und eine Vielzahl an Regalen fir die vielfaltigen Materialien in die
Lernumgebung integriert. Die Facher haben unterschiedliche Farben, alle
Materialien sind so auf den ersten Blick zuzuordnen. Jedes Material ist durch
die jeweilige Fachfarbe, ein entsprechendes Piktogramm und eine Nummerie-
rung gekennzeichnet. Das ermdglicht eine Orientierung beim Arbeiten und
erleichtert das Aufraumen.

" weitere Fotos finden sich auf der CD
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Alle Materialien sind in den Lernspuren der Kinder aufgefiihrt. Somit ist eine
Dokumentation des Lernprozesses moglich. Bei der Auswahl des Materials
wird darauf geachtet, eine moglichst gro3e Bandbreite bereit zu stellen, damit
ein Lernen mit allen Sinnen mdoglich ist. Die Lernumgebungen sind fir alle
vier Schuljahre ausgelegt, sodass die Kinder, unabhangig ihrer Klassenzuge-
horigkeit, auf dem eigenen Niveau arbeiten kénnen.

Materialsystem der Waldeckschule in Singen

Das Lernen in der freien Arbeitszeit bedarf grundlegender Regeln, die von
allen Beteiligten eingehalten werden missen. Ein wichtiger Baustein bildet
hier die Flisterkultur, die schon bereits ab der 1. Klasse taglich gelbt werden
muss. Die Flisterzeit startet mit einem optischen Signal, einem Schild. Auch
im Schulhaus wird darauf geachtet laute Gerausche zu vermeiden, um auf die
Kinder, die in den Gangen arbeiten, Riicksicht zu nehmen. Am Ende der ruhi-
gen Arbeitszeit kann mit den Kindern reflektiert werden, wie das Einhalten der
Flusterregel geklappt hat.

Waldeckschule i}1 Singen

Flusterkultur als wichtiger

Baustein in der freien Ar-
beitszeit

23



Der Blick auf das Basismodul

Individualisiertes Lernen
gelingt im Rahmen eines
Schulentwicklungsprozes-
ses

24

Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Neben der Lernumgebung und der Verankerung fester Zeiten fiir das indivi-
dualisierte Lernen im Stundenplan, gibt es viele weitere Bereiche, die auf
dem Weg zum individualisierten Lernen zu bedenken sind. Der Weg zum in-
dividualisierten Lernen und Arbeiten gelingt im Rahmen eines gemeinsamen
Schulentwicklungsprozesses.



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

3 Auf dem Weg zu einer ,,guten” Schule -
Schulentwicklung heute™

Soll Schulentwicklung gelingen, macht sich die gesamte Schule auf den Weg
und entwickelt ein gemeinsames Selbstverstandnis, versteht sich als ,wir”.
Nicht nur die einzelne Lehrkraft mit ihrer eigenen Klasse steht im Fokus, son-
dern die gesamte Schule. Dieses erweiterte Verstdndnis und diese kooperati-
ve positive Grundhaltung des gesamten Kollegiums und aller anderen Betei-
ligten sind die Basis fiir eine zeitgemalle Schulentwicklung und schaffen die
Grundlage fir eine zeitgemale Schule. Die Schulleitung initiiert Schritte zur
Entwicklung und Weiterentwicklung der Schule und des Unterrichts. Auf der
Basis einer vertrauensvollen und wertschatzenden Kommunikationskultur
werden gemeinsam Visionen, Ziele und MalBnahmen formuliert. Leitbild und
Schulcurriculum zeigen auf, was alle am Schulleben Beteiligten unter einer
guten Schule und gutem Unterricht verstehen. Schulentwicklung kann auf der
Basis des Leitbildes und des Schulcurriculums auf folgenden drei Ebenen
stattfinden: der Personalentwicklung, der Organisationsentwicklung und der
Unterrichtsentwicklung.

Am Anfang des Schulentwicklungsprozesses steht die Frage ,Was machen
wir schon? Wo stehen wir?” und das Formulieren von Visionen und Win-
schen ,Wo wollen wir hin und warum?“. Anschliel3end werden die verschie-
denen Vorstellungen zusammengefiihrt und gemeinsame Ziele formuliert.
Schulentwicklung beginnt mit kleinen Schritten. Erforderlich sind Motivation
und Visionen, erreichbare Ziele und realistische Zeitplane. Sinnvoll ist es,
mittelfristige Ziele zu setzen und dabei die Methoden und MaRnahmen, die
zur Zielerreichung fihren, zu klaren und zu vereinbaren.

- r Y ‘"é:‘_\:‘
WiR \
HIER R Q

\ 9 =
(( Y - &
~A " // > G "7/7‘
d\,‘k - &/

Fl/’;‘(f == \Q%‘ - o ‘i'b
o
Ausgangslage *

Ziele und Visionen

Erste Schritte

Evaluationsschleifen

" Grundlagen zur Thematik finden sich im Basismodul

Was machen wir schon?
Wo stehen wir?
Wo wollen wir hin?
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Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

3.1 Bausteine fiir Schulentwicklungsprozesse

Jede Schule setzt sich eigene Ziele. Das kénnen sowohl kurzfristige als auch
langfristige Ziele sein, die tberschaubar, klar, prazise und positiv formuliert
sind. Zudem miussen diese messbar und Uberprifbar sein. Wichtig ist ein
allgemeiner Handlungsrahmen mit padagogischen Schwerpunkten als Ge-
rist. Weiterfiihrende Hinweise flir Schulentwicklungsprozesse sind im Basis-
modul ausflihrlich dargestellt. Die folgenden Bausteine sollen zu einem Ge-
lingen des Schulentwicklungsprozesses beitragen. Sie geben Impulse und
Hilfestellungen, erheben jedoch keinen Anspruch auf Vollstandigkeit.

Bausteine

Kommunikation
Wer wir sind:

- Schulprofil”

= Schulform

- Schilerpopulation...

Leitbild Wo stehen wir?

Was wir wertschatzen: = :
i Was haben wir schon erreicht?
Bl - - Prozesse :
- _Leit- und Grundsatze =
- Konzepte
-Motig 2 - Dokumente "
Wofir die Schule einsteht

- Methoden-...

e . = A
MaRnahmen und Aktionen
Wie wir es umsetzen:
- -Arbeitsstruktur
- Schritte zur Zielerreichung
- Meilensteine
- Teambildung ~
- Koordination und Steuerung  f,
-~ Formen der Dokumentation...-/

Zielsetzungen
Was wir erreichen wollen:

= padagogisch.

- fachlich 5
- Uberfachlich

Visionen: Wo wollen wir in>
2,5, 10 ... Jahren sein?

- MaRnahmen zur schulinternen
Evaluation :
- externe Unterstitzung -~
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Landesinstitut fiir Schulentwicklung

3.2 Schulentwicklungsprozesse von Schulen'

Im Folgenden geben verschiedene Schulen Einblick in ihre aktuellen Schul- Einblicke in aktuelle Schul-
entwicklungsprozesse. Diese Schulen haben sich zu verschiedenen Zeitpunk- SMwicklungsprozesse
ten, aus unterschiedlichen Griinden und auf vielfaltige Arten und Weisen suk-

zessive auf den Weg zum individualisierten Lernen gemacht. Zu sehen sind

die Beweggriinde fur die Veranderung, die Meilensteine, die Stolpersteine

und die Visionen. Diese Beispiele machen Mut fiir die Schulentwicklung an

der eigenen Schule. Die folgende Grafik zeigt die wichtigsten Schritte auf, die

im Schulentwicklungsprozess eine Rolle spielen.

Wo wollen wir hin?
Ziele formulieren

gemeinsame
Visionen formulieren

| Das kEawa {Q

g G~ \
P
erste Schrittegehen “ ™ . _ o~ F
- -y = c_’ s 0'5
L%

" die ausfiihrlichen Beschreibungen der einzelnen Schulen finden sich auf der CD
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Die Grundschule in Sexau ist eine Grundschule mit ca. 150 Schiilerinnen und Schiilern. Aus dem Interesse an einer jahrgangsiibergreifenden
Eingangsstufe hat sich das Kollegium auf den Weg zum individualisierten Lernen gemacht. Im unten beschriebenen Schulentwicklungsprozess ist
eine Weiterentwicklung des Konzepts bis hin zu Familienklassen zu erkennen. %

Landesinstitut % MW >
I-Es fiir Schulentwicklung oy AE

2010/2011 Aus Interesse an einer
jahrgangsubergreifenden Eingangsstufe 1/2, Elternarbeit

verbunden mit der Méglichkeit kleinere
Klassen zu bilden und der starkeren
Individualisierung haben wir begonnen,
unsere Klassen in juk-Klassen umzubilden.

Start 2012 Hospitation an anderen Schulen in jik-Klassen

Start 2012, laufend
individuelle Fortbildungen

Oktober 2011 Schulinterne Fortbildung
zu den BBBB, 3mal tber ein Schuljahr

2013/2014 Aufbau jilk-Klassen 3/4 2012/2013
Entwicklung von Lernspuren

2015/2016 Hospitationsschule und der juk-Klassen 1 bis 4 fiir Lehrkrafte und Kinder

2013 individuelle Fortbildungen

2013 Schulbucharbeit ersetzen durch
2015/2016 Alternative Leistungsmessung handlungsorientiertes Material

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick
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Das gemeinsame Lernen in heterogenen Lerngruppen ist wesentlicher Baustein des Lernkonzeptes an der Theodor-Heuglin-Schule in Ditzin-
gen-Hirschlanden. Daraus ergab sich der Wunsch nach einer veréanderten Leistungskultur. a

I s Landesinstitut A

| " . ’% cf
vild

u fiir Schulentwicklung WJM

Schritt zurtck:

2009/10: Wunsch nach einer sejt 2012/13
veranderten Leistungskultur, !—Iauflger \_/Vechsel
Lernprozess in den Vordergrund im Kollegium

Meilenstein 2011/12:
Entwicklung von
GS-Kompetenzen

ricken.
Unzufriedenheit mit der GS-
Empfehlung

g

P

Meilenstein 2011/12:

Bestandaufnahme Durchgangige Arbeit mit
Formulieren von Zielen Meilenstein 2009/10: Wochenplanen/Arbeitsplanen
Bilden von Arbeitsgruppen Offener Anfang
Schritt zurlick 2013/14:

heute: _ Lerntagebuch aus

Kontinuierliche Weiterent- Stolperstein 2014/15: dem Blick verloren

wicklung der Lern- und Weiterentwicklung

Leistungskultur von GS-Kompeteny/

Meilenstein 2013/14:
( - Modellversuch: Grundschule ohne Noten

weitere Visionen: Zeit fur Unterrichtsentwicklung im Schulalltag, Einrichten einer Steuergruppe, Ausbau der
Kooperation mit auRerschulischen Unterstitzungssystemen

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick

BunpyaImIus|NYaS Jnj 1MNSuISapueT




0€

Die Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen ist eine zwei-dreiziigige Grundschule mit knapp lber 200 Schiilerinnen und Schiilern.
Die Schule begann im Jahre 2007 sich intensiv mit den Erkenntnissen aus der Lern- und Hirnforschung zu beschaftigen. Nach einer Erstellung des
Ist-Standes an der Schule und unter Einbezug der Ergebnisse aus der Forschung und der fachdidaktischen Literatur machte sich das Kollegium auf
den Weg, zunachst ein Konzept fiir eine gebundene Ganztagesschule mit einem rhythmisierten Unterricht zu erstellen. Ab dem Jahre 2011 begann
das Kollegium damit, ein Curriculum fiir individualisierte und kooperative Lernformen zu entwickeln und diese in den Unterrichtsalltag zu integrie-

ren.@
ndesinstitu ot oA .
LES lf_i?r gif}ulitntvjicklung J)ngh A,/'Sfﬂmcﬁ
Unser Weg zum individualisierten Lernen: Johann-Peter-Hebel-Schule

Stolperstein: 2012/13
Kooperative Lernformen nicht
vernachlassigen durch

zu viel Individualisierung

Start: Schuljahr 2007/08
Feststellung, dass die Unterrichtspraxis dem einzelnen Kind nich
gerechtwird: Es gibt viele Kinder an der Schule, die
Lernschwierigkeiten haben und keine Unterstuitzung erhalten.
Beschaftigung mit Ergebnissen der Hirnforschung
und Fachdidaktik und Festlegung, dass sich die
Unterrichtswirklichkeit anders wiederspiegeln muss

Meilenstein bis Schuljahr11/12:

Erarbeitung eines Kompetenzrasters fur Deutsch

und Mathematik, Einfiihrung von Instrumenten des

Meilenstein: Schuljahr 11/12 individualisierten Unterrichts: Coaching, Lerntagebuch

Start als gebundene GTS mit rhythmisiertem Konzept Elternriickmeldungen, verbindliche Arbeit mit Wochen-/
Arbeitsplanen

heute: Kritische Analyse und Optimierung der Meilenstein 2014/15: Anpassung der
eingefiihrten Instrumente Kompetenzraster an Bildungsplan 2016

Meilenstein 2012/13:
Entwickeln eines verbindlichen
Curriculums zu Kooperativen

weitere Visionen: Leistungsfeststellung der Kinder an individualisierte Lernformen anpassen
Lernformen

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick
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Die Grundschule in Biederbach ist eine Grundschule mit ca. 70 Schiilerinnen und Schiilern. Diese Schule baute sukzessive liber mehrere Jahre
hinweg die Jahrgangsmischung aus, so dass heute nur noch in jahrgangsubergreifenden Klassen unterrichtet wird. Die Schule entwickelte ge-
meinsam mit Schulpsychologen ein umfassendes Beratungskonzept fir eine kontinuierliche, transparente und verlassliche Information und Bera-
tung der Erziehungsberechtigten seitens des Kollegiums und der Schulleitung im Hinblick auf die individuelle Bildungsbiographie aller Schiilerin-

nen und Schiler. Q

I s Landesinstitut A~
[ | p ) net
g fiir Schulentwicklung )”%)L.[Mgﬁ!

Unser Weg zum individualisierten Lernen; Grundschule Biederbach

Ziel: Individualisiertes
Lernenin

jahrgangsgemischten
Klassen

Stolperstein: Bedenken der Eltern

Meilenstein: Einbeziehen der Eltern
von Anfang an, standige Evaluation

Meilenstein: 2007/2008 gesamtes Kollegium
macht sich auf den Weg. Hospitation an
anderen Schulen

Start 2007/2008: 1. Meilenstein: 2011/2012 Sanfter Ubergang durch
Einflhrung einer 1. Klasse, gemischt 2/3, 4. Klasse;
jahrgangsgemischten Klasse 1/2 2. Meilenstein: 2011/2012 Entwickeln von Lernhdusern

und Kompetenzrastern
3. Meilenstein 2011/2012 keine Noten mehr unter

Heute: Seit 2012/2013 Jahrgangsmischung Leistungsnachweisen

in allen Klassen, Individualisiertes Lernen

Meilenstein: 2012
Beratungskonzept erstellen

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick
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Die Carl-Ludwig-NMagon-Schule in Breitnau ist eine Grundschule mit ca. 60 Schilerinnen und Schilern. Die Schule hat jedes Jahr ein neues
Motto, z. B. Lesen, Forschen. Unterricht findet in Jahrgangsklassen statt. Individualisiertes Lernen wird in Form von Lerntheken ermdglicht. Die
Lernspurenhefte der Kinder dokumentieren das Gelernte, in Gesprachen zwischen Lehrkraft und Kind werden Zielsetzungen vereinbart. Die Schule
erprobt das Konzept Grundschule ohne Noten mit dem Ziel, die Kinder erfolgreich zum selbstwirksamen Lernen hinzufiihren. %

Landesinstitut , MW{ :
LES fiir Schulentwicklung JM/‘J 25

Stolperstein 2009:

Austausch von 5/7 des Kollegiums

Wunsch individualisiertes Lernen
voranzubringen und

Schiilerinnen und Schiilern ihre
Lernfortschritte zuriickzumelden.

Meilenstein 2000:

Wochenplanarbeit

Start:
Bestandsaufnahme
Fgrmulleren von Zielen Meilenstein Ende der 90-er : Meilenstein 2011
Bilden von Arbeitsgruppen Offnung des Unterrichts Fremdevaluation:
durch facherlbergreifendes Arbeiten, neue Ziele in deﬁ Fokus
Lerntheken, Themenblicher
nehmen
heute:
Lernspurenheft (fiir Klasse 1 bis 4) ) ) ) )
entwickelt, Lerntibersichten Meilenstein 2014-2015: Meilenstein 2012:
(fir 1 bis 3 Wochen) Besuch der Entwickeln des Leitbilds
Fortbildung ,Lernbegleiter”

Hospitationen

weitere Visionen: Lernnachweise an Lernspuren passgenauer machen, Einzelfeedbackgesprache mit den Kindern

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick
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Die Grundschule in Iffezheim ist eine Grundschule mit ca. 150 Schiilerinnen und Schiilern. Die Schule hat einen bilingualen Zug (Deutsch/ Fran-
z0sisch). Konzept der Schule ist es, die Kinder beim Lernen zu begleiten, das individuelle Lernen steht im Mittelpunkt. Individuelle Leistungsmes-
sung und -rickmeldung, niveaudifferenzierte Aufgabenstellungen und die Arbeit mit Lern- und Wochenplanen sind verbindlich eingefiihrt. Derzeit
werden Lernspurenhefte fiir jedes Kind entwickelt. %

L Landesinstitut , MU’/ .
3 e ;
u fiir Schulentwicklung )’”’%L[Mﬁgﬂ

Unser Weg zum individualisierten Lernen: Grundschule Iffezheim

Meilenstein 2009/2010:

Entwicklung des

Leitbildes als gemein-
Meilenstein 2008/2009: schaftlicher Prozess
Systematisierung der
Zusammenarbeit

Schulversuch ,bilinguale Schule”
erfordert Neuorganisation des
Unterrichts durch ,Regel-*
und ,Bili“-Kinder

Start 2003/2004:
Verstarkung der kollegialen

Zusammenarbeit Meilenstein seit 2012:

> Methodencurriculum individuelles Lernen im Mittelpunkt:

> Formen der Riickmeldung - Individuelle Leistungsmessung Stolperstein:
und -rickmeldung, Hohe Zeit- und
- niveaudifferenzierte Arbeitsbelastung

Aufgabenstellungen
—>Arbeit mit Lern- und
Wochenplanen

heute:
Zur Einfihrung des neuen Meilenstein 2012/2013: .
Bildungsplanes: Projekte: Kinder beim Lernen begleiten,
Lernspurenheft fur jedes Kind geplant Sozialcurriculum, Lesecurriculum

6.10.2015 Lern- und Entwicklungsschritte im Blick
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Die Hermann-Brommer-Schule in Merdingen ist eine Grundschule mit ca. 100 Schtlerinnen und Schiilern und einer kooperativen Organisati-
onsform (AuBBenklasse). Anstol3 des Schulentwicklungsprozesses war die Idee, allen Kindern gerecht werden zu kénnen. Inzwischen werden alle
Klassen jahrgangsibergreifend unterrichtet, seit 2015 gibt es auch Familienklassen. Wahrend der taglichen Lernspurenzeit arbeiten die Kinder in
sogenannten Lernzentren anhand individueller Arbeitsplanen. Durch die Lernspurenhefte erhalten die Kinder eine Orientierung tber ihre Kompe-
tenzen. \»

HERMANN
BROMMER

roe L
53 FFD[‘E‘FE‘
N ——

Prozessentwicklung im Schulkonzept der Hermann-Brommer-Schule

23.01.2014 13.05.2014 30. Juni 2014:

2003: 2012 Vorstellung des Austausch- und Austausch- und
JUK 1-2 |::> JUK 3-4 |:> padagogischen Informationsabend Infoabend fur das

Konzepts Schuljahr 14/15

\ / - A ' A
[\
|/ y y

Feedback von Eltern, Evaluation von Unterricht’ I: Reflexion des Abends, |:
Evaluation von Hospitationen an Schulen Abwagen der Ressourcen
Unterricht mit Familienklassen und Kapazitaten

Zahlreiche Hospitationen an Passende Referenten an !
anderen Schulen padagogischen Tagen

¥011g Wi 81214y2ssBunyIIMIUT pun -uia
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HERMANN

BROMMER

oD
I L

Prozessentwicklung im Schulkonzept der Hermann-Brommer-Schule

Padagogischer Nachmittag
mit Eltern und Kinder in

Herbst 2014

den Klassen 3/4

FrGhsommer 2015
Padagogischer

Nachmittag mit Eltern und
Kinder in den Klassen 1-3

A3—0-t~'“”i ﬁ0141d e Friihjahr 2015 22.04.2015
ustausch- un . . - ;
- JUK 1-3, JUK Entscheidung im Austausch- und

Infoabend fir das | —— 1-2, JUK 3-4 Kollegium =) Informationsabend fiir

Schuljahr 14/15 das Schuljahr 2015/2016

= v N

Evaluation von Hospitationen an Gesprache mit .

Unterricht und Schulen mit Eltern,

Reflexion im Familienklassen Reflexion im

Kollegium Kollegium

{ Besuch von zahlreichen Fortbildungen und J [Zahlreiche Teamtreffen; intensiver

Multiplikation im Team

Austausch im Team

-

BunjyoIMIUS|NYIS 1NJ IN1SUISSPUET



9€

HERMANN
BROMMER

Prozessentwicklung im Schulkonzept der Hermann-Brommer-Schule

Péi(;j'ag;tgisch'er I\Illach|r<'r|1ittag far Einfiihrung Lemtagebuch
ie Eltern in allen Klassen: 1
2015/2016: Eltern hospitieren und Blaserkl_asse
JUK 1-4 reflektieren mit den Kollegiale
Lehrerinnen Unterrichtshospitation
Medienkonzept
N Pausenhof
‘ Schulhaussanierung
‘ Ausbau des
/ Betreuungskonzept

Feedback von Eltern,
Elternbeirat und
Schulkonferenz

[ Hospitation an anderen Schulen ] Unterstltzung durch FBUs und
Praventionsbeauftragte

SCHILF z. B. zu
selbstdifferenzierenden Aufgaben,
kooperatives Lernen

301G Wi 81114yassBUNYaIAIUT pun -UiaT



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Die Waldeckschule in Singen ist eine teilgebundene Ganztagesschule mit
etwa 350 Schilerinnen und Schiilern. Die Werkrealschule lauft derzeit aus, die
Grundschule wird sich weiter vergroRern. Die Kinder werden in Jahrgangs-
klassen unterrichtet. Die gemeinsame Lernkultur der Schule zeigt sich in ei-
nem umfassenden Schulkonzept. Jedes Kind hat eine Agenda (Lernplan) fir
das gesamte Schuljahr. Klare Strukturen geben allen am Schulleben Beteilig-
ten Sicherheit und Orientierung. Dazu gehéren Checklisten, die in Kompe-
tenzraster mit Niveaustufen miinden. Ein weiteres Element stellt die Lernum-
gebung dar. Hier sind die Materialien und Aufgaben den Lernspuren entspre-
chend angeordnet. Regelmalige Feedbackgesprache begleiten die Lernpro-
zesse individualisiert.

[ adm— |

seit SJ 2011/2012

Hospitationsschule fir

ra

Vortrag fir das ganze

P das SSA Konstanz Kole e
G- Notwendigkeit einer
Neue Kolleginnen durch neuen Lernkultur
| steigende KlassengréRe in der
SJ 2010/2011 Grundschule.
i _— ab Méarz 2012
o a‘é?\néas(‘]. - \_ Wir sind wieder 3 zigiq! e
WRS- Tagen Vil \ Vom Lehren zum Begleiten®
A Mai 2013 findet an der Waldeck-
Konstanz und Padagogisches Wochen- Schule statt.
for alle ende mit Hospitationen 9 Kollegen werden
Schulleitungen Arbeitsgruppen fir fortgebildet.
einheitliches Konzept
werden gebildet. 1-m“;'§i'-e"° SJ 20122013 p— N\
b . . Fortbildungsreihe ull =
e el Klass:g 2 Vom Lehrenzum | — Ok:-ober_?OM
3 un Begleiten ufgrund des »Learning
vl - einheitliches Design und und 3 Kollegen werden Platzmangels wird Factory*
o o Konzeption fortgebildet. der Lehrmittelraum | Studium zum
g festgelegt aufgelost Lerncoach an
Neue ;;Ileglnnen durch - Kompetenzraster WRS wird / def PH
steigende Klassengrofie Bogebetx Freiburg
in der Grundschule.
Schulleitung
\ 2 Kolleginnen
\ SJ 201312014 o
\ Eltern werden auf unser A
h Konzept aufmerksam und
melden gezielt ihre Kinder an - Agenda wird
Veranderung in de i von Stadt-
Zusammerzuselgzlnnng e Die WRS lauft ™" gryckerei fur MoMo far alle | o
aus, es gibt BN S ~
Schiilerschaft ! uns gedruckt. GS-Kinder
keine Klasse 5 SchilLF
mehr. 4 .Vom Lehrer zum
4 ™ Begleiten*

Multiplikation far 15
Kolleginnen

Festlegung von
Verbindlichkeiten
(Agenda,
Kompetenzraster,
Wahimdglichkeit fir
die Kinder)

SJ 2014/2015
10 000€ Spende der
Birgerstiftung fir
Materialien der
Lernumgebungen

—
Neue Kolleginnen
durch steigende
Klassengréfie in der
Grundschule
Wir sind 4-zlgig!

e

T
Neue Kolleginnen in der
Grundschule.

SchilF
.Lernen verandern
konkret*

25 Kolleglnnen
nehmen teil.

SJ 2015/2016
Kick-off Veranstaltung zu
Schuljahresbeginn

| -EinfUhrung neuer
Kolleginnen

- arbeitsteiliges Arbeiten
zur Entlastung des
Schulbeginns

ST
Neue Kolleginnen in

N Kollegl
der Grundschule. S il

werden beim
Entwicklungsprozess
direkt unterstitzt.

7
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Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

Beachtung der Individuali-
tat und Phasen des ge-
meinsamen Lernens

38

3.3 Auf dem Weg zu einem ,, guten” Unterricht -
Unterrichtsentwicklung heute'’

Individualisiertes Lernen heiRt Offnung des Unterrichts. Diese Offnung voll-
zieht sich im Unterricht auf verschiedenen Ebenen’ und umfasst die gesamte
Unterrichtsstruktur.

soziale Offnung

organisatorische

inhaltliche Offnung

Offnung

methodische Offnung

Eine Moglichkeit, den Individualisierungsanspruch strukturell umzusetzen
und zu unterstutzen, besteht einerseits in der Beachtung der Individualitat,
andererseits aber auch in Phasen des gemeinsamen Lernens in der Klasse.
Die Vielfalt wird in der Gemeinsamkeit gelebt. Dies findet am gemeinsamen
Thema statt, mit welchem sich die Kinder auf unterschiedliche Arten und
Weisen auseinandersetzen und an diesem auf unterschiedlichen Anforde-
rungsniveaus arbeiten konnen, so dass jeder etwas zu dem Thema beitragen
kann. Die Differenzierung findet im Thema statt, am Ende werden die Ergeb-
nisse zusammengetragen zu einem gemeinsamen Ganzen. Die Kinder lernen
in gesteuerten und eigenaktiven Bildungsprozessen, aber am gleichen The-
ma.

34 .Gute” Aufgaben fir Deutsch und Mathematik™

Bei der Suche nach passenden Aufgaben fiir die unterschiedlichen Lernaus-
gangslagen der Kinder stellen sich folgende Fragen:

e  Welche Lernzugange sind denkbar?

e  Wie kann der Lerngegenstand aufbereitet werden?

. Welche Themen bieten sich an?

" Grundlagen zur Thematik finden sich im Basismodul
" vgl. Peschel, F. 2009

" weitere Beispiele finden sich auf der CD



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Ziel ist es, Aufgaben zu finden, an welchen die Schiilerinnen und Schiler ihre
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Begabungen weiterentwickeln kénnen. Je gro-
Ber heterogene Lerngruppen sind, umso schwieriger ist es, bei der Unter-
richtsplanung und der Konzeption der Aufgabenstruktur auf alle Lernaus-
gangslagen, Erwartungen und Wiinsche einzugehen. Eine substanzielle Auf-
gabe ist eine Aufgabe fur alle Kinder.

Sie ermoglicht

. Vorkenntnisse einzubeziehen,
. kompetenzorientiertes Lernen,
. das Arbeiten an einem gemeinsamen Thema,
. das Arbeiten in individuellem Tempo,
o unterschiedliche Sozialformen,
. individuelle Zugange und
. entdeckendes Lernen.
Substanzielle Aufgaben ermdglichen allen Kindern am gleichen Thema zu

arbeiten - ihrem individuellen Entwicklungsstand entsprechend. SINUS™ setzt
diesen Anspruch in Form von Aufgabenangeboten in den SINUS-Boxen um.

LS i

3‘9?5:19223*:'”“‘(1 ~ Bei der letzten Zahl ist \ / In der Mitleist
ie fiinfte Zahl is immer zwei weniger, auRer ) immer 10111 /
~___immer 20' < S zmschen 18 und 14y~ \V o

@y S'\NUS-Box 1: Triff die 50

~_ferReiel

Wir werden Zahlenstreifenforscher

Ein weiteres Beispiel einer substanziellen Aufgabe im Fach Mathematik kann
die Knobelaufgabe der Woche sein, wie dies auf dem Foto unten zu sehen ist.
Die Kinder haben eine Woche Zeit, sich mit der Aufgabe auseinander zu set-
zen. Am Ende werden die Losungswege besprochen. Jedes Kind erklart, wie
es an die Aufgabe herangegangen ist und wie der Losungsweg und das Er-
gebnis aussehen. Durch die Begriindung der Vorgehensweise findet nachhal-
tiges Lernen statt. Kinder, die die Aufgabe anders oder gar nicht gelost ha-
ben, erhalten wichtige Impulse.

* www.schule-bw.de/unterricht/faecher/mathematik/2projekte/sinus-grundschule/

Eine substanzielle Aufgabe
ist eine Aufgabe fir alle

Kinder.

SINUS-Boxen

39



Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

Knobel-
gaben

40

und Forscherauf-

Knobelaufgabe der Woche in der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen

Im Fach Deutsch kann dieser Anspruch der offenen Aufgabe fiir alle Kinder
zum Beispiel in Form von Forscheraufgaben umgesetzt werden. Die Kinder
erhalten zu einem bestimmten Rechtschreib- oder Grammatikphanomen ei-
nen Such-, Sammel- und/oder Forscherauftrag, wie zum Beispiel:

° Wer findet das Wort mit den meisten Konsonanten hintereinander?

. Beweise, dass ,Hund” ein Nomen ist (hat einen Artikel, kann in die
Mehrzahl gesetzt werden, ist ein Name fiir ein Tier, kann durch ein
Pronomen ersetzt werden, kann ein Adjektiv davor haben).

. Finde Worter, die gleich klingen, aber anders geschrieben werden und
dadurch auch eine andere Bedeutung erhalten (malen, mahlen).

Die Kinder prasentieren ihre Ergebnisse am Ende des vereinbarten Zeitrau-
mes. Diese werden diskutiert. Dabei findet nachhaltiges Lernen statt. Die Auf-
gaben kénnen von den Kindern je nach individuellem Entwicklungsstand un-
terschiedlich gelost werden. Im Folgenden findet sich ein weiteres Beispiel
einer Aufgabe fur alle Kinder.
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kratzen schwimmen hoppeln bellen
\_ J J J L
( N\ [ N\ N\
bewegen sagen backen lernen
\_ J L J J
( N N N
rosten schnuffeln denken walzen
\_ J L J J L
4 N\ N\ [ N\ [
quieken turnen brullen quietschen
\_ J J J L
( N\ [ N\ N\
blihen leuchten schnuppern trinken
\_ J L J J
( N\ [ N\ N\ [
wachsen verwelken rennen fressen
\_ J L J L J L
( N\ [ N\ N\ [
schleichen lachen klopfen hupfen

J
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Material M2

Aufgabe

BunjyoIMIUS|NYIS 1NJ IN1SUISSPUET

1. Schneidet die Kartchen aus.

2. Uberlegt, was Menschen, Tiere, Pflanzen und Dinge tun.
Klebt die Kartchen in das richtige Feld.
Achtung: Manche Kartchen gehoren zu zwei Feldern.
Entscheidet euch fur ein Feld.

3. Markiert den ersten Buchstaben.
Markiert die letzten beiden Buchstaben.
Was fallt euch auf? Sprecht daruber.

4. Findet weitere Worter mit dieser Auffalligkeit.
Schreibt die Worter auf das Plakat.
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Material M3

?% Aufgabe

Wahle aus jedem Feld 2 Kartchen aus.
Schreibe Satze in dein Heft.

2. Suche dir einen Partner.

3. Lest euch gegenseitig die Satze vor.
Uberlegt gemeinsam:

« Auf dem Plakat habt ihr die letzten beiden Buchstaben markiert.

Welche Buchstaben miisst ihr nun markieren?
«  Warum haben sich die letzten Buchstaben verandert?
» Ist das bei allen Verben so?

Probiert es aus!
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Landesinstitut fiir Schulentwicklung

3.5 Lernprozessbeobachtung durch Formen der
Dokumentation®'

Um den Erfolg von Lernprozessen wahrend des Lernens und danach ein-
schatzen und auf einzelne Vorgange und Umstéande zuriickfihren zu kénnen,
ist eine gewissenhafte Dokumentation notwendig. Lernentwicklungen werden
wahrgenommen und bestatigt. Formen der Dokumentation flir Schiilerinnen
und Schiler verfolgen andere Ziele als Dokumentationsformen fiir Lehrkrafte.
Dokumentationsformen flir Schilerinnen und Schiiler geben dem Lernpro-
zess Struktur und schaffen Klarheit tiber das, was gelernt werden soll und
das, was bereits erreicht wurde. Dokumentationsformen fiir Lehrkrafte haben
den Kompetenzerwerb im Blick und die Entwicklung des Kindes. Insofern
bestehen Unterschiede zwischen diesen beiden Dokumentationsformen. In
ihrem Zusammenspiel bilden sie jedoch die Grundlage fiir die Rekonstruktion
von Lernprozessen und fir eine wertschatzende und gewinnbringende Riick-
meldepraxis.

3.5.1 Dokumentationsformen fiir Lehrkrafte

Lehrkrafte verwenden Dokumentationsformen, um die individuelle Lernent-
wicklung und den Lernprozess jeder Schiilerin und jedes Schiilers festzuhal-
ten und fortzuschreiben. Zudem bilden sie die Grundlage flir ein Gesprach
mit der Schilerin oder dem Schiiler und moglicherweise auch mit den Eltern
Uber den Lernprozess. AnschlielBend werden daraus Ziele und MalRnahmen
far die weiteren Lernschritte abgeleitet. Welche Form die Dokumentation hat,
bleibt den einzelnen Schulen liberlassen. Wichtig ist jedoch, sich im Rahmen
des Schulentwicklungsprozesses darliber zu verstandigen. Die Schule kann
eine einheitliche Form entwickeln, welche aussagekraftig und praktikabel und
mit wenig Aufwand verbunden ist. Meist werden tabellarische Ubersichten
eingesetzt, die Kriterien werden vom Kollegium gemeinsam bestimmt und
allen Beteiligten — den Schilerinnen und Schiilern und den Eltern — transpa-
rent gemacht. Folgender Auszug aus dem vom LS entwickelten Material zeigt
auf, welche Aspekte die Dokumentation in den Blick nehmen kann:

“' zahlreiche weitere Beispiele finden sich auf der CD

Oeutach: Kansen 1 und 2

Beobachtungsheft
von:
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Lesen: Lesefdhigkeit erwerben (Lesen lernen)

Das Kind kann...

Lernwege - Lernfortschritte -
Fordervorschlage

Notizen zum Lerngesprach:

Laut-Buchstabenbeziehungen

herstellen.

Woérter in Silben gliedern.

Selbsteinschatzung des Kindes:

N

P

V4 Wie sieht sich das

Einschatzung der Lehrkraft:

Wo steht das Kind?

Worter in Wortbausteine
zerlegen.

Worter konstruieren.

erlesene Woérter verstehen.

Kind selbst?
Lernfortschritt:
ﬁf Was hat das Kind gelernt?

kurze Worter direkt lesen.

Sitze lesen und verstehen.

Was sag

Wie hat das Kind gelernt?

e ich dem Kind?

einfache Texte lesen und
verstehen.

S

Ziele und Absprachen:

Wie und woran mdéchte/sollte das Kind
weiterarbeiten?

4

Ich weiB, wie lesen geht.
Lesefahigkeit entwickeln: Das Kind kann
Satze sinnverstehend erlesen.

selbststandig Worter und

Das Kind kann einfache Texte sinnverstehend und fliissig lesen.

Datum:

Y

Wo muss das Kind hin?
(Inhaltliche Standards / Bil-
dungsplan)

e Wie und was hat das Kind gelernt?
e Wie kann ich als Lehrkraft unterstitzen?
e War die Unterstitzung gewinnbringend?

kommentierter Auszug aus dem Lernheft Deutsch

a1nay Bunpjaimius|nyas - 8nyag ,usInB” Jsuis nz Bapp wisp jny



Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Das Beobachtungheft” hilft der Lehrkraft bei der professionellen Lernbeglei-
tung. Es ist auf das Lernheft fir die Kinder (siehe nachstes Kapitel) abge-
stimmt, strukturiert die Beobachtungen zu den Lernprozessen der Schiilerin-
nen und Schiler und ermdglicht eine transparente Dokumentation der Lern-
prozesse und der Lerngesprache. Im Beobachtungsheft sind die Teilkompe-
tenzen aus dem Bildungsplan 2016 vollstandig aufgefiihrt und miinden in die
prozessbezogenen Kompetenzen. Auch sind alle Lernbereiche abgebildet. Das
Beobachtungsheft folgt dem Doppelseitenprinzip. Auf der linken Seite finden
sich die inhaltlichen Teilkompetenzen. Die prozessbezogene(n) Kompe-
tenz(en) sind auf der rechten Seite unten platziert. Diese sind sowohl in einer
kindgerechten Formulierung, wie im Lernheft der Kinder, als auch in der ori-
ginalen Formulierung aus dem Bildungsplan zu finden. Die rechte Seite dient
vorrangig dem Lerngesprach und der Dokumentation des Lernprozesses. Hier
kann die Lehrkraft Notizen zum Lerngesprach eintragen, in welchem die
Selbsteinschatzung, der Lernzuwachs und der Lernprozess reflektiert und
Zielsetzungen und MalRnahmen vereinbart werden, aber auch Lernstande
notieren.

Die Dokumentation im Beobachtungheft dient zudem als Grundlage fir El-
terngesprache. Werden mehrere Lerngesprache gefihrt, kann die Vorlage
jederzeit vervielfaltigt und dem Beobachtungsheft hinzugefligt werden. Das
Beobachtungsheft und das Lernheft sind kompatibel mit dem zum Bildungs-
plan entwickelten Curriculum®, welches im Basismodul auf Seite 10 aus-
zugsweise abgebildet ist. Auch fur Mathematik sind ein Lernheft und ein Be-
obachtungsheft fur die Klassen 1/2 auf der CD zu finden. Als verbindendes
Element zwischen dem Beobachtungsheft und dem Lernheft fungiert das
Lerngesprach. Hierfir findet sich auf der CD eine Kartei, die hilft, das Lernge-
sprach strukturiert und zielfiihrend zu gestalten. Auf Seite 68 findet sich ein
Auszug aus der Kartei.

 die gesamte Datei mit ausfiihrlicher Beschreibung befindet sich auf der CD

* www.bildungsplaene-bw.de

Beobachtungsheft als
Element der Lernprozess-
beobachtung
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Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

Die Dokumente zur Beobachtung der Lernentwicklung an der Grundschule
in Biederbach® fiir die Faicher Mathematik und Deutsch helfen Lern- und
Leistungsentwicklungen sichtbar zu machen. Sie bilden mit den Lernspuren-
hausern (siehe unten), welche von den Kindern gefiihrt werden und den
Lernnachweisen eine Einheit. Es werden Niveaustufen und die Entwicklung
innerhalb eines Kompetenzbereiches sichtbar gemacht. Da die Schule am
Schulversuch "Grundschule ohne Noten" teilnimmt, werden keine Klassenar-
beiten geschrieben, sondern Lernnachweise, wenn ein Kind einen Kompe-
tenzbereich erreicht hat. Die Kinder erhalten keine Noten, sondern schriftliche
Ausfihrung der Starken und Schwachen, woraus Férder- und Fordermaoglich-
keiten abgeleitet werden.
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* Die Lernentwicklungsdokumentation ist Teil des Beratungskonzeptes der GS Biederbach. Das Konzept befindet sich auf der CD.
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Grundschule Biederbach,
Schulstr.1, 79215 Biederbach, Tel.: 07682-7226, Fax: 07682-921386, kontaki®grundschule-biederbach.de

Lernstandsentwicklung - Klasse 1 Name:
Mathematik Datum:
Mathematik

Kann Anzahlen bestimmen (Dinge zdhlen, Mengen
erfassen)

Kann Zahlen schreiben

Erkennt Nachbarzahlen

Lernstandsentwicklung - Klasse 1

Mathematik

Name:

=P I®

Erkennt Formen, setzt Reihen und Muster fort
Kann Lagebeziehungen anwenden
Kann symmetrische Figuren selbst herstellen

Kann Fiiur'en auf Simme‘rr'ie Liber'ir'l'.ifen

Kennt Scheine und Miinzen
Kann mit Geldbetrdgen umgehen und rechnen

Kennt die vollen Stunden in Tages- und Nachtzeiten

Kennt Ordnungszahlen

Kann mit dem Grofer-/Kleinerzeichen umgehen

Kann Plusaufgaben im Zahlenraum bis 10 6sen

Kann Minusaufgaben im Zahlenraum bis 10 |6sen

Lést Ergénzungsaufgaben im Zahlenraum bis 10

Hat die Grundaufgaben im Zahlenroum bis 10
automatisiert

Kann Plusaufgaben im Zahlenraum bis 20 l5sen

Kann Minusaufgaben im Zahlenraum bis 20 I5sen

Lést Ergdnzungsaufgaben im Zahlenraum bis 20

Versteht Tauschaufgaben

Findet und nutzt verwandte Aufgaben als Rechenvorteil

Kann Zahlen verdoppeln und halbieren

Kann gerade und ungerade Zahlen unterscheiden

Kommt mit unterschiedlichen Darstellungen klar (Mauer,
Dreieck)

Rechnet Aufgaben im Zahlenraum bis 20 in
angemessenem Tempo

L&st Knobel- und Denksportaufgaben eigenstindig

Versteht Rechengeschichten und 16st diese
selbststindig

BunpyaImIus|NYaS Jnj 1MNSuISapueT



Lern- und Entwicklungsschritte im Blick

Grundschule Biederbach,
Schulstr.l, 79215 Biederbach, Tel.: 07682-7226, Fax: 07682-921386, kontakt@grundschule-biederbach.de

Lernstandsentwicklung - Klasse 1 Name:

Deutsch Datum:

D

Spricht klar, deutlich und in angemessener
Lautstdrke

Spricht vollstdndige Satze

Verfiigt tiber einen altersgemdf angemessenen
Wortschatz

Kann zuhéren (z.B. beim Vorlesen, im Erzéhlkreis)
Halt Gespréchsregeln ein

Beteiligt sich an Gesprdchen (z.B. von Erlebnissen
erzdhlen)

Kann beschreiben (z.B. Bilder)

Kann Gehértes nacherzdhlen

llesen [ T [ T |
Kennt die bereits erarbeiteten Buchstaben
Erkennt Wérter wieder

Lesefdhigkeit: Erlesen von einzelnen Wértern
Lesefdhigkeit: gelibte Satze/Texte
Lesefdhigkeit: ungeiibte Satze/Texte
Achtet auf Betonung beim Lesen

Liest deutlich und fliissig

Erfasst Inhalte selbs‘rsTdndii und meistens r‘ich‘rii

Gut lesbare Schrift - Schriftbild

Schreibt fehlerfrei ab (Wérter/Sétze)

Schreibt selbststdndig Wérter auf

Kann Wortgrenzen einhalten

Wendet erste einfache Rechtschreibstrategien an

Schreibt erste eiiene Sdtze/Texte

Kennt erste Fachbegriffe (Wort, Satz,
Satzzeichen, Namenwort)

23
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Das individualisierte Lernen bedarf klarer Strukturen, die allen am Schulleben
Beteiligten Sicherheit und Orientierung geben. Das Ubergeordnete Struktu-
relement stellt an der Waldeckschule in Singen® der Kompetenzplan dar.
Ausdifferenziert werden die einzelnen Kompetenzbereiche in den Checklisten
durch die Auflistung der Teilkompetenzen. Fir die Kinderhand werden in den
Lernspuren Materialien und Aufgaben der Lernumgebung den passenden
Teilkompetenzen zugeordnet. Den Kompetenzplan kann man sich wie eine
Landkarte des Lernens vorstellen. Er bietet einen umfassenden Blick lGber die
zu erarbeitenden Bereiche, zeigt auf, was man bereits kann und verweist auf
neue Ziele. Dargestellt sind alle Kompetenzbereiche des Bildungsplanes so-
wie entsprechende Niveaustufen jeweils fir Mathematik und Deutsch. Durch
die Nummerierung der Niveaustufen wirkt der Kompetenzplan sehr linear,
was jedoch nicht dem tatsachlichen Umgang damit entspricht.

Einzelne Themengebiete bauen aufeinander auf, so steht z. B. im Bereich des
Lesens das Lesen von Lauten (Lesen D1) vor dem Lesen von ganzen Wortern
(Lesen D3). In anderen Bereichen, z. B. beim Umgang mit Texten, kann diese
Linearitat nicht dargestellt werden, da man z. B. Gber ein Buch berichten kann
(Umgang mit Texten D7), obwohl man verschiedene Textarten (Umgang mit
Texten D2) noch nicht unterscheiden kann. Der Kompetenzplan ist nicht als
lineares Konstrukt zu sehen, vielmehr ist es ein Instrument zur Orientierung
und Darstellung moéglicher Lerninhalte. Ein Schritt fiir Schritt, von links nach
rechts ablaufendes Vorgehen ist in manchen Bereichen nicht zwingend nétig
oder sinnvoll.

Ist der Kompetenzplan eine grof3e Landkarte, so kann man sich die Checkliste
als eine Umgebungskarte zu einem Kompetenzbereich vorstellen. Dieser
Kompetenzbereich z. B. Geld wird in der Checkliste durch Teilkompetenzen
ausdifferenziert. Die einzelne Kompetenz wird also in kleinere Bausteine auf-
geteilt. Sie bilden einzuschlagende Wege ab, um beim Bild der Landkarte zu
bleiben. Auch hier haben wir eine tabellarische Darstellungsweise gewahlt
zwecks Ubersichtlichkeit. In der obersten Zeile der Checkliste finden sich die
Formulierungen des Kompetenzplanes wieder. Darunterliegend werden stu-
fenweise mit *1 *¥2 *3... die Teilkompetenzen aufgefiihrt. Die Checklisten sind
also vornehmlich vertikal zu lesen.

Durch ihre Komplexitat sind die Checklisten nicht fur die Kinder gedacht,
vielmehr bieten sie den Kolleginnen und Kollegen eine Orientierung bei der
Vorbereitung der Lernumgebung. Wird zum Beispiel ein bestimmter Kompe-
tenzbereich vorbereitet, werden das vorhandene Material und erganzende
Aufgabenformate den einzelnen Teilkompetenzen zugeordnet.

* das ausfiihrliche Schulkonzept befindet sich auf der CD

Der Kompetenzplan als
Landkarte des Lernens

Die Checkliste als Umge-
bungskarte
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Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

DAS KANN ICH SCHON!

Kompetenzplan Deutsch Klasse 1T - 4 der Waldeck-Schule

© Kompetenzteam Waldeck-Schule

Inhalte,
LLEC D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9
eigenstandiges | Ich kann Dinge .
5 Sprechen und Ich kann Ich kann Ich kann unsere | Ich kann laut und Ich spreche Ich ;?;;S:I:‘cdhen .
P =y Sachverhalte versténdlich partnert Gespréchsregeln | deutlich var der | grammatikalisch Standardsprache Ich. kann Eneme
= Gj richtig sprechen. sprechen. beachten. Klasse sprechen. richtig. p Meinung dulern
R benennen unterscheiden. und so
E ’ demokratische
¢ Verhaltensweisen
zielorientiertes . . Ich kann kurze einliben. Ich kann bei
H . Ich kann zu Ich kann mich mit " N Ich kann - .
Sprechen Ich kann mit . . . Spriiche, Verse | Ich kann Gedichte . Prasentationen
- . verschiedenen anderen iber ein N N Spielszenen o N )
E . ) Sprache meine AnlSssen Thema und Witze auswendig lernen entwickeln und Ich hire bei meine Sprache
N T Ziele erreichen. - auswendig lernen | und vortragen. Gesprachen und gekonnt
Iy 4 erzihlen. austauschen. gestalten. . . :
- und vortragen. Diskussionen einsetzen.
! aktiv zu, um die
5 Ich kann gehdrte | peinung anderer
aktiv zuh&ren Texte Menschen zu
v und . nacherzdhlen. | yerstehen, darauf
H sich auf Ich kann Ich verstehe Ich kann der \C:'!(;n-li ene Ich hére aktiv zu, eingehen zu
o Gehbrtes zuhdren, wenn | Anwelsungen und Ich kann beim Erarbeitung eines neflung um kénnen und um
o d k - | hé h ol entgegennehmen § N N
einlassen andere ann sie Vorlesen zuhéren. | Themas folgen und sie Informationen zu Informationen zu
R > sprechen. ausfihren. weitergeben. erhalten. erhalten.
E
N
I I I
Tex‘te Ich kann zu Ich kann zu Ich kann auf die \ch kann Texte
SChrEb__en Ich kann zu Anldssen Ich kann einfache eigenen oder zeitlich richtige Ich kann Texte sweckarientiert ich kann Texte
b J Schreibanlassen assende Sitze und verstandliche | vorgegebenen Abfolge in Janen verfassen und iberarbeiten
[ ol Warter schreiben. | P . Texte schreiben. Schreibideen meinen Texten P ) )
s = schreiben. Texte entwickeln achten. gestalten.
= Ich kann alle ’ )
(A
schén DTUCkbUChf Ich kann alle
H N staben F\C_'_’ng 1ch kann mit der Buchstaben in | Ich kann mitdem | Ich habe eine ch kenne
R schreiben und thcn Druckschrift Schreibschrift Fiiller ordentlich schéne Ich kann mit Ich kenne unterschiedliche
} - - schreiben. Icl und flssig in andschrift un chrift kreativ unterschiedliche .
E sehreiben schén und sauber hreiben. Ich c fl Handschrift und Schrift k hiedlich Schrifttypen und
<chreiben kann damit gut Schreibschrift kann zigig damit umgehen. Schreib- -zeic:en
1 : leserlich schreiben. schreiben. werkzeuge. .
g schreiben.
E o AB Ich kann _richtig .
rlchtlg . abschreiben, Ich kann Wérter Ich kenne alle
N Ich kann einfache, ! Ich kann L . .
schreiben Ich kann Abschreib- - in einem Rechtschreib- Ich kann Worter
lautgetreue . Satzanfange und = N .
e Warter richtig lautentsprechend strategien Nomen gro altersgemaBen strategien und am Zeilenende
<chreiben schreiben. anwenden und <chreiben Wiarterbuch kann sie richtig trennen.
B Texte : nachschlagen. anwenden.
kontrollieren.
T T
Ich kann einfache
- ch kann Ich kann Wérter ch kann Sitze i ch kann Texte ch kann Texte
Lesen Ich kann Laute Ich ka h kann W& Ich kann 53 Arbeits Ich kann T Ich kann T
= den richtigen . = anweisungen N
L l = \’. Buchstaben Indianerwdrter lesen und lesen und selbststandig lesen und sinngestaltend
wbr esen. verstehen. verstehen. verstehen. vorlesen.
E 4 zuordnen : h h lesen und h f
5 - befolgen.
E . Ich kann mir
fmeang mit ein Buch nach Ich kann in Texten Ich kann kreativ
N Texten meinem Ich kenne ezielt Ich kann Auskunft | Ich kann Fragen mit Texten Ich kann dber ein Ich kann Ich kann mit
> . Interesse verschiedene \nfir’matian Uber einen Text zum Text umgehen Buch berichten. Gelesenes Medien handelnd
t..‘? ] auswéhlen, Textarten geben. beantworten. e N dokumentieren. umgehen
> anschauen und finden. (Lernszenario)
BH; lesen.
1 1
s
Sprach-
P b " i Ich kann Wérter Ich kann in Ich kann Verben
R ewusstsein Ich kann Ich kann Satze mit nach . . - Ich kenne den .
;: Ich kann . Ich kann Gesprachen mit Ich kann Uber . in
entwickeln Wortgrenzen dem passenden verschiedenen P y Aufbau eines -
A Wortarten . wortliche Rede Fachbegriffen Sprache unterschiedlichen
) erkennen und Satzschluss- . Kriterien . Satzes und kann N
e ) ) . unterscheiden. anwenden. sinnvell nachdenken. . " Zeitformen
c einhalten. zeichen beenden. sammeln und ihn verdndern.
. /'* <ortieren umgehen. anwenden.
E &
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DAS KANN [CH SCHON!

Kompetenzplan Mathematik Klasse 7 - 4 der Waldeck-Schule

@ Kompetenzteam Waldeck-Schule

62 -
2 =

entnehmen, dazu
erzahlen und
rechnen.

ausdenken, sie
darstellen und
losen.

erheben und in
Schaubildern
darstellen.

Modellierungs-
aufgaben losen

Mathematikspiele
erstellen und
prasentieren.

Inhalte/
e M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10
2o Ich kenne die
2et i i
650 ; Ich kann alle Zifern Ich kann chkann Relationen | oo gie Ich kann bis 100 Struktur des Ichkann bis 1000 | Ich kann Zahlen bis
1
1 Ich kann bis 20 richtig schreiben " im Zahlenraum bis . .
) . Zahimengen bis 20 . Ordnungszahlen zahlen & die Zahlen | Zehnersystems und zahlen und die 1 000 000 zahlen
zahlen und die und verschiedene p : 20 beschreiben und P . . :
mit Material und kann sie richtig lesen, schreiben kann die Zahlen lesen, und die Zahlen
Zahlen lesen. Zahlen daraus darstellen. . .
Zahlen und bauen. darstellen. oz anwenden. und darstellen. Stellenwerttafe| schreiben und lesen, schreiben
Operaticnen . lesen und nutzen. darstellen. und darstellen.
ich kann das Chkanni Ich kann im 2 'fﬂh kf”“ e
echenzeichen ch kann im ich kann im ich kann im ; ahlenraum bis
A lesen, die Zahlenraum bis 6 Zahlenraum bis 10 Zahlenraum bis 20 leh kann Additionen 1000 Additionen Additionen
T Bedeutung Additionen Additionen Additionen Urmkehraufgaben durchfahren durchfiihren durchfuhren,
R verstehen und durchfuhren. durchfihren. durchfihren. 8 : (schriftlich U
Addition Hehtis elnsetzen erkennen und selbst addieren) {schriftlich
/ bilden. addieren)
Ich kann im :
s ch kann das . ahlenraum bis .
T 3.4 lch kann d Verd ICh\Kann d Ich kannim zahl of Z;}C\L:::E%mbls
H Lot Rechenzeichen Ich kann im Ich kann im ich kann im e | ahlenraum oia 100 | 1000 Subtraktionen 000000
197 lesen, die Zahlenraum bis 6 Zahlenraum bis 10 Zahlenraum bis 20 aufaa;Z?\r:Zn Subtraktionen durchfuhren Subtraktionen
m - Bedeutung Subtraktionen Subtraktionen Subtraktionen E - P {schriftlich P
E " verstehen und durchfihren. durchfihren. durchfihren. ) subtrahieren mit hriftl h. Ich kann
Subtraktion | ichtig einsetzen. einem (;i o Ich kenne Rechenwege
T St ) subtrahieren) Verfahren, um nachvollziehbar
/ meine Ergebnisse zu arstellen un
ine Ergeb d I d
berpriufen. erklaren
349 Ich kann das u
L85 Rechenzeichen Ich kann Ich kann Zahlen . {Rechenkonferenz)
5P
K 11 lesen, die Ich kann alle Multiplikations- halbschriftiich 'd:nkj;‘i” ;;Z’r‘:rl‘“h
Bedeutung Einmaleinsreihen. aufgaben bildlich multiplizieren. P :
verstehen und darstellen.
richtig einsetzen. Ich kann Ich kann Vielfache
Umkehraufgaben und Teiler
erkennen und selbst ermitteln.
Y Ich kann das bildiene Ich kann alle Zahlen
R Rechenzeichen
;L 1 lesen, die Ich kann Ich kann Ich kann einfache mit einstelligem \ch kann schriftlich
[ Bedeu’tun Divisionsaufgaben Divisionsaufgaben Divisionsaufgaben Divisor dividieren.
; verstehen uid bildlich darstellen. mit Zahlen I6sen. mit Rest [6sen. halbschriftlich )
richtig einsetzen. dividieren.
n s
v T i
Ich kannin
s R % Ich kann Ich kann Zahlenreihen Ich kann Icrr;fta\r}:::i“fgi:?n
: : geometrische geometrische GesetzmaRigkeiten | verschiedene Codes méglichkeiten
- Musterfortsetzen. | Mustererfinden. | erkennen und entschiusseln. B
» weiterflhren. :
a R
Raum i
Ich kann mich im Ich kann Ich kann Kérper Ich kann
6 hka ichi hk hk hk . Ic\})ka:n”\‘nder
Raum positionieren geometrische eschreiben, Korpernetze ! "
o e | s
und zielorientiert rper entdecken vergleichen un zeichnen und den .
E d zielorienti Korper entdeck rgleichen und ich d d § £
Korper zeichnen. | Kérper verandern.
bewegen. und benennen. bauen. Korper bauen. )
o (Kopfgeometrie)
m
£ Ich kann die
Fachbegriffe
2 Ebene Ich kann Formen, Ich kann Formen fch kann fch kann den A Ich kann mit
R Fi o Fi h' Ich kann Flichen d Fi " symmetrische Ich kann rechte Ich kann Formen Flacheninhalt und 5‘””’;;’;‘:"}‘“5‘ ::‘1'”5’ Mafstib (chkc ich auf
oot | s | ST | oo, | Wike oo | unorgom | snomgens | o, k| N | o at
vergleichen. legen, darstellen und zeichnen. zeichnen. orm konkret .
U leiche legen, darstell d zeich ich Form konk ol ©
benennen. darstellen. h . senkrecht, parallel, umgehen.*
E und Uberprifen. ermitteln. deckungsgleich
verstehen und
anwenden.
feh kan,n Geldin Ich kann Geld .
Scheine und . Ich kann mit glatten
- . vergleichen, . Ich kann Euro und Ich kann komplexe
Munzen unterteilen Geldbetragen (Euro
schatzen und Cent umwandeln. | Geldaufgaben 6sen.
und Euro und Cent messen und Cent) rechnen.
benennen. )
Ich kann Langen mit Ich kann Langen I_Ch kann Ich kann
5 Ich kann Léngen | meinem Kérper und abmessen. Messlnstrume.nte LangenmaRe Ich kann Langen Ich kann Langen | Ich kann mit Langen
vergleichen. Alitagsgegen- | lch lerne Langen zu Un:;”:e"o';fggck unterscheiden und zeichnen. umwandeln. rechnen.
A standen abmessen. schatzen. woftbond, tietermeg | TICTIE einsetzen.
(4
H | Gewichte
R Ich kann mit Hilfe
Ich kann Gewichte von Ich kann Gewichte Ich kann mit Ich kann Gewichte Ich kann mit leh &fann fch kann mit feh kann m\t Liter Ich kenne einfache
E vergleichen Alltagsgegenstande messen Messinstrumenten umwandeln. Gewichten rechnen Rauminhalte HohlmaRen und Milliliter Alltagsbriche
e n Gewichte . umgehen. - - vergleichen. umgehen. rechnen. .
vergleichen
H
N
€ Ich kenne die I.Ch kann Ich kann die Uhr Ich kann mit Zeit
. verschiedene Uhren
N Tageszeiten. benennen. lesen. rechnen.
Ich kann aus
Ich kann mir Ich kann Daten Ich kann
Daten und
N . Tenaufgaben Textaufgaben sammeln, lesen, Ich kann selbsterfundene
Situationen Informationen

* geht iiber den Bildungsplan 2016 hinaus
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Checkliste GELD

M1

N2

M3

a4

M5

Ilch kann Geld in Scheine
und Minzen unterteilen
und Eura und Cent
benennen.

Ilch kann Geld vergleichen,
schatzen und messen.

Ich kann mit glatten
Geldbetragen (Euro und
Cent) rechnen.

Ich kann Euro und Cent
umwandeln.

Ich kann komplexe
Geldaufzaben losen.

M1 *1
lch kann im 5pigl 2ine
gigans Wihrung arfinden
und bei verschiedenen
Wahrungen Unterschiede
und Gemeinsamkeiten
entdeckan.

Mz *1

lch kann Geld vergleichen,

schitzen und messan.

M2 *1
Ich kann Geldbetrize auf
wverschisdens Arten legen
und geschickt tsuschen.

hid *1
lch kann Euros in Cent
umwandeln.

M5 * 1
lch kann mit Euro und Cent
eine Addition durchfohren.

M1 *2
Ich kann Euro und Cent

M2 *2
lch habe gine

M3 *2
leh kann mit Eurg und Cent
Additionen und

WA *2
lch kann Cent in Euros
umwandeln.

ME * 2
lch kann mit Euro und Cent
eine Subtraktion

leh kann mit Euro und Cent
Multiplikationan und
Divisionen rechnean.

A benenden Preiocteliung Subtraktionen rechnen. durchfuhren.
W *3 MS * 3
M1 *3 M3 *3 : :
: Ich kann die Ich kann mit Euro und Cent
Ich kann Euro und Cent lch kann mit Euro und Cent 2 . : e
TR : Kommaschreibweise eine Multiplikation
richtig zuordnan. w2inkaufen und bezahlen®. B
anweandan. durchfihren.
M3* 4 MS * 4
lch kann Textaufgeben mit lch kann mit Euro und Cent
Geld lgsen. gine Division durchfihren.
M3* 5

GELD

Ubersicht tiber die Kompetenz GELD

M1 M2 M3 M4
520) 10| 710 o 1 £ O 1 4
Ich kann Geld in I RR—
Scheine und Ich kann Geld
. ; glatten Ich kann Euro
Miinzen vergleichen, B
< g Geldbetragen und Cent
unterteilen und schdtzen und
(Euro und Cent) umwandeln.

Euro und Cent
benennen.

messen.

rechnen.

Ich kann
komplexe
Geldaufgaben
|dsen.
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()
N

/! AN
‘_/ Aufgaben und Kontrollen zum Kompetenzplan Klasse 1 bis 4 \\‘
GELD
v
M1 *1 Erfinde mit anderen Kindern eine eigene

Wahrung.
Ich kann im Spiel Spielt mit der Schatzkiste
eine eigene
Wahrung
erfinden und bei
verschiedenen
Wadhrungen
Unterschiede und
Gemeinsamkeiten
entdecken.

Spielt mit der Wahrungskiste.

Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede
gibt es?

Wo kommt das Geld her?

Schau in der Landerkartei nach.

Box1°"® Memory
M1 *2
Box 2 “ Domino
Ich kann Euro und

Cent richtig v_,—-—al-'
benennen. \4%{ e Arbeitsblatt 1 2 3 4
4.8 .
M1 *3 "3“: e Ubungsaufgabe 1 2

Ich kann Euro und
Cent richtig
benennen und
zuordnen.

i e Box1l™  Domino
& F§ / L]
|

L4 =

ma

Box 2 “:* Memory

e Box3"® [_ Wissenscomputer

Lernnachweis M1

Du kannst dich tber die Geschichte des Geldes
und den Euro in den Biichern informieren!

Auch die Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen arbeitet mit
Kompetenzplanen. Im Fach Deutsch gliedert sich dieses in die drei Arbeitsbe-
reiche Sprechen und Zuhoren, Schreiben und Lesen. Ziel in der Unterrichts-
planung ist es, diese drei Arbeitsbereiche integrativ in den Deutschunterricht
einzubinden, das heil3t, dass sich alle Arbeitsbereiche in einer Unterrichtsein-
heit wiederfinden und diese sinnvoll miteinander vernetzt werden. Der Unter-
richt bietet den Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, innerhalb der
prozessbezogenen Kompetenzen ihren Fahigkeiten und ihrem Niveau ent-
sprechend zielgerichtet zu arbeiten und individuelle Lernfortschritte zu erzie-
len. Dadurch wird auch der Leistungsstand der Schiilerinnen und Schiler
hinsichtlich der inhaltsbezogenen Kompetenzen sichtbar. Die Kinder arbeiten

Ziel der Unterrichtsplanung

ist ein integrativer
Deutschunterricht
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mit Wochenplanen (siehe S. 15 und 16), welche zu den einzelnen prozessbe-
zogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzen verschiedene Angebote bereit-
stellen und somit die Selbstverantwortung fir das Lernen friihzeitig anbah-
nen. Die Kinder entscheiden, welche Aufgaben auf welchem Niveau sie bear-
beiten mdéchten und planen ihre Arbeit eigenstandig. Die Schule hat sich be-
wusst daflir entschieden, die Kompetenzen des Kompetenzplanes einzelnen
Niveaustufen zuzuordnen, auch wenn dies im Bildungsplan fiir die Grund-
schule so nicht vorgesehen ist. Die Lehrkrafte erhalten als Planende und
Durchfiihrende jedoch eine viel gréBere Klarheit dariiber, wie das Leistungs-
vermogen des Einzelnen eingeschatzt und beschrieben werden kann. Dies ist
auch in gemeinsamen Elterngesprachen forderlich, um den Lernstand des

Kindes adaquat und konkret benennen zu kénnen.

KORA Deutsch 1/2

LF1

LF2

LF3

LF4

LFS

LF6

11

Ich kann Laute und
Buchstaben aus Wortern

Ich kann einem Ge-
sprachspartner zuhéren.

Ich kann Informationen aus
einem Gespréch entnehmen |

Ich kann Informationen aus
einem Hortext entnehmen.

2 Schreiben

richtig Schreiben

tragen.

§
5 heraushéren.
< |Zuhéren
N
-
S
5 Ich kann Buchstaben, Laute [Ich kann mich an Ich kann nachfragen. Ich kann Rollenspiele/ Ich kann tiber ein Thema Ich kann ein Thema
§ 1.2 und Wérter richtig sprechen.|gemeinsamen Gesprachen Szenen spielen. sprechen. vortragen (Prdsentation).
& |miteinander beteiligen.
i |Sprechen
Ich kann Buchstaben und Ich kann lautgetreue Worter|ich kann Wérter und Texte  |Ich kann Druckschrift in Ich kenne erste Ich kenne Wort- und
21 Laute richtig schreiben. richtig schreiben. abschreiben. Schreibschrift tiber- Rechtschreibstrategien. Satzgrenzen.

Ich kann einfache

Ich kann kurze Satze

Ich kann kleine Gedichte

Ich kann kurze Texte

Ich kann verschiedene

Ich kann zu vorgegebenen
2D Dinge/Informationen aufschreiben. selbst schreiben. schreiben. Textarten voneinander Schreibanlissen Texte
Texte aufschreiben. unterscheiden. aufschreiben.
verfassen

Ich kenne Fachbegriffe fiir ~ [Ich kenne verschiedene Ich kann die drei Ich kann Wérter Ich kann Wérter zu einer
2.3 Laute. Satzarten und die Hauptwortarten alphabetisch ordnen und Wortfamilie finden und
Sprache entsprechenden unterscheiden. nachschlagen. ordnen.
untersuchen Satzzeichen.

3 Lesen

3.1 Lesetechnik

Ich kann Worter erlesen.

Ich kann kurze Satze erlesen.

Ich kann Sétze mit
schwierigen Wértern lesen.

Ich kann vorbereitete Texte
flieBend und betont
vorlesen.

Ich kenne erste
Lesestrategien.

Ich kann meine Lese-
erfahrungen dokumen-
tieren.

3.2 Leseverstand-|
nis

Ich kann die Bedeutung von
Wértern verstehen.

Ich kann kleine Satze
verstehen.

Ich kann Arbeitsanwei-
sungen erlesen und
ausfiihren.

Ich kann kurze Texte leise
erlesen und verstehen.

Ich kann Bicher und Medien
auswiahlen.

Ich kann Biicher lesen und
verstehen.

© A. Sinnemann/F. Intlekofer
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Kompetenzen 2.3 Sprache untersuchen

D23 LF1

D23 LF2

D23 LF3

Ich kenne Fachbegriffe fur Laute.

Ich kenne verschiedene Satzarten und
die entsprechenden Satzzeichen.

Ich kann die drei Hauptwortarten erkennen
und unterscheiden.

Ich kenne Selbst- und Mitlaute, Um- und
Zwielaute.

Ich kenne die Satzzeichen Punkt,
Komma, Frage- und Ausrufezeichen.

Ich kann kurze und lange Selbstlaute
unterscheiden.

Ich kann die verschiedenen Satzarten
unterscheiden.

Ich kann Nomen, Verben und Adjektive
erkennen und unterscheiden.

1.Ich weil3, was ein Buchstabe, ein

-

Ich weil3, dass am Ende eines

1. Ich kann Nomen erkennen und ihre

. A | B
Laut und ein Wort ist. Satzes ein Punkt steht. Merkmale benennen.
. 2. Ich erkenne, ob die Reihenfolge 2. Ich kann vor Nomen bestimmte
2. Ich kenne die § Selbstlaute. 2 von Wértern ein Satz ist. 2 und unbestimmte Artikel setzen. 3
3 Ich kenne die Mitlaute A 3. Ich kenne Fragesatze und das A 3. Ich kann Elnzahl und Mehrzahl von 8
Fragezeichen Nomen bilden.
4. Ich kenne die Umlaute. A 4. Ich kenne Ausrufesétze und das A 4. Ich kann _zusammengeselzte B
Ausrufezeichen. Nomen bilden.
5. Ich kenne die Zwielaute. A 5. Ich kann die drei Satzarten B 5. Ich kann Nomen grof3 B
unterscheiden schreiben.
6. Ich kann kurze und lange 8 6. Ich kann Verben erkennen und ihre B
Selbstlaute unterscheiden Merkmale benennen.
7. Ich kenne die Grundform von
Verben und kann die Personalfor- B
men bilden.
8. Ich kann Adjektive erkennen und B
ihre Merkmale benennen.
9. Ich kenne Adjektive und ihr B
Gegenteil.

Auszug aus dem Kompetenzplan der Johann-Peter-Hebel-Schule

Die Begleit-CD bietet weitere Beispiele fiir Dokumentationsformen von Schu-
len als Angebot und Impuls an. Diese kdnnen dazu dienen, fir die eigene
Schule eine passende Form zu finden bzw. auf der Grundlage der Beispiele
eine eigene Form zu entwickeln. Ergédnzend wird eine Einheit aus Lernheft
und Beobachtungsheft mit Lerngesprach als editierbare Vorlage angeboten.
Diese wurden zu den Kompetenzen des Bildungsplanes 2016 fiir Klassen 1/2
und 3/4*° am Landesinstitut flir Schulentwicklung entwickelt. Als Grundlage
einer professionellen Lernbegleitung unterstiitzen sie im Verbund die indivi-
dualisierten Lernprozesse und machen diese fiir alle Beteiligten transparent.

* diese sind im Praxismodul 3/4 zu finden
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35.2 Dokumentationsformen fiir Schiilerinnen und Schiiler”’

Die Dokumentation dient den Schilerinnen und Schulern der Reflexion des
Arbeitsprozesses, damit dieser besser gesteuert und professionell begleitet
werden kann. Die Vorteile, die die Verschriftlichung der Lernprozesse fiir die
Lernenden darstellt, sind vielfaltig. Allein schon die Anforderung, den Lern-
prozess und einzelne Ergebnisse schriftlich zu fixieren, lenkt die Aufmerksam-
keit der Schilerinnen und Schiiler auf den gesamten Lernprozess und regt sie
verstarkt zum Nachdenken und zur Selbstreflexion an. Unterstltzt wird der
Prozess der Dokumentation durch Lerngesprache und Lernberatungen, in
welchen die Lernreflexion im Mittelpunkt steht. Folgendes Beispiel, welches
am Landesinstitut fur Schulentwicklung erstellt wurde, zeigt auf, welche Ele-
mente eine Dokumentationsform fir Schilerinnen und Schiler enthalten
kann.

e e ) N

3

ein Lernhe

' Mein Lernheft -

< g

—a

-t

ft

-l
.
ol |

2 B .
e M
X

|
.
ol
|

S Y

@ Cover der Lernhefte Deutsch und Mathematik fiir die Klassen 1/2

Das Lernheft zeigt dem Kind Uber zwei bzw. vier Schuljahre hinweg die Lerni-
nhalte fiir das Fach Deutsch bzw. Mathematik auf. Das Kind erkennt, dass
Lernen ein Prozess ist und aus vielen kleinen Schritten besteht. Im Lernheft
besteht jeder Lernbereich aus einer rechten Seite, auf welcher die Teilkompe-
tenzen und die prozessbezogenen Kompetenzen zu finden sind und einer lin-
ken Seite fur das Lerngesprach. Auf der rechten Seite dokumentiert das Kind
seinen Lernprozess mit Teilkompetenzen und schatzt sich ein. Die linke Seite
dient der Vorbereitung zum Lerngesprach. Jeder Lernbereich weist die ent-
sprechenden Teilkompetenzen aus dem Bildungsplan 2016 kindgerecht for-
muliert auf. Das Lernheft soll fir die Kinder verstandlich und tberschaubar
sein.

? die ausfiihrlichen Beschreibungen und weitere Beispiele finden sich auf der CD
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Die linke Seite ist fir das Lerngesprach vorgesehen. Hier wird gemeinsam
entschieden, ob Teilkompetenzen erworben und vorhanden sind, so dass am
Ende der ,Pokal” als Bestatigung der erbrachten Lernleistungen verliehen
werden kann. Das Kind fiihrt die rechte Seite im Lernheft zunehmend selbst-
standig. Unterstlitzung findet es in den Leitfragen:

e  Was habe ich erreicht und warum?
e  Was habe ich dazu gelernt und warum?
e  Welche Probleme gab es und warum?

e  Wie binich vorgegangen?

Es empfiehlt sich, die Leitfragen mit den Kindern zu besprechen und die
Handhabung damit einzuliben. Liegen die Leitfragen im Klassenzimmer bereit
(z. B. laminierte Kartchen), konnen die Kinder beim Ausfiillen der Seite fiir das
Lerngesprach darauf zurlickgreifen. Mehrmals im Schuljahr reflektiert das
Kind, welche Teilkompetenzen es in den verschiedenen Lernbereichen bereits
erworben hat und vermerkt dies zunachst mit Bleistift in der Spalte daneben.
Es notiert das Datum und versucht das erreichte Niveau zu konkretisieren
(alleine oder zusammen mit der Lehrkraft). Dies ist z. B. in Form von Smilies
oder Ahnlichem denkbar. Es halt somit seine Lernfortschritte fest, reflektiert
seinen Lernstand und schatzt sich selbst ein. Im Feld ,So schéatze ich mich
eine, macht das Kind sich fortlaufend Notizen zu seinen eigenen Lernprozes-
sen. Dies muss durch die Lehrkraft angeregt und als Ritual (z. B. freitags als
Rickblick der Woche) in den Unterrichtsalltag eingebaut werden. Hat das
Kind nach seiner Einschatzung einen Teil oder alle inhaltsbezogenen Teil-
kompetenzen eines Lernbereichs erworben, so meldet es sich zum Lernge-
sprach bei der Lehrkraft an. Hier reflektiert das Kind gemeinsam mit der Lehr-
kraft die Lernergebnisse, die Arbeitsweise und den gesamten Lernprozess.
Wenn das Kind Uber die entsprechenden Voraussetzungen (Teilkompetenzen)
verfligt, hat es die prozessbezogene Kompetenz (griin) erworben und erhalt
von der Lehrkraft einen Vermerk (kann ein Stempel, ein Sticker o. A. sein) in
dem Feld neben dem Pokal.

Lerngespréach Lesen: Lesen lernen
Klasse 1 Klasse 2
Ich kann... Datum Datum Datum Datum
Lesen: Lesen lernen buchstabenweise lesen.
Lerngespréich am: in Silben lesen.
Worter in Wortbausteine
Das habe ich gelernt: zerlegen.
o Worter sofort lesen.
i
Worter lesen und
verstehen.
Sitze lesen und
verstehen.
R N einfache Texte lesen und
So habe ich gearbeitet: verstehen.
4
" ~
2P
Ve
So schétze ich mich ein:
Das habe ich vor: X
) ' /
’ [
/ \
Ich weiB, wie lesen geht. 2 Ich welB, wie lesen geht. —
3 CO00
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60

Lerngesprach

N

AN
D ]‘k

Lesen: Lesen lernen

Lerngesprach am:

Das habe ich gelernt:
’\r"
=}’ Was habe ich dazu gelernt und warum?

So habe ich gearbeitet:

Wie bin ich vorgegangen?
Was war gut?
Welche Probleme gab es?

Das habe ich vor:

) “ Zielvorbereitung

-f \

Ich weil, wie lesen geht.

* o

Kommentierter Auszug aus dem Lernheft fiir die Klassen 1/2, linke Seite




Landesinstitut fiir Schulentwicklung

Lesen: Lesen lernen

Klasse 1 Klasse 2

Ich kann... Datum Datum Datum Datum

buchstabenweise lesen.

in Silben lesen.

Worter in Wortbausteine
zerlegen.

Worter sofort lesen.

Worter lesen und
verstehen.

Séatze lesen und
verstehen.

einfache Texte lesen und
verstehen.

4

4

So schatze ich mich ein:

e

¢ Was habe ich erreicht und warum?

Ich weiB, wie lesen geht. e AN R A
0000

Auszug aus dem Lernheft Deutsch fiir die Klassen 1/2, linke Seite
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Lernspurenhefte

Die Lernspurenhefte der Carl-Ludwig-Magon-Schule in Breitnau knlipfen
an die ,Lernblumen” aus dem Kindergarten an. Sie verbleiben bei den Lehr-
kraften. Die linke Spalte ist in kindgerechter Sprache formuliert und ist fiir das
Kind gedacht, das Kommentarfeld auf der rechten Seite ist flr die Lehrkrafte
bestimmt und verbleibt in der Schule. Individuelle Fortschritte werden in Ge-
sprachen mit den Schilerinnen und Schiilern, aber auch deren Eltern erlau-
tert. Nach den Gesprachen erhalten die Kinder Aufgaben fir die nachsten
Schritte.

Prozesshezogene
Kompetenzen

Stempel Anmerkungen

Probleme l6sen

Aufgaben zu |6sen.

Ich kann meine mathematischen Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten anwenden, um

entwickeln.

Ich kann verschiedene Losungsstrategien

Ich kann Losungsstrategien nutzen.

Ich kann Zusammenhange erkennen und nutzen.

ubertragen.

Ich kann mein Wissen auf andere Aufgaben

Kommunizieren

beschreiben.

Ich kann eigene Denk- und Vorgehensweisen

verstehen.

Ich kann Lésungswege anderer nachvollziehen und

Losungswege sprechen.

Ich kann gemeinsam mit anderen tGber

sachgerecht verwenden.

Ich kann mathematische Fachbegriffe und Zeichen

62

a Auszug aus den Lernspuren Mathematik fiir die Klassen 1-4

Wenn zum Beispiel durch Lernnachweise und Diagnosen (schriftlich und
mindlich) Lernfortschritte erfolgreich erreicht wurden, werden diese Lern-
fortschritte im Lernspurenheft durch die Lehrkraft und idealerweise im Bei-
sein der Kinder abgestempelt und die nachsten Ziele konnen vereinbart wer-
den. Die Kinder arbeiten mit Lernlibersichten (siehe unten), so dass auch hier
eine Orientierung fir die Kinder mdglich ist. Im Feld RTSL (Richtig schreiben,
Texte schreiben, Sprache untersuchen, Lesen) wird der Arbeitsbereich einge-
tragen, welchem die in der Spalte davor formulierte Aufgabe zugeordnet
wird. Dies erleichtert das Ubertragen in die Lernspuren. Dadurch, dass das
Lernspurenheft eine gute Ubersicht des Lernfortschrittes eines jeden Kindes
bietet, konnen gerade auch unter Berlcksichtigung der Notizen im Kommen-
tarfeld passgenaue Arbeits- bzw. Forderpldne (Lerniibersichten) erstellt wer-
den. Flr eine ausgiebige Lernstandsriickmeldung sind Schilersprechzeiten
(siehe CD) notwendig.
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g, 45
B A

Lesen :
Ly

Stempel

Anmerkungen

Ich kann Laute den richtigen Buchstaben zuordnen.

Ich kann Buchstaben lesen.

Ich kann Silben lesen.

Ich kann Wérter erlesen und verstehen.

Ich kann Satze lesen und verstehen.

Ich kann kurze Arbeitsanweisungen lesen und verstehen.

Ich kann langere Arbeitsanweisungen lesen und verstehen.

Ich kann kurze Texte lesen und verstehen.

Ich kann langere Texte lesen und verstehen.

Ich kann einen geubten Text flieBend vorlesen.

Ich kann einen ungeibten Text flieBend vorlesen.

Ich kann flieRend und betont vorlesen.

Ich kann den Inhalt eines Buches kurz vorstellen.

Auszug aus den Lernspuren Deutsch fiir die Klassen 1-4

Meine Lerniibersicht

Name:

Beginn

Ende

Aufgabe / Ziel

Bereich

EA/
PA

Beginn

Ende

so gut kann
ich es jetzt

so gut habe
ich mich
konzentriert

Feedbackgesprach
mit
meiner Lehrerin

S00

OO0

GO0

GO0

000

SO0

SO0

SO0

S00

cOO

SO0

OO

00O

SO0

SO0

SO0

Meine n&chsten Ziele:

Lernlibersicht zu den Lernspuren der Carl-Ludwig-Magon-Schule
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Die Hermann-Brommer-Schule in Merdingen arbeitet mit Lernlandkarten
(siehe unten) und Lernspuren (siehe unten). Die Lernspur Lesen dient als
Ubersicht, welche Kompetenzen das Kind in diesem Bereich laut dem Bil-
dungsplan 2016 bis Ende Klasse 2 erreicht haben muss. Die Kinder, die Lehr-
krafte und die Eltern kénnen erkennen, aus welchen Teilkompetenzen die
prozessbezogenen Kompetenzen bestehen. In einer Kindersprechstunde oder
in einem Coachinggesprach wird gemeinsam besprochen, welche Kompeten-
zen das Kind schon erreicht hat und welche es noch erreichen kann. Dazu
kann auch das Instrument der Selbsteinschatzung dienen. Wenn in dem ge-
meinsamen Gesprach das Erreichen von Teilkompetenzen besprochen wurde,
wird das jeweilige Feld markiert. Dazu gibt es verschiedene Maglichkeiten:
Einerseits kann das Feld grundsatzlich als , bearbeitet” markiert werden, an-
dererseits kann es, je nach Erreichen der Kompetenz, markiert werden und
somit als Ubersicht dienen, wo eventuell vertiefend geilibt werden muss. In
Elterngesprachen dient die Lernspur als Ubersicht, an welchen Kompetenzen
das Kind schon gearbeitet hat und eventuell auf welcher Durchdringungstiefe
es sich zum Zeitpunkt des Gespraches befindet.”

Lernlandkarte Deutsch 1/2

Sprechen und Zuhoren
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* ausfiihrliche Beschreibung findet sich auf der CD

Lernlandkarte Deutsch fiir die Klassen 1/2
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Ich kann Ich kann Ich kann
Lesefahigkeit gy Ich kann Ich kann Worter Satze lesen einfache Texte
erwerben Buchstaben Witier S Skben lesen und und losen und
il und abbauen. lesen. verstehen verstehen. verstehen.
Lesen e .
P nn sagen, Ich kann sagen, was ann sagen,
sichtbar was ich gelemt ich schon alles lesen ,Icc: gﬁm weiche Biicher ich
machen habe. kann. habe. geme lese.
Ich kann s " Ich kann in
P Ich kann einen Text Ich kann mein Ich kann einen
Leseyerstehen unterschiedliche e Lieblingsbuch < =i I!:edbe: nach
entwickeln Texte nutzen. Interesse (Autor/TiteVInhalt) umgestalten. iumen
auswahlen. '
Ich kann auf W-
Ich kann Texte Ich kann in :::u;amfra i Fragen Antworten
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Lernspur Lesen fiir die Klassen 1/2

Die Lernspur zur Uhr, welche in der Grundschule in Sexau eingesetzt wird,
verfolgt die gleiche Zielsetzung wie die Lernspur zum Lesen, liegt jedoch in
einer anderen Darstellungsform vor. Dieses Material steht in Zusammenhang
mit den Arbeitsplanen, die die einzelnen Kompetenzen aufgreifen. Im Stun-
denplan gibt es eine einheitliche Gliederung der Stunden, in denen die Kinder
in Mathematik und Deutsch individuell arbeiten = Lernspurzeit. Die Kinder
entscheiden selbst, ob sie mit Mathematik oder Deutsch beginnen wollen.
Diese Zeit ist immer im mittleren Block des Vormittags, d. h. jeden Tag in der
dritten und vierten Stunde. Die Lehrperson Gbernimmt in diesen zwei Stun-
den die Rolle einer Begleiterin, Beobachterin und einer Beraterin. In Hinblick
auf die Auswahl des Themas und ihres Lerntempos organisieren die Kinder
ihr Lernen selbststandig. Zunachst erhalten die Kinder einen Arbeitsplan, der
fir alle Kinder die gleichen Aufgaben enthalt. Im Einzelgesprach wird mit
dem Kind besprochen, welche Ubungen ergénzt werden sollen bzw. welche
Ubungen sie nicht mehr bendtigen. Die Kinder dokumentieren ihren Lernfort-
schritt durch Anmalen des entsprechenden Feldes auf dem Arbeitsplan. Die
Hausaufgaben werden auf die Kinder abgestimmt und sind aus diesem Grund
individuell gestaltet. Leistungsnachweise finden nicht im Klassenverband
statt, jedes Kind entscheidet selbst, wann es sich zur Uberpriifung anmelden
maochte. Es erhélt ein Profiblatt, welches es nun alleine fiir sich bearbeitet.”

* ausfiihrlichere Beschreibung findet sich auf der CD

Lernspur Uhr
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Zeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
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a Stundenplan und Auszug aus den Lernspuren der Grundschule in Sexau

. Grund- vnd
Lernspur : Uhr g werkrediscue
= agelms Sexal
Name: M- Sex
Inhalte / Kompetenzen Material |++|+ [- |--]| |Bemerkungen

Volle Stunden benennen und dar- | Mein erstes Heft zur Uhr, Legematerial,

stellen Lemuhr herstellen :l:l:l:l

Beide Uhrzeiten im Tageslauf un- Mein erstes Heft zur Uhr, Legemateirial

terscheiden Tageslauf :l:l:l:l
Uhrzeiten auf Minuten genau be- Zaubermini, Lernuhren, Ubungsaufga-

stimmen ben zur Uhr, Rechengeschichten zur Uhr l:l:l:l:l
Uhrzeiten auf Sekunden genau Meine Uhrenwerkstatt

bestimmen I —
Mit Zeitspannen rechnen Meine Uhrenwerkstatt

Zeiteinheiten umwandeln und in

verschiedenen Schreibweise dar- :l:l:l:|

stellen

Sachaufgaben mit Zeitspannen

Q
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Die Uhr Die Uhr 2
©OO| v Kontrolle
Einfihrung
<D 1 | Male eine Uhr und ihr ©CO| v Kontrolle
ﬁ Ziffernblatt
Ziffernblatt ken- Uhrzeiten auf Mi- | 1 | Uhrenkartei mit Lern-
nenlernen 2 | Bastle die Uhr nuten genau be- uhr
stimmen
Volle Stunden be- |1 | Heftchen Volle Stunden S5
nennen und dar- Benutze die Lernuhr ! ﬁ 2 | Zaubermini: Uhr
stellen
2 ematerial
Les 3 | Buch S. 58/59
1 | Tageskreise beschrif- .
ten 4 | Legematerial
Beide Uhrzeiten Viertel vor/ Vier-
im Tageslauf un- | 2 | Gestalte das Blatt tel nach 5 | Heftchen
terscheiden Was mache ich um...? Viertel nach/ Viertel
vor
3 | Legematerial zur Ta-
geskette @
Mein Mathe Lernheft U
4 | Uhr

Arbeitspléne zum Thema Uhr der GS Sexau fiir die Klassen 1 und 2

An der Johann-Peter-Hebel-Schule in Waldshut-Tiengen wurden fir die
Facher Mathematik und Deutsch Kompetenzplane auf unterschiedlichen Ni-
veaustufen entwickelt (siehe Seiten 55 und 56). Diese dienen als Orientie-
rungsrahmen fir die Lehrkrafte und ermdéglichen das selbstgesteuerte und
selbstverantwortliche Lernen der Schiilerinnen und Schiiler. Den einzelnen
Lernfeldern werden geeignete Aufgaben zugeordnet. Zudem wird mit indivi-
dualisierten Wochenplanen gearbeitet, die auf das jeweilige Anforderungsni-
veau der Schilerinnen und Schiiler abgestimmt sind. Die Kinder wahlen sich
aus einer Uberschaubaren Anzahl an Aufgaben mit unterschiedlichen Schwie-
rigkeitsgraden die passenden Aufgaben aus und stellen somit ihren eigenen
Plan zusammen. Die Kinder reflektieren ihren Lernprozess am Ende der Wo-
che und versprachlichen diesen in ihren Lerntagebtichern.

Beispiel eines Lerntagebuchs der 2. Klasse an der Johann-Peter-Hebel-Schule

Auf der Begleit-CD finden sich weitere Formen der Dokumentation flir Schiile-
rinnen und Schiler mit ausfiihrlichen Beschreibungen des Einsatzes.
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Entscheidend ist die Quali-
tat der Riickmeldung

Lerngesprache

68

3.6 Entwickeln einer Riickmeldekultur®

Elemente einer nachhaltigen Rickmeldekultur sind Lob und Feedback, Refle-
xion und Bilanz. Eine nachhaltige Riickmeldekultur heil3t, dass die Schiilerin-
nen und Schiler Uber ihren Lernprozess reflektieren, sich Ziele setzen und
Vorhaben konkret planen. Dabei erfahren sie Wertschatzung, z. B. im Ge-
sprach und erleben sich durch das Aufzeigen von Veranderungen im Lernpro-
zess als selbstwirksam. Es ist hilfreich sich im Unterricht Freiraume und ver-
lassliche Zeitfenster zu schaffen, in denen es maoglich ist, einzelne Kinder in
den Blick zu nehmen.

Die Qualitat der Riickmeldungen ist entscheidend. Bisweilen sind die Grenzen
zwischen Lob und Feedback flieBend: je konkreter und differenzierter gelobt
wird, desto mehr geht die Riickmeldung in Richtung Feedback. Feedback ist
definiert als klare Rickmeldung in Bezug auf die Leistung wahrend des Lern-
prozesses. Lob dient der Unterstliitzung und Bekraftigung und ist oft allge-
meiner formuliert. Auf der Begleit-CD finden sich unterschiedliche Mdglich-
keiten, um mit Schilerinnen und Schiilern Lernprozesse zu reflektieren. Eini-
ge werden im Folgenden beispielhaft aufgefiihrt, ausflihrlicher sind diese auf
der Begleit-CD zu finden.

Bei den Lerngesprachen stehen die Lernprozesse im Vordergrund, das Kind
reflektiert seine Lernleistung so differenziert wie moglich. Es dul3ert sich tGber
seinen Lernprozess, die Lehrkraft hort zu. Nicht alle Kinder kénnen dies ohne
Unterstlitzung bewaltigen, auch kann die Fahigkeit, Gber etwas zu reflektie-
ren, nicht als gegeben vorausgesetzt werden. Lerngesprache mit Grundschul-
kindern zu fiihren, gelingt somit nicht von Beginn an. Die Kinder muissen erst
daran gewohnt werden, ihr eigenes Handeln zu versprachlichen um dieses
anschliel3end reflektieren zu konnen. Daher bedarf es einer Lernkultur an der
Schule, in der das Reflektieren und das Geben von Feedback von Klasse 1 an
in verschiedenen Methoden und Szenarien eingetibt werden. Die Kinder
brauchen innerhalb des Unterrichts Méglichkeiten, sich darin auszutesten. So
kann z. B. von Klasse 1 an am Ende einer Woche eine Feedbackstunde einge-
plant werden, in der die einzelnen Kinder benennen kdnnen, worliber sie sich
im Laufe der vergangenen Woche gefreut haben, was ihnen schwer fiel und
warum, wofur sie sich bedanken méchten,... . Die Kinder werden schrittweise
an das Reflektieren tber ihr eigenes Tun herangefiihrt. Dennoch wird es auch
Kinder geben, die dies ohne Unterstlitzung seitens der Lehrkraft nicht leisten
konnen. Hier miissen Formen der engeren Begleitung und Unterstlitzung ge-
wahlt werden.

Wichtig bei einem Lerngesprach ist, dass die Lehrkraft Interpretationen ver-
meidet und sich wahrend des Gesprachs nicht einmischt. Es werden Fragen
an das Kind gestellt (,fragen statt sagen”), die das Kind dazu auffordern, kon-
kreter zu beschreiben, was es getan, nicht getan, gelernt, nicht gelernt usw.
hat. Mittelpunkt ist die gemeinsame Reflexion des Arbeitsprozesses ,Was
hast du gelernt?”. Insgesamt besteht das Gesprach aus zwei Teilen: 2/3 Refle-
xion und Bilanz und 1/3 Ausblick fiir die weitere Planung, Zielsetzung und
Sonstiges/Personliches. Die Lehrkraft achtet darauf, dass sich die Kinder nicht
selbst uberfordern bzw. unterfordern, sondern sich realistische Ziele setzen.
Auch sollten diese klar und verstandlich formuliert sein. Hier konnen auch
kritische Punkte berlcksichtigt werden, z. B. wenn ein Kind Ziele durch un-
okonomische Arbeitsweisen permanent nicht erreicht und somit in seinem
Lernprozess nicht vorankommt. Eine Strukturierungshilfe zum Fihren von

* Grundlagen zur Thematik finden sich im Basismodul in Kapitel 6.5
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Lerngesprachen bietet die Kartei®, welche als verbindendes Element zwi-
schen dem Beobachtungsheft und dem Lernheft entwickelt wurde.

Fiir das Lerngesprach liegen die Bildkarten, Muggelsteine oder Ahnliches, die
Karten mit Schlisselfragen sowie das Beobachtungsheft und das Lernheft
bereit. Die Lehrkraft und das Kind kommen Uliber die Schliisselfragen ins Ge-
sprach. Jetzt legt das Kind seine Muggelsteine entsprechend seiner Einschat-
zung auf die erste Bildkarte (,,Das ist mir gelungen”). Dies kann nur ein Stein
sein, oder auch mehrere Steine. Dieser interaktive Zugang ermdglicht es auch
Kindern mit Sprachschwierigkeiten sich zu duf3ern.

Die Bildkarten fur die Kinder mit den passenden Schlisselfragen fiir die Lehr-
kraft gibt es zu folgenden Fragestellungen:

. »Das ist mir gelungen” — die Erfolge im Blick: Was ist dir seit dem letz-
ten Gesprach gelungen und warum? Worauf bist du stolz und warum?

. ».Das habe ich gelernt" — die Ergebnisse im Blick: Was hast du dazu ge-
lernt? Was mochtest du noch tiben? Mit wem kannst du gut lernen
und arbeiten? Was ware fir dich noch hilfreich (andere Lernpartner,
eine andere Lehrperson, Sonstiges)?

. .50 habe ich gearbeitet” — die Lernhaltung im Blick: Wie hast du deine
Lernzeit genutzt? Hast du begonnene Arbeiten fertig gestellt? Hast du
leise gearbeitet? Bist du sorgfdltig mit deinen Materialien umgegan-
gen?

. .50 geht es mir” — die Geflihle im Blick: Wie fiihlst du dich/ hast du
dich gefiihlt? Wie ging es dir bei der Einzel-, Gruppenarbeit, in der
Pause,...? Was ist dir wichtig (auch Aul3erschulisches)? Was interes-
siert dich derzeit besonders?

. ».Das habe ich vor...” — Ziele und Absprachen im Blick: Welche Ziele
setzt du dir? Wie kannst du deine Ziele erreichen? Worauf mochtest du
achten? Notiere in deinem Lernheft.

»,Das habe ich gelernt...

Fo - die Ergebnisse im Blick
0 Q)

,Das habe ich gelernt...”

* Was hast du dazugelernt?
* Was mochtest du noch tiben?
* Mit wem kannst du gut lernen und arbeiten?

* Was wiére fur dich noch hilfreich?

Kénnte dir beim Lernen zum Beispiel helfen, wenn du andere
Lernpartner héttest, eine andere Lehrperson fragst, weitere
Lernzuginge hattest (z. B.: Film, Bild, Lexika, Internet,...).

D

Auszug aus der Kartei Lerngespréche fiihren: links die Karte ftir das Kind, @
rechts die Leitfragen fiir die Lehrkraft

Die Gesprache werden auf dem Protokollbogen im Beobachtungsheft und im
Lernheft dokumentiert (oder in anderer Form) und von dem Kind und der
Lehrkraft am Ende unterschrieben. Die Schilerinnen und Schiiler notieren
zudem die neuen Ziele.

* die Datei mit ausfiihrlicher Beschreibung befindet sich auf der CD
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Zielscheibe @

Variante mit Moglichkeit
der Dokumentation

offene Variante
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Die Zielscheibe hilft den Lernprozess individuell in den Blick zu nehmen und
das weitere Lernpensum zu planen. Lernprozesse werden auf diese Weise
transparent. Zunachst denkt das Kind dariber nach, wie es gelernt hat und
was es gelernt hat. Dann setzt es sein Zeichen in die Scheibe. Dieses Zeichen
bildet die Gesprachsgrundlage mit der Lehrkraft. Was ist gut und warum?
Was kann noch verbessert werden und wie gehe ich vor? Gemeinsam werden
weitere Schritte geplant und Zielvereinbarungen getroffen.

Das habe ich gelernt: So gut kann ich es:

:’

[noch nicht]

So habe ich gearbeitet:

Das mochte ich als nachstes lernen:

Name: Datum:
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In der Grundschule in Sexau erhélt jede Schiilerin und jeder Schiler einer
Klasse den Kinder-Fragebogen in unregelmaf3igen Zeitabstanden. Dieser
dient dazu, den Lehrerinnen der Klasse Feedback zu geben. Der Bogen wird
gemeinsam besprochen, die Kinder fiillen ihn anonym aus. Die Lehrperson
wertet die Bogen aus und bespricht mit den Kindern das Ergebnis.

Meine Lehrerin und ich

¢
kiimmert sich um mich.

merkt, wenn es mir nicht gut geht.

hilft mir bei Streitigkeiten.

achtet auf die Einhaltung der Regeln.

kann gut erklaren.

bietet mir interessanten Lernstoff.

kontrolliert meine Aufgaben.

kann mich zum Arbeiten ermutigen.
sorgt dafiir, dass ich in Ruhe arbeiten
kann.

hilft mir, wenn ich Fragen habe.
bereitet mich gut auf mein Profiblatt
Vor.

bespricht mit mir meinen Lernweg.

sagt mir, was sie von mir erwartet.

merkt, wenn ich mich anstrenge.

[ Das will ich noch sagen:

Schiilerfragebogen der GS in Sexau e

Coachinggesprache mit Grundschulkindern zu fiihren, gelingt nicht von Be-
ginn an. Die Kinder miissen erst daran gewohnt werden, ihr eigenes Handeln
zu versprachlichen, um dieses anschlie3end reflektieren zu kénnen. Daher
bedarf es einer Lernkultur an der Schule, in der das Reflektieren und das Ge-
ben von Feedback von Klasse eins an in verschiedenen Methoden und Szena-
rien eingelibt werden. Die Kinder brauchen innerhalb des Unterrichts Mog-
lichkeiten, sich darin auszutesten. An der Johann-Peter-Hebel-Schule in
Waldshut-Tiengen wird in allen Klassen von Klasse eins an am Ende einer
Woche eine Feedbackstunde eingeplant, in der die einzelnen Kinder benen-
nen kénnen, worlber sie sich im Laufe der vergangenen Woche gefreut ha-
ben, was ihnen schwer fiel und warum, wofir sie sich bedanken md&chten
usw. Die Kinder werden schrittweise an das Reflektieren tber ihr eigenes Tun
herangefiihrt. Dabei werden Symbolkarten (z. B. Smilies, Wettersymbole wie
sonnig, bewolkt, regnerisch, Gewitter...) unterstiitzend eingesetzt, so dass
sich die Kinder gezielter zu einzelnen Besprechungspunkten einschatzen kon-
nen.

Meine Lehrerin und ich

Coachinggesprache
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Schulbilanz
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/

Auszug der Symbolleiste der Johann-Peter-Hebel-Schule

Die Kinder erhalten regelmaRRig die Moglichkeit, Gber ihr eigenes Verhalten,
Lernen und Arbeiten zielgerichtet zu reflektieren, dartiber mit einer Lehrkraft
ins Gesprach zu kommen. Die Lehrkraft erhalt einen Einblick in die Selbst-
wahrnehmungsfahigkeit des Kindes, kann durch einen Abgleich der Selbst-
und Fremdwahrnehmung mit der Schiilerin und dem Schiiler zu den Starken
und Lernfeldern in Austausch gehen, die Kinder bei der Bearbeitung zielge-
richtet und interessenorientiert begleiten und auf deren Grundlage individuel-
le Lernarrangements erstellen.

Als zweites Element wird die Schulbilanz einmal zum Halbjahr vom Kind und
von der Lehrkraft ausgefullt. Die getroffenen Einschatzungen bilden die
Grundlage fur ein Coachinggesprach, wobei besonders die differierenden
Angaben in den beiden Wahrnehmungen Gegenstand des Gesprachs sind.
Die ausgefiillte Schulbilanz und die Ergebnisse des Coachinggespraches,
welches auf der Schulbilanz basierte, ist auch Teil der zum Halbjahr stattfin-
denden Elterngesprache.

JOHANN-PETER-HEBEL-SCHULE

GRUNDSCHULE 00 m O

Schulleitung
WT-Tiengen

Johann-Peter-Hebel-Schule ¢ Schulstrae 1 » 79761 WT-Tiengen

Schulbilanz
Schuljahr

Name Einschatzung
Vorname Datum

Klasse 1

Verhalten FR
. Ich verletze niemanden.

. Ich benutze keine Schimpfworter
. Ich helfe anderen Kindern

. Ich gehe mit meinen Sachen gut um.
. Ich lasse andere Kinder in Ruhe arbeiten.

sl wM| =

Arbeiten W | e |
. Ich passe im Unterricht gut auf.
. Ich arbeite ordentlich.
. Ich kann eine Arbeit in vorgegebener Zeit erledigen.
. Ich schaffe meine Aufgaben vom Tages-
/Wochenplan.

O =

Lernen e | > | W
10.Ich arbeite im Unterricht fleiig und interessiert mit.
11.Ich kann einen Arbeitsauftrag verstehen und ausfiih-

ren.
12.Ich kann mir selbststéandig Hilfe suchen.

Unterschrift SchulerIn Unterschrift LehrerIn Unterschrift Eltem

Anforderungen an die SchiilerInnen und Schiiler der Grundschule, Klasse 1

Schulbilanz der Johann-Peter-Hebel-Schule
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Die Schulersprechstunde an der Grundschule in Biederbach findet einmal Schilersprechstunde
in der Woche statt. Dabei wird Uber die Lernentwicklung und das Verhalten e

des Kindes gesprochen. Das Kind formuliert selbst bzw. mit Unterstitzung

der Lehrkraft eigene Ziele, welche es anschlieliend notiert.

So fiihle ich mich momentan in der Schule:

weil...

Das gelingt mir schon gut:

Lernen:

Das muss ich noch Gben:

Unsere Vereinbarung fiir die nichste Zeit:

GS Biederbach. Schulztr 1, 79215 Biederbach, madl: kontakt@grundzchule-biederbach de

Protokollbogen fiir die Schiilersprechstunde an der GS Biederbach

Die Kinder an der Hermann-Brommer-Schule in Merdingen haben in re-
gelmaligen Abstidnden von ungefahr sieben Wochen die Maoglichkeit in ei-
nem Einzelgesprach sich mit dem Lernbegleiter zusammenzusetzen. Ein Ge-
sprachsleitfaden (siehe CD) dient als Anhaltspunkt, um gemeinsam Starken
und Lernfelder zu erkennen. Ziele dieses Gesprachs sind, dass die Kinder ihre
jeweilige Befindlichkeit dul3ern, ihren Lernstand reflektieren und ihre Starken
und ihre Lernfelder erkennen. Sie sollen gemeinsam mit dem Lernbegleiter
Uberlegen was sie benotigen, damit sie ihren nachsten Entwicklungsschritt
gehen konnen. Dieses Lernfeld kann sowohl im sozialen oder methodischen
oder personalen, als auch im kognitiven Bereich liegen. Zum Ende des Ge-
sprachs wird eine Zielvereinbarung getroffen und gemeinsam unterschrie-
ben.
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Dokumentation der Lern-
wege auf drei Ebenen:
Agenda

Lernspurenhefte

Portfolio

Beratertisch an der Hermann-Brommer-Schule Merdingen

An der Waldeckschule in Singen erfolgt die Dokumentation der eigenen
Lernwege auf drei verschiedenen Ebenen®. Die Kinder dokumentieren mit
Hilfe der Agenda ihre Woche selbst und somit jedes Vorhaben, jedes Wo-
chenziel und alle erzielten Erfolge der Woche. Mit Hilfe der Lernspurheftchen,
die zweite Ebene der Dokumentation, sehen die Kinder die grof3e Vielfalt der
Aufgaben. Jeder Kompetenzbereich ist in einem eigenen Lernspurheftchen
aufgeschlisselt. Diese Heftchen werden in einer Eckspannmappe fiir Mathe-
matik und einer fir Deutsch gesammelt. Sie begleiten die Schulerinnen und
Schuler bis zur vierten Klasse. Die Kinder notieren sich direkt in der Lernspur,
welche Aufgaben sie bereits bearbeitet haben und selhen auch welche Mog-
lichkeiten der Auseinandersetzung es noch gibt. Die dritte Ebene der Doku-
mentation ist der Schatzordner (Portfolio), in dem die Kinder ihre Erfolge auf-
bewahren. Auf einem kleinen Kartchen wird vermerkt, warum dieses oder
jenes Werk, Arbeitsblatt, Bild, Rlickmeldung im Schatzordner ist. Regelmafi-
ge Schatzordnerzeiten sorgen fir ein aktuelles Bild

PUUVWULOUUOUUOewWeVWeEWOUOUUOUOUC e

Diese Arbeit ist in meinem Portfolio, weil...

% Begriindung fiir die Aufnahme ins Portfolio.
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* die ausfiihrlichere Beschreibung befindet sich auf der CD
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Beispiele aus dem Schatzordner zweier Kinder der 1. Klasse
an der Waldeckschule in Singen
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Auf dem Weg zu einer ,guten” Schule - Schulentwicklung heute

Die sprachliche Komponente macht diese drei Dokumentationsebenen erst
richtig wertvoll. Die woéchentlichen Riickmeldegesprache liber die vergangene
Woche, die Planungsgesprache mit der Lernspur und die grof3en Coaching-
gesprache ermoglichen einen passgenauen Weg fiir jedes Kind. Nach dem

Fragen statt sagen Motto ,fragen statt sagen” ist es die Aufgabe des Lerncoaches das Kind zum
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Berichten und Reflektieren zu ermutigen. Tipps fir mogliche Lernwege wer-
den dann aufgezeigt, wenn das Kind die Verantwortung noch nicht (iberneh-
men kann oder die Unterstlitzung wiinscht.

Rickblicke sind dabei ebenso wichtig wie neue Ziele in den Fokus zu riicken.
Als Gesprachsgrundlage kdnnen das Kompetenzplane, der Wochenplan, Di-
agnostiken oder auch personliche Anliegen dienen. Es ist nicht immer einfach
im Schulalltag Zeitfenster fir diese Gesprache zu schaffen, obwohl sie unab-
dingbar fiir das personalisierte Arbeiten sind. Moglichkeiten bieten Unterstit-
zung durch padagogische Assistenten, das Lernband am Mittag oder die Zeit
des Offenen Anfangs. Meist entstehen im Coachinggesprach Vorhaben und
Ziele fur das weitere Arbeiten. Diese kénnen in Zielvereinbarungen festgehal-
ten werden, damit sie den Kindern prasent sind. Die Schiilerinnen und Schii-
ler schreiben sich die Zielvereinbarungen in die Agenda als Wochenziel und
kleben sich eine Erinnerungshilfe an den eigenen Arbeitsplatz.

/ Mein Ziel vom .....ccccueeun... Bis ZHIR cosinisioss \

ausgefiillte Zielformulierungen von Kindern der a eckschule Singen
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4 AbschlieBende Worte und Ausblick

Individualisiertes Lernen kann im Rahmen eines Schulentwicklungsprozesses
gelingen. Dieser beginnt mit der Verstandigung auf eine gemeinsame Hal-
tung dem individualisierten Lernen gegenuber. Dies bedeutet, unterschiedli-
che Lernwege zuzulassen und Vertrauen in einen selbstwirksamen Lernpro-
zess zu entwickeln.

Die Qualitat der Lernprozesse hangt maf3geblich von der professionellen Be-
gleitung und Unterstitzung durch die Lehrkraft ab. Durch Formen der Doku-
mentation riicken die Lern- und Entwicklungsschritte einer jeden Schilerin
und eines jeden Schiilers in den Blick. Differenzierte Riickmeldungen geben
dem Lernprozess eine Struktur und helfen, die nachsten Schritte zu planen.
Diese Feedbackgesprache beziehen sich auf die Aufgabe selbst, die Bearbei-
tung und den Lernprozess, die Selbstkorrektur und die Selbstbewertung und
bilden die Grundlage fir eine motivationsférderliche Leistungskultur.
Dadurch verandert sich zwangslaufig auch die Leistungsbeurteilung. Im Fo-
kus steht nicht die Bewertung der Lernergebnisse, sondern der Entwicklungs-
prozess im Hinblick auf Kompetenzerwerb. Das Praxismodul fiir die Klassen 3
und 4 greift diese Thematik in einem eigenen Kapitel auf.

Herzstiick des Praxismoduls fiir die Klassen 3 und 4 ist das Kapitel Lernkultu-
ren entwickeln. Schwerpunkte sind hier neben der Lernprozessbeobachtung
und der Rickmeldekultur vor allem die Aufgabenkultur. Unterricht, der eine
hohe kognitive Aktivierung aufweist, regt die Lernenden zu einer vertieften
Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand an. Dies setzt eine angemes-
sene Auswahl an Aufgaben voraus, die auf Vorwissen aufbauen und zum
Nachdenken anregen.

Auch das Thema Ubergdnge gestalten beschaftigt Kinder, Lehrkrafte und
Eltern immer wieder, weshalb dieses Thema ein gesondertes Kapitel darstellt.
Es wird sowohl der Ubergang von Klasse 2 nach 3, als auch der Ubergang
von Klasse 4 in die weiterflihrenden Schulen in den Blick genommen. Somit
eroffnen sich zahlreiche Handlungsfelder, die von allen am Schulleben Betei-
ligten gestaltet werden kénnen.

[}
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Allgemein bildende Schulen
Grundschule Bildungsplan 2016 > u
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Lern- und Entwicklungsschritte
im Blick
Module zur Unterstiitzung g
individualisierter Lernprozesse =
Praxismodul fiir die Klassen 1 und 2
Q Lern- und Entwicklungsschritte
Lern- und Entwicklungsschritte Stuttgart 2017 = LES-2 ‘\ im Blick
im Blick Module zur Unterstiitzung
Module zur Unterstiitzung individualisierter Lernprozesse
individualisierter Lemprozesse )
Praxismodul fiir die Klassen 3 und 4
Basismodul u ﬁ
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Stuttgart 2017 ® LES-1
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6 Kontaktdaten der Schulen

Carl-Ludwig-Magon-Schule
Kirchweg 11

79874 Breitnau

Tel.: 07652/ 910934

Email: info @schule-breitnau.de
www.schule-breitnau.de

Grundschule Biederbach

Schulstral3e 1

79215 Biederbach

Tel.: 07682/ 7226

Email: kontakt@grundschule-biederbach.de
www.grundschule-biederbach.de

Grundschule Iffezheim

Hauptstral3e 18

76473 Iffezheim

Tel.: 07229/ 3858

Email: sekretariat@grundschule-iffezheim.de
www.grundschule-iffezheim.de

Grundschule Sexau

Dorfstral3e 38

79350 Sexau

Tel.: 07641/ 47151

Email: poststelle @ ghs-sexau.schule.bwl.de
www.ghs-sexau.de

Hermann-Brommer-Schule
Jan-Ullrich-StralRe 2

79291 Merdingen

Tel.: 07668/ 9529725

Email: mail@hermann-brommer-schule.de
www.schule-merdingen.de

Johann-Peter-Hebel-Schule
Schulstral3e 1

79761 Waldshut-Tiengen

Tel.: 07741/ 833561

Email: hebelschule.tiengen @t-online.de
www.jhps.de

Theodor-Heuglin-GMS
Leiterweg 70

71254 Ditzingen

Tel.: 07156/ 436120

Email: ths@heuglin-schule.de
www.heuglin-schule.de
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Waldeckschule

Friedinger StralRe 9

78224 Singen

Tel.: 07731/ 95700

Email: sekretariat@waldeck-schule.de
www.waldeck-schule.de
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