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Allgemeines Vorwort zu den Beispielcurricula

Beispielcurricula zeigen eine Moglichkeit auf, wie aus dem Bildungsplan unterrichtliche Praxis wer-
den kann. Sie erheben hierbei keinen Anspruch einer normativen Vorgabe, sondern dienen viel-
mehr als beispielhafte Vorlage zur Unterrichtsplanung und -gestaltung. Diese kann bei der Erstel-
lung oder Weiterentwicklung von schul- und fachspezifischen Jahresplanungen ebenso hilfreich

sein wie bei der konkreten Unterrichtsplanung der Lehrkrafte.

Curricula sind keine abgeschlossenen Produkte, sondern befinden sich in einem dauerhaften Ent-
wicklungsprozess, missen jeweils neu an die schulische Ausgangssituation angepasst werden
und sollten auch nach den Erfahrungswerten vor Ort kontinuierlich fortgeschrieben und modifiziert
werden. Sie sind somit sowohl an den Bildungsplan, als auch an den Kontext der jeweiligen Schule
gebunden und missen entsprechend angepasst werden. Das gilt auch fir die Zeitplanung, welche
vom Gesamtkonzept und den ortlichen Gegebenheiten abhangig und daher nur als Vorschlag zu

betrachten ist.

Der Aufbau der Beispielcurricula ist fur alle Facher einheitlich: Ein fachspezifisches Vorwort thema-
tisiert die Besonderheiten des jeweiligen Fachcurriculums und gibt ggf. Lektlirehinweise fir das
Curriculum, das sich in tabellarischer Form dem Vorwort anschlief3t.

In den ersten beiden Spalten der vorliegenden Curricula werden beispielhafte Zuordnungen zwi-
schen den prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen dargestellt. In der dritten Spalte wird vor-
geschlagen, wie die Themen und Inhalte im Unterricht umgesetzt und konkretisiert werden kénnen.
In der vierten Spalte wird auf Mdéglichkeiten zur Vertiefung und Erweiterung des Kompetenzer-
werbs im Rahmen des Schulcurriculums hingewiesen und aufgezeigt, wie die Leitperspektiven in
den Fachunterricht eingebunden werden kénnen und in welcher Hinsicht eine Zusammenarbeit mit
anderen Fachern sinnvoll sein kann. An dieser Stelle finden sich auch Hinweise und Verlinkungen

auf konkretes Unterrichtsmaterial.



Fachspezifisches Vorwort

Das Beispielcurriculum fiir die Klassen 9 und 10 greift zum einen friihere Themen auf und vertieft
diese in verschiedene Richtungen, aber flhrt zugleich auch neuartige Fragestellungen ein, die
exemplarisch in die Besonderheiten islamisch-theologischer Argumentation einflhren und de-
monstrieren, wie auch im Umgang mit schwer entscheidbaren und kontroversen Fragen auf einer
theoretisch fundierten Basis Problemldsungen moglich sind. Dabei wird zunehmend auf eine ver-
tiefte Auseinandersetzung mit Texten gesetzt, um die Schilerinnen und Schiler zu einer eigen-
standigen und mindigen Positionierung hinzufihren. Die Themen bewegen sich zwar im Umfeld
des Erfahrungshorizonts der Schilerinnen und Schiler, Uberschreiten diesen aber zeitweilig auch
immer wieder und stellen somit besondere Anforderungen an eine behutsame Begleitung durch
die Lehrkraft. Bei all dem wird dem Ausgangspunkt der Islamischen Religionslehre Rechnung ge-
tragen, dass auf der Basis islamischer Quellen, der reichhaltigen islamischen Tradition sowie der
zeitgendssischen interdisziplinaren Diskurse eine ausreichende Grundlage flir adaquate Problem-
analysen und Problemlésungen vorliegt, die auf unterschiedliche Niveaustufen erschlossen wer-
den kénnen.

Das Gesamtniveau, das in den Teilkompetenzen erreicht werden kann, ist weiterhin hoch, so wie
der Umfang der angebotenen Textauszlige und inhaltlichen Mdglichkeiten in der zur Verfiigung
stehenden Zeit als Ganzes nur bedingt umsetzbar ist. Der Grund fir die teilweise ausfihrlichen
und vernetzten Darstellungen besteht darin, die fachwissenschaftlichen Dimensionen der Themen
sichtbar zu machen, ehe im Zuge der didaktischen Reduktion die nétigen Vereinfachungen und
Anpassungen an den Lernstand der Schilerinnen und Schiler vorgenommen werden. Die ange-
botenen Textauszlige entstammen Uberwiegend relevanter Grundlagenliteratur und eignen sich
auch als Grundlage flr eine qualitative Binnendifferenzierung. Letztlich liegen somit die endgulti-
gen didaktischen Entscheidungen weiterhin in der Hand der Lehrkraft, die es mit sehr unterschied-
lichen Lerngruppen ganz verschiedener Vorgeschichten des Islamischen Religionsunterrichts an
der jeweiligen Schule zu tun haben kann, sodass fir jede Klasse eine neue didaktische Situations-
analyse durchgefiihrt werden sollte. Nicht zuletzt deswegen wurde auf eine umfangreichere me-
thodische Anleitung an vielen Stellen zu Gunsten einer ausfuhrlichen Offenlegung inhaltlicher
Strukturen verzichtet. Da viele Themen des Bildungsplans fiir die Schulpraxis sehr neu sind, und
es zu vielem noch kaum Unterrichtsmaterial gibt, wurde diese eher thematische Fokussierung des
Beispielcurriculums im Sinne einer inhaltlich anspruchsvollen Unterrichtsentwicklung bevorzugt.

Im Beispielcurriculum finden sich zahlreiche Formulierungsvorschlage fir Lehrkrafte in Form von
Impulsfragen und Uberleitenden Statements. Diese sind in Anfihrungszeichen gesetzt und werden

oftmals nicht gesondert als Lehrerimpuls markiert. Bei den Koranbelegen gilt weiterhin, dass die



Lehrkraft hieraus eine didaktisch begriindete Auswahl treffen muss und dabei nicht ganze Koran-

verse, sondern den fiir das Thema relevanten Teil herausgreift."

Die Beispielcurricula Islamische Religionslehre fur die Klassen 9 und 10 verzichten auf Hinweise

auf die Leitperspektiven und andere Facher.

"Vereinzelte Ubersetzungen von Koranversen aus: Bobzin, Hartmut: Der Koran, Minchen 2015.



Leitende Motive und Fragen im Uberblick

aus den Beispielcurricula Islamische Religionslehre sunnitischer Pragung
Klassen 5-10

Klasse 5:

+ Ankommen und Menschsein

+ Muslimsein

+ Religionen und religidses Leben in der Umgebung und auf der ganzen Welt
+» Die Bedeutsamkeit von Propheten

+ ,lch wurde gesandt, um Charakter und Benehmen vollkommen zu machen.*
< Wie war der Prophet Muhammad?

« Wer war Jesus?

% Was verbindet die drei monotheistischen Religionen?

% Neunundneunzig schéne Namen!

% Erkenne Gott anhand Seiner Schopfung!

% Gestalte Deine Beziehung zu Gott!

« Was die Rohrfeder lehrt

< Islam, Iman, lhsan

% An was glauben Muslime eigentlich?

« Die Absicht flrs Gebet

+ Muslimische Lebensweisen und Lebensstile

+ Die Moschee — nur ein Gotteshaus?

+ Wir sind alle Kinder Adams!

+ Der Koran inmitten im Leben

% Der Koran und die Zeichen Gottes

Klasse 6:

% Gott kann man immer vertrauen!

% Glauben - was heil3t das eigentlich?

+ Religion - eine Frage des Herzens

+ Die Hidschra des Propheten

+ Das Zusammenleben regeln

+ Die Umma - eine weltweite Gemeinschaft!
< Gott lebt!

+ Und wohin sich der Islam wendet

+ Was unterscheidet Mekka von Medina?
% As-salamu ‘alaykum!

+« Bismillahi r-rahmani r-rahim — und was den Koran sonst noch pragt



Koranverse haben eine Bedeutung!

Dhikrullah

Religiose Feste der Anderen

Respekt und Toleranz — eine Frage der Religion?
Heilige Schriften

Ich und die Anderen — die Anderen und ich
Miteinander — respektvoll und tolerant!

Wir sind nicht alleine auf dieser Welt!

Klasse 7:

Was lohnt sich zu wissen?

Sind die flinf Saulen alles, was den Islam tragt?

Gottes Barmherzigkeit Gberwiegt seinen Zorn

Der Charakter des Propheten fordert uns heraus!

Welche Bedeutung hat die Familie des Propheten fir die Muslime?
Der Prophet im Spiegel seiner Anhanger, Freunde und Gegner
Die Schopfung hat einen Sinn!

Der Mensch als Hiter von Natur und Umwelt

Nur kein Stress!

Wege zum Verstandnis des Korans

Warum der Wortlaut alleine nicht geniigt

Notwendigkeit des Einbezugs textlicher Kontexte

Gleiches Recht fur alle? — Gleiches Recht fur alle!

Gewalt? Nein, Danke!

Wohin zieht die Karawane des Lebens?

Das Herz — eine vertrauenswurdige Instanz

Wie war das Leben mit dem Propheten?

Sei fair und respektvoll!



Klasse 8:

Erkenne Dich selbst!

Wahre Starke — eine Sache der kérperlichen Kraft oder der Persdnlichkeit?
Gott liebt die Schonheit!

Was will der Koran eigentlich von mir?

Welche Botschaft hat der Koran fur uns hier und heute?

Muslimisches Leben — zwischen islamischer Tradition und Normen einer modernen pluralisti-
schen Gesellschaft

Rollenerwartung — Rollengestaltung!

Bring Dich ein!

Nachstenliebe, oder passt ein Kamel durch ein Nadeléhr?

Die Juden — ein Volk des Bundes

Drei Ringe auf der Spur der einen Wahrheit

Stiftet Frieden und lernt Euch kennen!

Einen Dialog mit Nichtmuslimen fiihren

Klasse 9:

Wirklich in schonster Gestalt geschaffen?

Verantwortung, oder das, wovor sich Himmel, Erde und Berge scheuen
Erinnere Dich an morgen!

Der Islam — ein Rat an die Menschen

Der Prophet Muhammad — ein Ratgeber fiir uns heute!

Muhammad wurde gesandt, um die Menschen gltcklich zu machen!
Wozu Koranauslegung, wenn der Koran doch klar ist?

Liebe statt Hiebe!

Woher wissen wir, was der Prophet sagte?

Was ist eigentlich die Scharia?

Der Beitrag der islamischen Welt zum Weltkulturerbe

Einheit in Vielfalt!

Ist Uberall, wo Islam ,draufsteht”, auch Islam drin?

Der Islam hat soziales, kulturelles und geistiges Potenzial

Von Gemeinsamkeiten und Unterschieden

Wie ticken denn die Anderen?

Zeig mir, was Dir wichtig ist — und ich gehe damit gut um!

VI



Klasse 10:

Suche nach Wissen und gebrauche Deinen Verstand!

Mundige Religiositat und Spiritualitat — eine lebenslange Aufgabe!

Die ethische Botschaft des Islam hat Aktualitat!
Trage und fordere ethisch-moralische Verantwortung!
Gestalte dein Leben!

Ich als autonomes religidses Wesen

Unter Spannung!

Meine Freiheit grenzt an die Freiheit des Anderen

In Beziehung zum Schopfer treten

Verstand und Herz auf der Suche nach Gott

Von Gott geschaffen, mit Wissen geehrt

Alles fordern, nichts erwarten!

Muslimische Communities

Was Muslime im Innersten zusammenhalt

Formen von Religion und Religiositat

Hinduismus und Buddhismus — nur ferndstliche Religionen?
Religion als Lebenskonzept

Der Charme des Fernen Ostens

Vi



Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

Islamische Religionslehre sunnitischer Pragung — Klasse 9

Ethik und Urteilskraft

ca. 12 Stunden

Die Schilerinnen und Schiler befassen sich mit ethischen und theologischen Dimensionen von Verantwortung. Dabei untersuchen sie das koranische Konzept
von der natlrlichen Veranlagung des Menschen, das hier diskursiv auch in Bezug zum aktuellen Kenntnisstand der Humanwissenschaften gestellt werden soll.
Auf diese Weise erschliel3t sich das nicht leicht fassbare spirituelle und ethische Potenzial des Menschen, das erkannt und weiterentwickelt werden mochte. Dies
fihrt zum ethischen Konzept der Verantwortung, das hier auch islamisch-theologisch als eine Facette der Bestimmung des Menschen verstanden wird. Nach
einer Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Aspekten von Verantwortung werden schliel3lich in Projektform aktuelle Problemfelder der Moral vor allem im
Zusammenhang mit Umwelt- und Bioethik erarbeitet und vor dem Hintergrund allgemein ethischer und islamisch-theologischer Prinzipien reflektiert.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

1. in ihrem Lebensumfeld
zwischen islamischen, an-
ders religidsen und nichtre-
ligidsen Phanomenen un-
terscheiden, sie darstellen
und in Beziehung zu ihrem
eigenen Leben setzen so-
wie eigene und andere In-
teressen und Sichtweisen
herausarbeiten und charak-
terisieren

2. Uber praktische wie theo-
retische Grundlagen einer
islamischen Lebenseinstel-
lung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(1) die Vielschichtigkeit des
islamischen Menschenbildes
darstellen sowie den Begriff
fitra und die Rolle des Men-
schen als verantwortungsvol-
ler Treuhander Gottes auch
mit Blick auf ihr Leben erar-
beiten

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(2) die existenzielle Bedeu-
tung von Geflihlen sowie
ethisches Bewusstsein im
umfassenden Sinne als
Grundlage ihres islamischen
Selbstbewusstseins entde-
cken, sich in Menschen mit
anderen Positionen hinein-

Leitende Frage:
Wirklich in schonster Gestalt geschaffen?

Impuls/Einstieg:

Kontrastierung von positiven koranischen Um-
schreibungen des Potenzials des Menschen
mit den negativen Erscheinungsformen in der
Wirklichkeit, beispielsweise anhand der Koran-
zitats 95:4 (Erschaffung des Menschen in
schoénster Gestalt), 17:70 (Ehrung aller Kinder
Adams) und Bilder von Krieg, von Menschen
verursachtem Elend und Umweltzerstérung

~Wie vertragt sich das miteinander?”
Think-Pair-Share

Méglichkeiten den Konflikt aufzulésen
- 95:4 spricht vom seelischen und morali-

Didaktischer Hinweis:

Fur diese Sequenz sollten zwei Doppelstunden
eingeplant werden.




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen darle-
gen, Grundformen religio-
ser Sprache und Praxis und
fachbezogene Begriffe be-
stimmen und theologisch
einordnen

4. im gesellschaftlichen
Umfeld religids-kulturelle
Ausdrucksformen beschrei-
ben, religiése und nichtreli-
giése Optionen der Welt-
deutung und Lebensgestal-
tung unterscheiden sowie
Situationen, in denen religi-
Ose und existenzielle Fra-
gen des Lebens bedeutsam
werden oder in denen Wer-
tekonflikte auftreten, identi-
fizieren

2.2. Deutungskompetenz

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiose Aspekte
in ihrem Lebensumfeld sys-
tematisieren und analysie-
ren, islamische mit anders
religidsen und nichtreligio-
sen Positionen und Frage-
stellungen vergleichen so-
wie deskriptive und norma-
tive Aussagen unterschei-
den

versetzen, einen Perspekti-
venwechsel vollziehen und
dies in ihr Denken und Han-
deln verantwortungsvoll ein-
beziehen

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(6) aus der islamischen Ethik
und Uberlieferung Formen
und Mal3stabe fir friedliche
Konfliktldsungen erarbeiten
und die Notwendigkeit ethi-
scher und religidser Urteils-
kraft sowie der Fahigkeit zur
Empathie und zum Konflikt-
management begriinden,
exemplarisch einiiben und in
ihr eigenes ethisch-religioses
Selbstverstandnis einbezie-
hen

schen Potenzial des Menschen und nicht
von seinen praktischen Erscheinungsfor-
men

95:5-6 relativiert 95:4 durch Hinweis da-
rauf, dass der Mensch wieder sehr tief sin-
ken kann, und dass Glaube und gute Taten
ihn davor bewahren

Fazit: von Gott gewollt ist, dass der
Mensch sein positives Potenzial verwirk-
licht — aber dem Menschen steht es frei die
gesamte Bandbreite von Qualitaten ein-
nehmen

Vertiefung zu 95:4-6:

,Macht der Glaube den Menschen automatisch
moralisch besser und eine Ablehnung des
Glaubens einen Menschen automatisch mora-
lisch schlechter?”

Hinweis darauf, dass moralische Haltungen
erst individuell entwickelt werden missen —
der Glaube kann hier helfen, aber nur,
wenn das Individuum sich helfen lasst.

Moralische Haltungen lassen sich auch
ohne direkten Glaubensbezug durch Ge-
wissen, Mitgefiihl und Perspektivenwech-
sel entwickeln.

Das Ideal des Islam ist die Einheit von spi-
ritueller und moralischer Entwicklung, die
durch Selbstreflexion und geduldige Praxis
trainiert werden muss — blofe Zugehdrig-
keit zum Glauben oder rein duerlicher
Glaubensvollzug sind keine Garantien fir
eine gelingende spirituelle und moralische
Entwicklung.

»Schauen wir uns nun genauer an, was dem




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

3. aktuelle Fragestellungen
und Herausforderungen
erfassen und auf die Leh-
ren des Korans und der
Sunna beziehen

4. die eigene Lebenssitua-
tion mit Blick auf die Le-
bens- und Wirkungsweise
bedeutender Gestalten der
islamischen Geschichte
und Uberlieferung interpre-
tieren, islamische Prinzipien
erklaren, in diskursiven
Situationen einbringen und
dabei unterschiedliche
Deutungen und Lésungs-
ansatze mit Blick auf die
Wabhrheitsfrage einbezie-
hen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunderfah-
rungen, ethische und religi-
Os-kulturelle Diskussionen
sowie theologische Diskur-
se in ihren Grundzugen
nachvollziehen, sich damit
auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene Po-
sition einnehmen und ver-
treten

Menschen von Geburt an mitgegeben ist — was
macht die von Gott mitgegebene Natur des
Menschen aus? Und was ist das Ergebnis von
Erziehung und Umwelteinflissen?“

Untersuchung von einzelnen Phdnomenen und
ihren Auswirkungen auf das Menschenbild

- genetisch bedingte Veranlagungen des
Individuums hinsichtlich kérperlicher und
geistiger Eigenschaften

- Pragungen durch die Umwelt in kultureller,
moralischer und weltanschaulicher Hinsicht

- Ubernahme von Denk- und Verhaltenswei-
sen der Umwelt

- der von Vernunft, Emotionen und Trie-
ben/Instinkten gesteuerte Mensch

- angeborene Befahigung zu Sprache, ratio-
nalem Urteil und Intellekt

- biologisch begriindete Instinkte zum Uber-
leben

- das Unterbewusstsein als eine Handlung
pragende Instanz, derer wir oft nicht be-
wusst sind

~Was folgt daraus fir unser Bild vom Men-
schen? Was macht den Menschen nun aus?*

Hier kdnnen nun idealisierte Menschenbilder

eingebracht und gegeneinander abgewogen

werden wie beispielsweise

- der Mensch als Vernunftwesen (dessen
wahres Menschsein in seiner Vernunftta-
tigkeit liegt)

- der Mensch als triebgesteuertes Wesen
(dessen angelegtes Interesse die biologi-
sche Arterhaltung ist)

- der Mensch als soziales Wesen (dessen




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansatzen
formulieren und zu Koran
und Sunna in Beziehung
setzen sowie die Bedeu-
tung des Glaubens fir die
eigene Lebensorientierung
erdrtern

4. Zweifel und Kritik an Re-
ligion prifen sowie religidse
Glaubensfragen und -
aussagen reflektieren, in-
terpretieren, beurteilen und
auf die eigene Lebenswirk-
lichkeit Gbertragen

5. lebensférderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religion,
Denk- und Handlungsmus-
tern unterscheiden und
beurteilen sowie Modelle
ethischer Urteilsbildung
bewerten und beispielhaft
anwenden

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

1. sich in Offenheit und
Respekt mit Ideen, Mei-
nungen und Lebensweisen
anderer auseinanderset-
zen, anderen Menschen mit
Wertschatzung, Achtsam-
keit und Sensibilitat begeg-
nen, sich in Gedanken,

Ich erst durch die Gesellschaft geformt
wird)

- der Mensch als sterbliches Wesen (dessen
Lebensperspektive immer von Endlichkeit
begleitet ist)

- der Mensch als spirituelles Wesen (dessen
Zweck in der Abwendung vom Weltlichen
und in der Zuwendung zum Géttlichen
liegt)

Die Diskussion sollte verdeutlichen, dass der
Mensch von all diesen ,Wesen® Anteile in sich
tragt und dass diese oftmals auch in Konflikt
zueinanderstehen konnen. Ziel kann es nicht
sein, einige dieser Anteile zu beseitigen, son-
dern Ziel muss es sein diese in ein harmoni-
sches Verhaltnis zueinander zu bringen, wobei
die islamisch-religidse Perspektive von einer
inneren Ordnung mit einer zentralen Rolle der
Spiritualitat ausgeht.

Positive Potenziale des Menschen verwirkli-
chen sich nicht von selbst — es kann sogar oft
das Gegenteil eintreten. Nicht auf Anstrengung
alleine, sondern auf die ausgewogenen Ver-
haltnisse kommt es letztlich an.

»Welche Bedingungen mussen erfiillt sein,
damit der Mensch seine hdheren Potenziale
und Beféhigungen entwickeln kann?“

Hier bietet sich eine Diskussion der
Maslowschen Bedurfnispyramide an.

Uberleitung zur koranischen Lehre von der
natirlichen Veranlagung des Menschen, die
zum Glauben befahigt und die sich nicht ver-




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

Gefuhle, Sicht- und Verhal-
tensweisen anderer hinein-
versetzen und deren Erfah-
rungen in Bezug zum eige-
nen Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen
Glauben Auskunft geben,
eigene Gedanken, Gefuhle
und Sichtweisen zum Aus-
druck bringen und begrin-
det einen eigenen Stand-
punkt vertreten, mit ande-
ren Standpunkten verglei-
chen, Gemeinsamkeiten
und Unterschiede wahr-
nehmen, eigene sowie an-
dere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Po-
sitionen weiterentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwortli-
chen Handelns auch in
sensiblen Bereichen entwi-
ckeln und deren Praxisrele-
vanz reflektieren

2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungsfor-
men sinnvoll und sachge-
recht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und
ihre Erfahrungen reflektie-
ren

andert 30:30

,Was denkt ihr, was bedeutet der Satz, dass
es in der von Gott geschaffenen Natur des
Menschen keine Veranderung gibt?*

An dieser Stelle sollten die eingangs erarbeite-
ten Aspekte wieder aufgegriffen werden.

Die Frage, was eigentlich das Konstante an
der Natur des Menschen ist, ist schwer zu be-
antworten. Letztlich ist es eine weltanschauli-
che Frage, welches Menschenbild (etwa unter
den oben genannten) dabei die Oberhand ge-
winnt.

Dass der Koran in 30:30 und anderen Versen
den Menschen vor allem Uber seine Spirituali-
tat und Glaubensbefahigung zu definieren
scheint, bedeutet weder, dass der Islam die
anderen Aspekte ignoriert (bis hin zur sinnli-
chen Beschreibung des Paradieses), noch
dass die in 30:30 beschriebene Natur im Ein-
zelnen direkt erkennbar oder benennbar ist.

Folgende Hinweise sollen eine allzu leichte
Abfertigung der Frage nach der angeborenen
Natur des Menschen verhindern:

- fortschreitende Mdéglichkeiten der geneti-
schen Manipulation, auch des Menschen

- (ethisch problematische) Méglichkeiten der
technisch kontrollierten ,Selektion®, z. B.
durch vorgeburtlichen Auslese von ,er-
wulnschten“ Nachkommen (z. B. Uber
Praimplantationsdiagnostik)

- biologische Angepasstheit des Menschen
an seine naturliche urspringliche Umwelt

- Abhangigkeit der weiteren Entwicklung des
Individuums von der Sozialisation in der

~Jedes Kind wird mit der nattrlichen Veranlagung
(zum rechten Weg) geboren.” (al-Bukhari, Mus-
lim)
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3. anders religidse und
nichtreligiose Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit isla-
misch gepragten verglei-
chen, im Alltag mit der Viel-
falt umgehen und religiés
relevante Ausdrucksformen
und Standpunkte asthe-
tisch, kiinstlerisch, medial
sowie addressatenbezogen
zum Einsatz bringen

4. islamisch begrindete
Handlungsmaoglichkeiten
situationsgeman entwerfen
und reflektiert umsetzen

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche metho-
dische Zugange des Ver-
stehens wie Reflektieren,
Fragenstellen, Hinterfra-
gen, Sich-Einflhlen, Zuho-
ren, Erfahren, Erzahlen in
beispielhaften Kontexten
entfalten und sachgerecht
anwenden

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugén-
gen zum Islam als Religion
und Lebensweise unter-
scheiden und diesen Per-
spektivenwechsel kategori-
al zuordnen

frihen Kindheit und dariiber hinaus — was
ist hinterher noch Natur, und was Soziali-
sation an ihm?

aulerlich sehr unterschiedliche Auspra-
gungen von Religion und Spiritualitat durch
die Menschheitsgeschichte hindurch, bis
hin zu atheistischen Weltanschauungen
(evtl. als Religionsersatz?)

sehr unterschiedliche Naturelle von Men-
schen

Biologische Erkenntnisse uber die Mog-
lichkeit einer allmahlichen Veranderung bi-
ologischer Arten

Die Diskussion sollte letztlich zwei Dinge ver-
deutlichen:

Es lasst sich wenig finden, was sich als
Lzunveranderliche Natur des Menschen*
ausweisen lasst — aber das ist auch nicht
nichts.

Selbst diese Natur kommt nicht von selbst
zum Vorschein, sondern bedarf einer An-
regung durch die Umwelt und durch be-
wusste Selbstbildung.

Einige Aspekte von der ,Natur des Menschen®,
die empirisch bewahrt und direkt vergleichbar
mit der islamischen fifra-Lehre sind, kdnnen
lauten:

die Sterblichkeit des Menschen

die Fahigkeit des Menschen Uber das zum
Uberleben nétige Hinauszudenken (Natur-
wissenschaft, Philosophie, Metaphysik)

Neugier und Fahigkeit zum Lernen und
sich zu entwickeln

die Fahigkeit des Menschen sich als Teil
von einem grollen Ganzen zu verstehen
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- die Fahigkeit nach Sinn und Ursache der
Welt und des eigenen Lebens zu fragen

- die Konfrontation auch mit eigenen Trieben
und Instinkten, mit denen es zu leben gilt

- die Befahigung zu Mitgefihl, Empathie und
Perspektivenwechsel

Diese Aspekte lassen sich unmittelbar mit dem
Sinnangebot von Religion und insbesondere
dem Islam in BerUhrung bringen — es sollte
darauf geachtet werden, dass viele rein prakti-
sche und pragmatische Regelungen und Tradi-
tionen des Islams, sowie historisch und kultu-
rell bedingte Ausformungen des Glaubens
nicht pauschal zur ,Natur“ des Menschen er-
klart werden kénnen.

Vertiefte Reflexion:

~Was bedeutet der praexistenzielle Bund der
Nachkommenschaft Adams mit Gott (7:172)?
Gibt es einen Zusammenhang zwischen die-
sem Bund, dem fifra-Vers 30:30 und dem uni-
versellen Phanomen des Glaubens in der
Menschheitsgeschichte? Und wenn ja: Wozu
braucht es dann noch Propheten?*

.Ist dem Menschen die Unterscheidung zwi-
schen Gutem und Schlechten angelegt, oder
das Resultat von Erziehung und Umwelt?
Kann man den Menschen zu ausnahmslos
jeder Moral erziehen?“

Hier sollten sowohl Positionen der islamischen
Theologie (mu ‘tazilitisch, maturiditisch,

ash ‘aritisch) zur Sprache kommen, als auch
empirische Befunde zur moralischen Sozialisa-
tion (beispielsweise nach Kohlberg) oder zur

»2Allah der Machtige und Erhabene spricht am
Tag der Auferstehung: 'O Sohn Adams, Ich war
krank, und du hast Mich nicht besucht.' Er sagt:
O Herr, wie kann ich Dich besuchen, wo Du doch
der Herr der Welten bist?' Er spricht: 'Hast du
nicht gewusst, dass einer Meiner Knechte krank
war, und du hast ihn nicht besucht? Hast du nicht
gewusst, dass, wenn du ihn besucht hattest, du
Mich bei ihm gefunden hattest? O Sohn Adams,
Ich habe Dich um Speise gebeten, doch du hast
Mich nicht gespeist.' Er sagt: 'O Herr, wie kann
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Bereitschaft zur maRlosen Gewaltanwendung,
wenn diese von einer Autoritat geboten bzw.
legitimieren wird (Milgram-Experiment).

Auch hier geht es nicht darum eine abschlie-
Rende Position zu vermitteln, sondern zu ver-
deutlichen, in welchem sensiblen Verhaltnis
die angelegte Fahigkeit zur Moral zu dul3eren
Anforderungen und Einwirkungen steht.

Wichtig ware hier noch der Hinweis, dass Mo-
ral (akhlaq) im Islam mehr meint als nur das
Zeigen von ,erwinschtem” Verhalten gegen-
Uber den Mitmenschen, sondern dass sie mit
der Charakterbildung einhergeht, die den Men-
schen ,mit dem Charakter Gottes* (Hadith)
veredeln soll. Auch hier hat der Islam die bei-
den Aspekte von Moral und Spiritualitat nicht
voneinander getrennt und sieht in ihrer Einheit
die nachhaltigste Begrindung von Moral.

.Kann der Mensch von sich aus Fehlentwick-
lungen in seiner Moral erkennen und etwas
dagegen tun?“

Die Schwierigkeit das Gegebene und vom Um-
feld fir selbstverstandlich erachtete als hinter-
fragbar zu erkennen sollte hier zur Sprache
kommen, ebenso, dass ein rein aulRerlicher
Bezug auf islamische Normen alleine noch
keinen moralischen Menschen macht — viel-
mehr setzt der Islam ein bereits aktives und
empfangliches moralisches Bewusstsein vo-
raus, um dieses im Lichte des Islam weiter-
entwickeln zu kénnen.

Als ein wichtiger Weg zur Entwicklung von

ich Dich speisen, wo Du doch der Herr der Wel-
ten bist?' Er spricht: 'Hast du nicht gewusst, dass
jener, Mein Knecht, dich um Speise bat, doch du
hast ihn nicht gespeist? Und hast du nicht ge-
wusst, dass, wenn du ihn gespeist hattest, du
(den Lohn fiir) dies bei Mir gefunden hattest? O
Sohn Adams, ich habe Dich um Trank gebeten,
doch du hast Mich nicht getrankt.' Er sagt: 'O
Herr, wie kann ich Dich tranken, wo Du doch der
Herr der Welten bist?' Er spricht: 'Jener, Mein
Knecht, hat dich um Trank gebeten, doch du hast
ihn nicht getrankt. Wenn du ihn aber getrankt
hattest, hattest du (den Lohn flr) dies bei mir
gefunden." (Abd Huraira, Muslim)




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

moralischem Bewusstsein sollte unter Aufgriff
der oben genannte Motive von Empathie und
Mitgefuhl auch der Perspektivenwechsel als
ethisches Erkundungswerkzeug zur Sprache
kommen.

~Wirde es weniger Unrecht auf der Welt ge-
ben, wenn Menschen haufiger einen Perspek-
tivenwechsel vornehmen wirden?*

Diese Frage soll anhand konkreter Beispiele
diskutiert werden, die unter einem der folgen-
den Bedingungen stehen:

- politischer Konflikt mit einer langen Vorge-
schichte und starker Polarisierung

- tiefsitzende Vorurteile und Vorbehalte, die
blind machen fir das vom Anderen erlebte
Leid

- eine Vergegenstandlichung des Kontrahen-
ten zu einem blofRen ,Problem®, das aus-
gehalten oder beseitigt werden muss

- Feindschaft gegenlber einer Person auf-
grund ihrer Zugehdrigkeit zu einer Gruppe,
die man selbst ablehnt

Nachdem der Konflikt aus der Sicht einer Par-
tei bewusst zuspitzend und argumentativ ver-
meintlich gut abgesichert dargestellt wurde,
soll ein Perspektivenwechsel angeleitet wer-
den, in dessen Mittelpunkt die aktive Einfiih-
lungsarbeit steht.

.Mit welchen Fragen kann man hier nun einen
Perspektivenwechsel erzielen?*




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

Wichtig ist es hier ideologische und politi-
sche Slogans zuriickzustellen und die kon-
krete Lebenssituation des Gegenlibers
samt ihren N6ten und Hoffnungen zu be-
trachten.

Als Wissensquellen Gber das Gegenlber
sollten seine eigenen Auskulnfte Uber sich
selbst eingeholt werden.

Es sollte nach dem Sinn des Verhaltens
und der Aussagen des Gegenlibers gefragt
werden.

Vermeintliche Selbstverstandlichkeiten
Uber das Gegenuber sollten durch Befra-
gung des Gegenibers hinterfragt werden.

In welchem Punkt kann ich meinem Ge-
genlUber Recht geben? Wirde ich an sei-
ner Stelle vielleicht ebenso handeln?

So fair, wie ich von meinem Gegenliber
behandelt werden mochte, sollte ich mich
auch ihm gegenuber verhalten (goldene
Regel).

.Welche neuen Einsichten ergibt ein Perspek-
tivenwechsel?*

Man erkennt den Anderen als Menschen
mit ahnlichen Bedurfnissen wie man selbst.

Man erkennt den andern als Menschen,
der auch Angste und Verunsicherungen
hat.

Man erkennt potenzielle Quellen von Miss-
verstandnissen.

Einsicht, dass die Unschuldsvermutung die
sicherere Alternative gegenuber einer kri-
tiklosen Ubernahme verbreiteter Vorurteile
oder Klischees ist.

Man erkennt, dass vieles, was das Gegen-
Uber ausmacht, nicht etwa bewusst oder

10
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mit dem Zweck der Provokation Anderer
ausgesucht ist, sondern ihm von seiner
Umwelt womdglich als das Selbstverstand-
liche und Erstrebenswerte vermittelt wurde.

Offene Aufgabenstellung:

Gegeben ist ein praktischer Interessenkonflikt
in einer emotional angespannten Situation
(Beispiele werden unter Berlcksichtigung ak-
tueller Ereignisse von der Lehrkraft vorge-
schlagen — die Schulerinnen und Schiler kén-
nen auch Vorschlage machen):

,Uberlegt Euch, wie der Konflikt unter Zuhilfe-
nahme von Perspektivenwechsel geldst wer-
den konnte und stellt Euer Ergebnis in Form
eines Rollenspiels vor.”

.Beurteilt die von Euch verwendete Vorge-
hensweise auch unter islamischen Gesichts-
punkten — wie misste man eine islamisch-
religidse Perspektive einbeziehen, damit sie
zur Lésung des Konflikts beitragen kann? Wie
sollte man sie lieber nicht einbeziehen?“

.Formuliert (anhand Eurer Vorkenntnisse oder
anhand ausliegenden Materials) allgemeine
islamisch begrundbare Regeln zur friedlichen
Konfliktlésung®.

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(4) die besondere Verantwor-
tung des Menschen als Ge-
schopf Gottes mit Blick auf
die Begriffe Islam und Mus-
limsein erarbeiten und in Dis-
kussionen einbeziehen sowie
den koranischen Impuls zum
Wetteifern im Guten unab-
hangig von der Religionszu-

Leitendes Motiv:

Verantwortung, oder: das, wovor sich Himmel,
Erde und Berge scheuten.

Impuls/Einstieg mit 33:72

»Was kénnte mit der Verantwortung bzw. dem
anvertrauten Gut (amana) gemeint sein, vor
der sich Himmel, Erde und die Berge scheu-
ten, die aber der Mensch annahm?“

Didaktischer Hinweis:

Fur diese Sequenz ist eine Doppelstunde einzu-
planen.

Hinweis: Die Annahme dieser Verantwortung
durch den Menschen kann so verstanden wer-
den, dass er damit einen Vertrag mit Gott ein-

ging.

11
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gehorigkeit als individuellen
Auftrag an den Menschen
deuten

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(5) die ganz personliche,
nicht delegierbare Dimension
der Verantwortung erschlie-
Ren, die zunehmende Bereit-
schaft Entscheidungen zu
fallen und Verantwortung zu
Ubernehmen, als Grundbe-
dingung des Erwachsenwer-
dens deuten) und Grenzen
verantwortlichen Handelns
abwagen

.Wie ist der darauffolgende Satz zu verstehen,
dass der Mensch ungerecht und unwissend
ist?"

Vergleich auch mit 4:58: Gott gebietet die an-
vertrauten Guter ihren Eigentimern zurlickzu-
geben

.Was versteht man im Alltag unter Verantwor-
tung? Gegeniber wem ist man wofiir verant-
wortlich?*

Erstellung einer Zeittafel GUber die Lebenspha-
sen eines Menschen:

~Wie entwickeln sich die Verantwortungen des
Menschen im Laufe eines Lebens? Wo gibt es
deutliche Unterschiede zwischen Individuen?*

Zunehmende Bereitschaft Entscheidungen zu
fallen, Konsequenzen der Entscheidungen zu
tragen und fur Andere einzustehen als Teil des
Erwachsenwerdens

.Wo liegen Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de zum Verantwortungsbegriff aus 33:727¢

»Woflr Ubernimmt man Verantwortung freiwil-
lig?“

,Findet Falle, in denen man eine Verantwor-
tung unfreiwillig zugetragen bekommt.*

» Wo wurdet Ihr die Verantwortung des Mus-
lims gegeniber Gott einordnen?*

Klarung der Begriffe Islam (Hingabe) und Mus-
lim (ein sich Hingebender) etymologisch und
theologisch — sie beschreiben eine Aktivitat
und passives Widerfahrnis

An dieser Stelle ist auch an die Verantwortung
sich selbst gegenliber, aber auch gegeniber den
noch kommenden Generationen zu denken, de-
nen wir eine bewohnbare Erde hinterlassen und
ihnen den Erhalt der Bedingungen des Menschs-
eins sichern missen (vergleiche: Das Prinzip
Verantwortung: Versuch einer Ethik fur die tech-
nologische Zivilisation. Frankfurt a. M. 1979)

12
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Plenumsdiskussion

.Kann der Muslim als Verantwortungstrager ein
zusatzlicher Gewinn fir die Gesellschaft sein?“

Plenumsdiskussion

.Wie kann man auch Uber Religionsgrenzen
hinweg gemeinsame Verantwortungen als ver-
bindendes Element erleben?*

Vergleich mit den koranischen Aufforderungen
Uber Religionsgrenzen hinweg im Guten wett-
zueifern (2:148, 5:48 zweite Halfte)

Ringparabel aus Lessings Nathan der Weise

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(3) ihre ethische und religiose
Urteilskraft anhand diskursi-
ver Themen ihrer Lebens-
und der gesellschaftlichen
Wirklichkeit exemplarisch
eintben, Modelle ethischer
Urteilsbildung beurteilen,
beispielhaft anwenden und
dabei ethische Problemlagen
des Alltags oder der Welt
bewusst einbeziehen

Leitendes Motiv:
Erinnere dich an morgen!

Bearbeitung eines selbst gewahlten aktuellen
Problemfeldes der Moral aus den Bereichen
Umweltfragen, Bioethik, soziale Gerechtigkeit
ausgehend von einer Fallanalyse

Projektarbeit: Erarbeitung fachlicher Inhalte
und Formulierung der ethischen Problematik
ausgehend vom Fall, Anfihrung und Diskussi-
on von zwei allgemein ethischen Positionen
hierzu sowie ein bis zwei spezifisch islamische
Positionierungen, eigene Reflexion und eige-
nes Fazit.

Die bisher in der Einheit behandelten Themen
sollen bei der Reflexion ausdricklich berlck-
sichtigt werden

Die Prasentation soll auch interaktive Phasen
beinhalten.

Didaktische Hinweise:

Die Erarbeitung des Projekts kann Gber mehrere
Wochen als Dauerhausaufgabe aufgegeben
werden. Die Lehrkraft sollte auf Literatur hinwei-
sen, den Prozess anhand einer Kriterienliste flr
diese offene Unterrichtsform begleiten und sich
regelmafig den Arbeitsstand mitteilen lassen.
Wahrend die Einfuhrung in die Falle, die The-
menvergabe und die Besprechung der Projekt-
methode ungefahr eine Unterrichtsstunde in An-
spruch nimmt, sollte flr die Prasentationen samt
Diskussion mit nicht weniger als zwei Doppel-
stunden gerechnet werden.

13
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Die Vervollkommnung des Menschen

ca. 10 Stunden

Mit dieser Unterrichtseinheit erhalten die Schiilerinnen und Schiiler einen Einblick in das Verstandnis des Islam als eine universelle Botschaft. Der Prophet
Muhammad und andere historische oder zeitgendssische muslimische Persénlichkeiten gelten dabei als Vorbild und zeigen auf, wie die universelle Botschaft
des Islam und des Korans gedeutet und umgesetzt werden kann, so dass sich der Islam als eine sinntrachtige, tragfahige und erstrebenswerte Lebensweise flr
alle Menschen darstellt. Glauben und Vertrauen auf die Botschaft des Islam sind somit letztlich Konsequenz des Verstehens vom Kern des Islam, ein Weg zur
Vervollkommnung des Menschen. In einem weiteren Schritt werden Uber die Klarung der konkreten Lebensumstande des Propheten Muhammad und der ersten
Muslime im 7. Jh. in Arabien die Tragweite und Ubertragbarkeit koranischer und prophetischer Aussagen auf die Gegebenheiten der heutigen Zeit betrachtet.
Dabei wird zunachst die Aktualitat von Koran und Sunna diskutiert und dann konkrete Schileranfragen an den Koran und den Propheten gemal der Lebenswelt
der Schilerinnen und Schiler gestellt und bearbeitet. Im Zentrum steht die Frage nach der Bewaltigung von Konflikten und dem Aufbau von Zutrauen, um dann

eine Ubersetzung der koranischen Handlungsanweisungen in den Lebenszusammenhang der Schiilerinnen und Schiiler zu finden. Im Zuge dessen entwickeln
sie ein einfaches Instrumentarium zur (ersten) Herangehensweise an Koran und Sunna mit Blick auf eine bestimmte Fragestellung und zur Ubertragbarkeit. In
einem letzten Schritt Gberprifen die Schilerinnen und Schiiler ihr eigenes Denken, Handeln und Leben im Lichte grundlegender praktisch relevanter Tugenden
und Ziele des Islam. Ausgehend von den Prophetengefahrten ‘Umar ibn al-Khattab und AbG Bakr as-Siddiq konzentrieren sie sich auf elementare Denk- und
Handlungskategorien, die letztlich Gliick (Glickseligkeit) und Zufriedenheit des Menschen zum Ziel haben und erértern Chancen und Grenzen der Umsetzung
dieser Aspekte sowie deren Konsequenzen fur ihnr Denken und Handeln. Hieraus leiten sie abschlie®end Bausteine fir ein gliickliches Leben sowie Verantwor-
tung fir sich selbst und die je eigenen Entscheidungen als Grundlage fir eine gelingende Gesellschaft ab.

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie theo-
retische Grundlagen einer
islamischen Lebenseinstel-
lung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3. religiose Themen und In-
halte benennen, Inhalte zent-
raler Textstellen aus Koran
und Hadithen darlegen,
Grundformen religidser

3.3.4 Muhammad als Ge-
sandter

(1) den Menschen als Ad-
ressaten des Korans und
Muhammad als Vorbild und
als Barmherzigkeit Gottes
fur alle Menschen erfassen
und weitere historische oder
zeitgendssische muslimi-
sche Personlichkeiten als
Vorbild mit einbeziehen

Leitendes Motiv:
Der Islam — ein Rat an die Menschen

Impuls:

,O ihr Menschen! Hort auf meine Worte, denn
ich weild nicht, ob ich euch nochmals an dieser
Stelle treffen werde. ... So versteht meine
Worte, ihr Menschen! Ich habe es euch mitge-
teilt. Ich habe unter euch etwas zurlickgelas-
sen, wonach ihr niemals mehr in die Irre gehen
werdet, wenn ihr daran festhaltet: einen klaren
Auftrag, das Buch Gottes und die Sunna Sei-
nes Propheten.“ (Ibn Ishag, Muhammad: Das
Leben des Propheten, aus dem Arabischen

Didaktische Hinweise:

Mit dieser Doppelstunde soll ein Fundament flr
das Verstandnis des Islam als eine universelle
Botschaft entlang koranischer, prophetischer
oder anderer Aussagen gelegt werden. Der Ko-
ran und der Prophet Muhammad sprechen im-
mer wieder direkt alle Menschen an, um grund-
legende allgemeingtiltige ethisch-moralische
Prinzipien deutlich zu machen. Der Prophet und
andere historische oder zeitgentssische musli-
mische Personlichkeiten geben durch ihr Denken
und Handeln ein Vorbild und zeigen auf, wie die
universelle Botschaft des Islam gedeutet und
umgesetzt werden kann, so dass sich der Islam
als eine religidse und spirituelle Lebensweise

14
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Sprache und Praxis und
fachbezogene Begriffe be-
stimmen und theologisch
einordnen

2.2 Deutungskompetenz

1. religidse Motive und Ele-
mente sowie religidse Aus-
drucksformen oder astheti-
sche, geistige und spirituelle
Dimensionen von Religion
erleben, deren Bedeutung
erfassen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache des
Korans deuten, mediale und
kinstlerische Umsetzungen
religidser Motive in ihrer Ei-
genart identifizieren, auf die
islamische Glaubensvorstel-
lung hin Gberprifen und ein-
ordnen

2. Besonderheiten rituell be-
deutsamer Situationen erlau-
tern, religidse Aspekte in
ihrem Lebensumfeld syste-
matisieren und analysieren,
islamische mit anders religi-
6sen und nichtreligiésen Po-
sitionen und Fragestellungen
vergleichen sowie deskripti-
ve und normative Aussagen
unterscheiden

3. aktuelle Fragestellungen
und Herausforderungen er-
fassen und auf die Lehren

Ubertragen und bearbeitet von Gernot Rotter,
Kandern 1999, S.250/251)

Herausarbeiten des Menschen als Adressaten
der Abschiedspredigt des Propheten Muham-
mad und Entwicklung von Begriindungsansat-
zen dafur

Menschen als Adressat im Koran: 49:13, 1:1-2,
17:70, 59:21, 2:2-5

Sammeln von Assoziationen zu obigen Koran-
versen in Partnerarbeit und Gegenuberstellung
des Menschen als Adressaten zu weiteren
Adressaten im Koran wie die Glaubigen, die
Muslime, der Prophet, die Engel, Schaitan, die
Unglaubigen/die Leugner

Austausch der Ergebnisse und Verdichtung im
Plenum im Sinne des Islam als universelle
Botschaft 5:3

Erarbeitung einer allgemeinen Vorbildfunktion
des Propheten Muhammad im Unterrichtsge-
sprach anhand von 21:107, 33:21/45-46, 68:4
und ,Anas, Allah habe Wohlgefallen an ihm,
sagte: ,Was guten Charakter betrifft, war der
Gesandte Allahs, Allahs Segen und Heil auf
ihm, von allen Menschen der beste. (al-
Bukhari, Muslim) sowie ,Er pflegte, sich damit
zu beschéaftigen, seinem Haushalt zu dienen
und zu helfen; und wenn die Gebetszeit an-
brach, verrichtete er die Gebetswaschung und
ging zum Gebet. Er flickte seine Sandalen und
nahte seine eigene Bekleidung selbst. Er war
ein einfacher Mensch, der seine Kleidung nach
Lausen absuchte, seine Schafe molk und sei-

darstellt (und nicht als ein fixes Regelwerk), die
fur alle Menschen sinntrachtig und tragfahig ist
und damit als fUr jeden Menschen erstrebens-
wert wahrgenommen werden kann. Glauben und
Vertrauen auf die Botschaft des Islam sind dann
Konsequenz des Verstehens des Kerns des Is-
lam, die Vervollkommnung des Menschen. Diese
bringt den Islam als Botschaft Giberhaupt erst
zum Bluhen.

Filmtipp: Risala — Muhammad, der Gesandte
Gottes. Es bieten sich an, passende Ausschnit-
te/Szenen aus dem Film auszuwéahlen, um die an
alle Menschen gerichtet Botschaft deutlich zu
machen.

Hinweis:
Die Bedeutung des Propheten als Vorbild kann
weiter vertieft werden durch Einbeziehung:

- Seiner besonderen Stellung gegeniber an-
deren Menschen: 22:75, 33:6/40/53/56,
43:29-32, 49:2-5. Nachtreise und Himmels-
fahrt des Propheten (hier der Lotusbaum und
die Nahe zu Gott), Imam al-Anbiya’

- Seines Handelns in der Frihzeit des Islam
wie Schutz der Schwachen, Hilfe der Armen,
Befreiung von Sklaven, Treue und Vertrau-
enswurdigkeit, Gromuitigkeit, Suche nach
Unterstlitzung auch in Abessinien (christli-
cher Herrscher Negus), Geduld bei Dem{ti-
gungen durch die Quraisch oder bei Ta’ if,
Heirat mit Khadidja und Griindung einer Fa-
milie, Umgang mit Kummer, Trauer und
Angst, Freundschaft zu Aba Bakr und Al

- Weiterer vorbildhafter Handlungen in der Fol-
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des Korans und der Sunna
beziehen

4. die eigene Lebenssituati-
on mit Blick auf die Lebens-
und Wirkungsweise bedeu-
tender Gestalten der islami-
schen Geschichte und Uber-
lieferung interpretieren, isla-
mische Prinzipien

erklaren, in diskursiven Situ-
ationen einbringen und dabei
unterschiedliche Deutungen
und Lésungsansatze mit
Blick auf die Wahrheitsfrage
einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und
religiéser Grunderfahrungen,
ethische und religids-
kulturelle Diskussionen so-
wie theologische Diskurse in
ihren Grundzigen nachvoll-
ziehen, sich damit auseinan-
dersetzen, eigene Fragestel-
lungen daraus entwickeln,
argumentativ begrindet eine
eigene Position einnehmen
und vertreten

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansatzen
formulieren und zu Koran
und Sunna in Beziehung
setzen sowie die Bedeutung
des Glaubens fur die eigene
Lebensorientierung erértern

ne Arbeiten eigenhandig erledigte.” (al-
Bukhari)

Bearbeitung von 21:107 durch Sammeln von
Assoziationen und passenden Beispielen in
Kleingruppen mit Blick auf dem Islam als uni-
verselle Botschaft und dem Ziel Muhammad
als Barmherzigkeit Gottes fiir alle Menschen
zu erfassen

Austausch der Ergebnisse und Verdeutlichung
des Aspektes durch die vertiefende Betrach-
tung ausgewabhlter Stellen der Abschiedspre-
digt des Propheten Muhammad im Plenum

Austausch von Gedanken und Diskussion lber
den Gehalt des folgenden Hadithes in Bezug
auf die Schwierigkeit des richtigen Verstand-
nisses vom Kern des Islam

,Der Islam war ein Fremder und er wird als
Fremder wieder zurlickkehren. Genau wie er
angefangen hat.“ (Muslim, Ibn Madja)

Historische oder zeitgendssische muslimische
Personlichkeiten als Vorbild fir die universelle
Botschaft des Islam

- Gefahrten des Propheten (al-sahaba) z. B.
Abu Bakr in Bezug auf sein Wissen, seinen
guten Umgang, seinen Einsatz, seine
Grof3zlgigkeit, Aufrichtigkeit und Frommig-
keit, ‘AlT mit Blick auf das Wissen, ‘Umar
aufgrund seiner Starke, Gottesfurcht, Be-
scheidenheit, Gerechtigkeit und Flrsorge
(besonders auch als Kalif)

- andere Propheten z. B. Ibrahim bezlglich

gezeit wie Standfestigkeit im Glauben und
Vertrauen auf Gott, Aufrichtigkeit, Mut und
Furchtlosigkeit, Aufbau der Gemeinschaft in
Medina, Umgang mit den Menschen insbe-
sondere auch mit Feinden

Hinweis:

Der Gehalt von 21:107 geht weit Uber die Bedeu-
tung Muhammad als Barmherzigkeit Gottes fur
alle Menschen hinaus, was durch die Formulie-
rung im Arbeitsauftrag entweder bewusst mitge-
dacht oder auch nur am Rande beachtet werden
kann.

Hinweis:

Erganzend zur Frage nach dem Verstandnis vom
Kern des Islam kann zusatzlich das hadith djibril
im Sinne der Vervollkommnung des Menschen
herangezogen werden. Das hadith djibril kommt
aber besonderes in der Ubernachsten Teilkompe-
tenz (noch einmal) vertiefend zur Sprache.

Hinweis:

Denkbar ware hier die Erarbeitung von vorbild-
haften Eigenschaften und Charakterziigen und
bedenkenswertem Handeln oder Denken einzel-
ner Personlichkeiten anhand vorbereiteter
Steckbriefe oder auch durch Internetrecherche.
Dabei sollte die Vorbildlichkeit vor allem allge-
meingultige Bereiche betreffen, die sich aus dem
Glauben des Islam ergeben, ohne dabei isla-
misch-rituelles Handeln vorauszusetzen wie etwa
die Gewohnheit Abl Bakrs, sich einen Stein auf
die Zunge zu legen, um sich davor zu schitzen,
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4. Zweifel und Kritik an Reli-
gion prufen sowie religidse
Glaubensfragen und -
aussagen reflektieren, inter-
pretieren, beurteilen und auf
die eigene Lebenswirklich-
keit Ubertragen

5. lebensférderliche und le-
bensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religion,
Denk- und Handlungsmus-
tern unterscheiden und beur-
teilen sowie Modelle ethi-
scher Urteilsbildung bewer-
ten und beispielhaft anwen-
den

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwortli-
chen Handelns auch in sen-
siblen Bereichen entwickeln
und deren Praxisrelevanz
reflektieren

2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungsformen
sinnvoll und sachgerecht
umgehen, an diesen erpro-
bend teilnehmen und ihre
Erfahrungen reflektieren

4. islamisch begriindete
Handlungsmoglichkeiten
situationsgeman entwerfen
und reflektiert umsetzen

der Suche nach Gewissheit im Glauben,
Verteidigung des Monotheismus, Gewah-
rung von Gastfreundschaft, Hingabe an
Gott und Seinen Willen, Yasuf aufgrund
seines Gottvertrauens, seiner Grof3zligig-
keit und der Fahigkeit des Vergebens,
Musa mit Blick auf seine Flihrungskraft und
den Exodus, die Geschichte mit Khidr als
Zeichen der Notwendigkeit eines Lehrers,
Lugman in Bezug auf seine Weisheit wie
etwa die Ehrung der Eltern, Sulaiman be-
zuglich seiner Gerechtigkeit, Yahya wegen
seiner Weisheit und seines Mitgefiihls, ‘Tsa
mit Blick auf Friedfertigkeit und Toleranz,
Nahe zu Gott und Liebe zum Néachsten,
Unterstitzung von Armen, Kranken und
Bedurftigen, Klug- und Weisheit

- zeitgendssische Personlichkeiten aus Wis-
senschaft, Theologie, Gesellschaft, Politik,
Kunst, Musik, Sport in Deutschland und
weltweit

AbschlieRende Diskussion Uiber die Botschaft
des Islam im Sinne einer universellen Bot-
schaft.

Schlechtes oder Unnétiges zu sprechen. Das
Vorbildliche kann aber genauso ein Songtext
eines aktuellen muslimischen Musikers sein, der
konkrete Verhaltensweisen zum Thema macht
oder Unrecht anprangert. Die Auswahl der Per-
sonlichkeiten kann sich demnach gut nach den
Bedurfnissen und dem Geschmack der Schiile-
rinnen und Schiiler richten.

Die Erarbeitung kann in Kleingruppen erfolgen
mit Notizen zu zentralen Vorbildlichkeiten. Im
Anschluss daran bietet sich die Prasentation der
Ergebnisse im Plenum an mit Sicherung der
wichtigsten Ergebnisse. Dabei kdnnen im Sinne
der Abgrenzung oder Verdeutlichung ruhig auch
nicht so vorbildhafte Aspekte der einzelnen Per-
sonlichkeiten zur Sprache kommen.

Zur Reflexion:

Der Gesandte Allahs hat gesagt: ,lch wurde ge-
sandt, um Charakter und Benehmen (der Men-
schen) vollkommen zu machen.“ (Malik ibn Anas)

Zur vertiefenden Reflexion:

»lch war ein verborgener Schatz und wollte er-
kannt werden, darum erschuf ich die Welt®. (im
Sufismus als hadith qudsr Uberliefert)

Interpretationshilfe: Gemeinsam mit der Vervoll-
kommnung des Menschen geht es im Islam um

die Erkenntnis Gottes (auch als Grund und Moti-
vation zur Vervollkommnung eines Jeden)

3.3.4 Muhammad als Ge-
sandter

(2) die Lebensumstéande
des Propheten, die Bedeu-
tung seines Handelns und

Leitendes Motiv:

Der Prophet Muhammad — ein Ratgeber fur
unser heute!

Didaktische Hinweise:

Fir diese Teilkompetenzen stehen zwei Doppel-
stunden zur Verfligung. Die erste Doppelstunde
will Gber die Klarung der konkreten Lebensum-

stande des Propheten Muhammad und der ers-
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2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodi-
sche Zugange des Verste-
hens wie Reflektieren, Fra-
genstellen, Hinterfragen,
Sich-Einfihlen, Zuhoren,
Erfahren, Erzahlen in bei-
spielhaften Kontexten entfal-
ten und sachgerecht anwen-
den

2. zwischen methodisch un-
terschiedlichen Zugangen
zum Islam als Religion und
Lebensweise unterscheiden
und diesen Perspektiven-
wechsel kategorial zuordnen

3. Diskurs- und Probleml|o-
sungsstrategien in exempla-
rischen islamisch-religiésen
Bezlgen entwickeln

seiner Aussagen sowie die
Tragweite und Ubertragbar-
keit dessen auf die heutigen
Gegebenheiten erdrtern

3.3 4 Muhammad als Ge-
sandter

(3) neben Koran und kano-
nischen Hadith-Werken
auch Hinweise in anderen
islamischen Quellen als
Informationsmoglichkeit
Uber den Propheten einbe-
ziehen und ihre Relevanz
diskutieren

Impuls:

,Mit welchem grundlegenden Auftrag hatte
Gott den Propheten Muhammad betraut? Wa-
rum war in dieser Zeit ein Prophet n6tig?*

Sammeln von Assoziationen und Verdichtung
im Plenum

Unterstutzung dessen durch Zugabe von 96:1-
5und 74:1-3

Klarung des Gehalts der beiden Koranpassa-
gen und Einordnung in den historischen Kon-
text der ersten Offenbarung an Muhammad

Vertiefende Betrachtung des Auftrages des
Propheten Muhammad mit Hilfe von 22:49,
26:115, 29:50, 32:3, 46:9, 53:56 und Erarbei-
tung von Griinden fir die Rolle des Propheten
als Warner in Kleingruppen und im Plenum

Uberleitung zur Vergegenwartigung der sozia-
len, politischen und rdumlich bedingten Le-
bensumstande zur Zeit der ersten Offenbarun-
gen an den Propheten Muhammad durch
Textarbeit oder Lehrervortrag

Sammeln von koranischen oder prophetischen
Lésungsansatzen fur die Probleme der Zeit

Frage nach Parallelen zur heutigen Zeit und
Diskussion um Aktualitat des Koran und des
Propheten

Sammeln und thematische Kategorisierung
von Anfragen der Schulerinnen und Schiler an
den Koran und den Propheten, die ihr Leben,

ten Muslime im 7. Jh. in Arabien den grundle-
genden Sinn der koranischen Offenbarung und
die vorderste Aufgabe des Propheten herausar-
beiten, um in einem nachsten Schritt die Trag-
weite und Ubertragbarkeit koranischer und pro-
phetischer Aussagen, Hinweise und Ratschlage
auf die Gegebenheiten der heutigen Zeit zu be-
trachten. Dabei soll zundchst die Aktualitat von
Koran und Sunna diskutiert und dann konkrete
Schileranfragen an den Koran und den Prophe-
ten geman der Lebenswelt der Schilerinnen und
Schiiler gestellt werden. Diese werden zu The-
men(-feldern) zusammengefasst und von der
Lehrkraft mit Hilfe von entsprechenden Quellen-
angaben, Textauszlgen oder Internetlinks fir
eine Internetrecherche dazu in der nachsten
Doppelstunde aufbereitet. Damit eine selbststan-
dige Bearbeitung der Anfragen gelingen kann,
bedarf es einer vorbereitenden Ubung zur Her-
anziehung von Koran und Sunna bei der Ldsung
von aktuellen etwa handlungsweisenden Frage-
stellungen. Hier wird die Frage nach der Bewalti-
gung von Konflikten und dem Aufbau von Zu-
trauen in (Gott und) sich selbst vorgeschlagen,
da der Koran dazu anschauliche Handlungsan-
weisungen gibt, die aber erst in den neuen Zu-
sammenhang der Lebenswelt der Schilerinnen
und Schiiler Gibersetzt und somit in ihre Uber-
tragbarkeit geprift werden missen.

Die zweite Doppelstunde fasst das Ergebnis der
vorherigen Doppelstunde durch die Aufstellung
eines einfachen Instrumentariums zur (ersten)
Herangehensweise an Koran und Sunna mit
Blick auf eine bestimmte Fragestellung zusam-
men und schickt die Schilerinnen und Schuler
mit Hilfe dieses Instrumentariums und auf der
Basis vorbereiteter Anweisungen mit Hilfe des
Internets auf eigenstandige Antwortsuche auf die
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ihre Lebenswelt sowie die allgemeinen Um-
stande, die diese Welt betreffen.

Fokussierung auf den Aspekt der Bewaltigung
von Konflikten und des Aufbaus von Zutrauen
in (Gott und) sich selbst in Gruppenarbeit als
Beispiel

Bearbeitungsvorschlag:

- Betrachtung des konfliktbeladenen Ver-
haltnisses zwischen Muhammads Selbst-
verstandnis und der Reflexion dessen in
seinem damaligen Umfeld durch 4:78-87

- Klarung der Umstande dieser Offenbarung
anhand des Anlasses der Offenbarung
(sabablasbab al-nuzdl), Schilderungen in
Prophetenbiografien (sira) oder Koran-
kommentaren zu den Versen (tafsir).

- Erschliel3en weiterer Verse zum Thema
Konfliktbewaltigung und Starkung des Zu-
trauens mit Hilfe von 15:97 (bzw. 15:89-99)
und 11:12 (bzw. 11:1-17)

- Erdrterung der Frage nach der Ubertrag-
barkeit der koranischen Ratschlage (dem
Streit Stand zu halten) auf heutige Konflikt-
situationen und Formulierung von Mdglich-
keiten und Grenzen der Umsetzbarkeit

- Konkretisierung von Standhaftigkeit an-
hand von Hadithen zum Umgang des Pro-
pheten mit seinem konfliktbeladenen Um-
feld

- Ableiten von Konsequenzen fiir das eigene
Denken und Handeln

- Uberpriifung von Umsetzungsméglichkei-
ten und deren Kompatibilitat und Vertrag-
lichkeit mit der eigenen Konfliktsituation

noch offenen Themenanfragen an den Koran
und den Propheten. Die Begleitung der Suche
sowie die abschliefende Deutung und Einord-
nung der Ergebnisse durch die Lehrkraft sind

dabei unverzichtbar.

Hinweis:

Die Aufgabe kdonnte mit Hilfe eines mit Quel-
lenauszigen und Hinweisen sowie mit einem
Arbeitsauftrag versehenen Arbeitsblattes an-
gegangen werden, wodurch die Schilerinnen
und Schuler zunachst ihr intuitives Verstehen
einbringen kénnen, was dann in einer Zu-
sammenflihrung der Gruppenergebnisse
konkretisiert und ausbalanciert werden kann.

Der historische Kontext der Verse 4:78-87
verweist auf die Zeit nach der Schlacht von
Uhud, als die, die sich vom Kampf fernhiel-
ten, Opfer unter den Muslimen als unnétig
beklagten, denn: Waren diese dem Kampf
ebenfalls ferngeblieben, dann waren sie nicht
gestorben. Hier wird also eine aulierst ange-
spannte Konfliktsituation deutlich, bei der sich
eine Gruppe aus Medina gegen den Prophe-
ten stellte, der der Prophet auf géttlichen Rat
hin mit Standhaftigkeit und Aufrechterhaltung
seiner Position begegnen sollte. Das ent-
scheidende Argument war dabei aber nicht
die blof3e Forderung nach Treue in der Ge-
folgschaft, sondern der Einsatz von Urteils-
vermdgen um das ethische Prinzip des Guten
(vgl. 4:85).

Auch die Verse 15:97 und 11:12 raten zum
Standhalten im Sinne der Auftragserfillung in
der Auseinandersetzung mit Gegnern
Muhammads in Mekka, vgl. dazu auch 5:67.

,von AbT ‘Amra der sagte, Sufyan ibn
‘Abdullah, Allah habe Wohlgefallen an ihm,
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und den eigenen Zielsetzungen oder Ab-
sichten

Reflexion im Plenum Uber die Bedeutung des
Handelns des Propheten Muhammad und von
Aussagen des Korans sowie uber die Tragwei-
te und Ubertragbarkeit all dessen auf die heu-
tigen Gegebenheiten wie auch auf konkrete
Konfliktsituationen der Schilerinnen und Schii-
ler

Weitere exemplarische Ansatze in Koran und
Sunna zur Konfliktbewaltigung:

- Geduld und Barmherzigkeit nach der De-
mitigung des Propheten Muhammad in
Ta’if, (Bittgebet und Angebot der Hilfe
durch den Engel vom Berg)

- Klarung der Konfliktsituation durch Schei-
dung des Propheten von seinen Frauen

- Suche des Propheten Muhammad nach
Trost bei Khadidja wahrend der Zeit der
Verunsicherung durch das Erlebnis der ers-
ten Offenbarung

- Trost, Zuspruch und Freundschaft fir Abd
Bakr in der Hohle wahrend der Hidschra
bei Furcht oder Traurigkeit

(Einfaches) Instrumentarium zur Heranziehung
von Koran oder Sunna des Propheten als Rat-
geber fur die heutige Zeit:

Heranziehen von ausgesuchten Koranver-
sen/Hadithen im Zusammenhang der zu 16-
senden Thematik an Koran/den Propheten und
Beantwortung von Leitfragen an die Verse/
Hadithe:

- Was steht sonst im Koran/Hadith dazu?
- Was war damals los?
- Was war der gottliche Ratschlag und wie

sagte: Ich sagte zum Gesandten Allahs, Al-
lahs Segen und Heil auf ihm: ,Oh Gesandter
Allahs, nenne mir eine Aussage Uber den Is-
lam, dass ich danach niemanden auler dich
sonst befragen muss.“ Er antwortete: ,Sprich:
Ich glaube an Allah, und dann sei standhaft.”
(Muslim)

- ,AbU Huraira, Allah habe Wohlgefallen an
ihm, Uberliefert, dass der Gesandte Allahs,
Allahs Segen und Heil auf ihm, sagte: ,Uber-
treibt nicht und untertreibt nicht, und seid
standhaft; und erinnert euch daran, dass
niemand durch seine Taten allein gerettet
wird.“ Jemand fragte: ,Nicht einmal du, oh
Gesandter Allahs?“ Er sagte: ,Ich auch nicht,
ausgenommen Allah sollte mich mit seiner
Barmherzigkeit und Gnade bedecken.“ (Mus-
lim)

Literaturhinweis:

Behr, Harry Harun: Islamischer Religionsunter-
richt in der Kollegstufe, in: Frank van der Velden/
Harry Harun Behr/Werner HauBmann (Hrsg.):
Gemeinsam das Licht aus der Nische holen, Got-
tingern 2013, S. 17-40.

Hinweis:

Die Bearbeitung kann mit Hilfe von Internet-
recherche erfolgen, wobei passende Quellenan-
gaben zu Koran, Hadithen oder geeignete Text-
auszlge aus sira und tafsir von der Lehrkraft
bereitgestellt werden sollten, ebenso wie Hinwei-
se auf digitale Zugange (Links) zu Offenba-
rungsanlassen oder auf anderen sinnvolle Infor-
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hat der Prophet konkret gehandelt?
- Was bedeutet das alles fur hier und jetzt?

- Passt dies zur aktuell zu I6senden Situation
und was will ich oder wie geht es mir und
anderen mit dem Loésungsansatz?

Ruckgriff auf die (noch) offenen Themen der
konkreten Anfragen der Schilerinnen und
Schiler an den Koran und den Propheten und
Bearbeitung dieser in Kleingruppen bei An-
wendung des oben formulierten Instrumentari-
ums und mit begleitender Unterstlitzung der
Lehrkraft

Prasentation und Sicherung der Ergebnisse im
Plenum

Reflexion und Einordnung der Ergebnisse

Abschlie3ende Diskussion zu einzelnen As-
pekten mit Blick auf Realitat, Plausibilitdt und
Umsetzbarkeit

mationen. Auch ist die Begleitung der Gruppen-
arbeit durch die Lehrkraft unabdinglich, da die
Unsicherheit der Schilerinnen und Schiler an-
gesichts des Schwierigkeitsgrades der Aufgabe
als hoch vorausgesetzt werden kann.

3.3.4 Muhammad als Ge-
sandter

(4) am Beispiel des Lebens
und Handelns des Prophe-
ten Muhammad, seiner ers-
ten muslimischen Gemein-
schaft in Mekka und Medina
sowie beispielhafter Gestal-
ten des Islam ethisch-
moralische Grundprinzipien
erschliel®en und in Bezug
zum eigenen Leben und
Selbstverstandnis setzen

Leitendes Motiv:

Muhammad wurde gesandt, um die Menschen
glicklich zu machen!

Impuls:

Die Koranverse 20:2-8 und die Geschichte
‘Umar ibn al-Khattabs, wie er den Glauben des
Islam annahm.

Sammeln erster Assoziationen

Vertiefendes Unterrichtsgesprach tber die
Erzahlung und Gber die Person ‘Umars, seinen
Charakter und seine Eigenschaften in der

Didaktische Hinweise:

Fur diese zwei Teilkompetenzen stehen wieder
zwei Doppelstunden zur Verfligung, deren Ziel
die Uberpriifung des eigenen Denkens, Han-
delns und Lebens entlang grundlegender Tugen-
den und Zielen des Islam als Weg zu Gllck
(Gluckseligkeit) und Zufriedenheit im Diesseits
und Jenseits ist.

Ausgehend von den im Islam hochgeschatzten
Gestalten des ‘Umar ibn al-Khattab und des Abi
Bakr as-Siddiq werden elementare Denk- und
Handlungskategorien erarbeitet und in Zusam-
menhang mit der Botschaft des Korans gebracht.
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3.3.4 Muhammad als Ge-
sandter

(5) konkrete islamische Tu-
genden anhand von Koran
und Sunna unter anderem
im Sinne des hadith djibril
belegen und Wege der Um-
setzbarkeit diskutieren,
exemplarisch die Konse-
quenzen ihres Handelns
und Denkens abwagen,
Verantwortung fiir getroffe-
ne Entscheidungen Uber-
nehmen und sich selbst als
tragenden Bestandteil ihrer
Gesellschaft deuten

Frihzeit des Islam in Mekka und Medina und
spater als Kalif nach dem Tod des Propheten
sowie Ableiten allgemeingdltiger Lehren aus

dieser Geschichte

Hinweis auf den Wetteifer ‘Umars mit Aba
Bakr as-Siddiq und Erarbeitung der Person,
des Charakters und der Eigenschaften Abl
Bakrs zu Lebzeiten des Propheten Muhammad
und nach seinem Tod

Gegenuberstellung der beiden Gestalten und
Herausarbeiten von beispielhaften ethisch-
moralischen Denk- und Handlungskategorien

Gedankenaustausch Uber den Vers 20:2 unter
Hinzuahme von 89:27-30 und 93:1-5 in Klein-
gruppen bei Unterstltzung durch die Lehrkraft
bezlglich Gehalt und Kontext der Koranverse

Diskussion Uber die Frage nach Glick und
Zufriedenheit im Plenum

Uberleitung zu Gliickseligkeit als Ziel von Tu-
gend bei Hinweise auf Parallelitaten zu ande-
ren Religionen und Weltanschauungen

Herauskristallisieren grundlegender praktisch
relevanter Tugenden und Ziele im Islam:

- Zutrauen (tawakkul): Glaube, Vertrauen,
Geduld, Selbstbewusstsein, Standfestig-
keit, Entschlossenheit, Mindigkeit, Zufrie-
denheit

Zur lllustration von Zutrauen oder Gottver-
trauen sind maéglich 2:155/ 281,
3:17/144/159/173/186, 5:11/ 23, 6:75-79,

Diese Kategorien lassen sich zu sechs grundle-
genden praktisch relevanten Aspekten (Zutrau-
en, Achtsamkeit, Pragmatik, Frieden, Gerechtig-
keit, Sicherheit) zusammenfassen, deren Gehalt
und Bedeutung sich die Schilerinnen und Schi-
ler in aufbauender Weise erarbeiten. Sie erortern
Chancen und Grenzen der Umsetzung dieser
Aspekte in ihrem Leben sowie Konsequenzen flr
ihr Denken und Handeln auch im Kontext des
hadith djibril und leiten Bausteine fir ein glickli-
ches und zufriedenes Leben sowie Verantwor-
tung fur sich selbst und die je eigenen Entschei-
dungen als Grundlage flr eine gelingende Ge-
sellschaft ab.

Hinweise zu Abi Bakr und ‘Umar:

- ,Der Prophet (Allahs Segen und Friede auf
ihm) ging den Berg Uhud hinauf und in seiner
Begleitung waren Abd Bakr, ‘Umar und
‘Uthman. Da bebte der Berg unter ihnen und
der Prophet schlug mit seinem Ful darauf
und sagte: ,Sei ruhig Uhud! Denn auf dir be-
findet sich niemand aul3er einem Propheten,
einem Wahrhaftigen und zwei Martyrern!” (al-
Bukhari)

- ,Derjenige unter den Menschen, der mir treu-
en Einsatz mit seiner Person und mit seinem
Vermdgen leistete, war Aba Bakr. Wenn ich
einen besten Freund aul3er Allah nehmen
wurde, wurde ich Abd Bakr nehmen. Es han-
delt sich jedoch um die Briderlichkeit und die
Zuneigung zueinander im Islam." (al-Bukharr)

- ,Nach der Entrichtung der Sozialabgabe nach
der Schlacht von Tablk sprach der Prophet
Muhammad zu Abl Bakr: ,Hast du deiner
Familie etwas Ubriggelassen?“ Abl Bakr
antwortete: ,Ich habe ihr Allah und Seinen
Gesandten ubriggelassen.” Dann brachte
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9:40/51/59, 14:11-12, 20:115/130, 25:58,
28:7-13, 31:17, 42:12/43, 46:13, 47:31,
64:13, 65:3, 33:9-15, 93:1-5 auch ,Bewah-
re Allah, dann wird Allah dich bewahren.
Bewahre Allah und du wirst Ihn immer bei
dir finden.” (al-Tirmidht, Ibn Hanbal), ,Wer
behauptet, geduldig zu sein (mit dem
Wunsch, geduldig zu sein), dem wird Gott
Geduld geben.“ (al-Bukhart), Berichte tber
die Glaubensstarke bei Bilal und anderen
Muslimen zu Beginn der Offenbarungen bei
Demutigungen und Folter

Achtsamkeit (ihsan): Gewissen, Offen-
heit/Aufgeschlossenheit, Achtung und
Respekt vor jedem und allem, Ehrfurcht

Hinweise zu Achtsamkeit finden sich in
2:30-34/186/256, 3:5, 4:135, 6:59/73, 8:2,
13:9, 17:13-15/23-24/70/84, 22:40, 30:20-
27/ 30, 31:12-19, 35:38, 40:16/68, 49:18,
67:12-14, 76:2ff auch in ,[lhsan ist,] dass
du Gott so anbetest, als wiirdest du |hn se-
hen, und wenn du |hn auch nicht siehst, so
sieht Er dich doch.” (al-BukharT, Muslim),
LAlle Taten werden nach ihren Absichten
beurteilt, und jede Person wird ihrer Ab-
sicht entsprechend belohnt.“ (al-Bukharr,
Muslim)

Pragmatik (/ina, lujina): vorausschauend
handeln, Vertrauen auf gottliche Gerechtig-
keit, Nachsicht, Vernunft, Urteilskraft

Dies ist beispielweise enthalten in 2:53,
3:145/190/195, 4:78, 8:29, 9:40/ 120,
10:100, 13:11, 15:85, 17:36, 19:12, 21:48,
29:64, 35:19, 38:29, 43:89 auch bei ,Wie
wunderbar sind die Angelegenheiten des
Glaubigen, denn alle seine Angelegenhei-
ten sind gut. Wenn ihm etwas Gutes wie-
derfahrt, ist er dafiir dankbar und das ist
gut fur ihn. Wenn ihm etwas Schlechtes

‘Umar die Halfte seines Vermoégens. Darauf-
hin fragte ihn Allahs Gesandter: ,Hast du dei-
ner Familie etwas Ubriggelassen?” ‘Umar
antwortete: ,Ja, ich habe ihr die Halfte mei-
nes Vermaogens Ubriggelassen. Als ‘Umar
erfuhr, was Abu Bakr gemacht hatte, sagte
er: ,Bei Allah, ich komme ihm in nichts zu-
vor!“ (al-Tirmidhr).

,Muhammad Ibn al-Hanafiya sagte: ,Ich frag-
te meinen Vater: ,Wer ist der beste Mensch
nach dem Propheten, Allahs Friede und Se-
gen auf ihm?“ Er sagte: ,Abu Bakr.“ Ich frag-
te: ,Und wer danach?, er sagte: ,Danach
Umar®. Ich flrrchtete, dass er Uthman sagen
wirde, also fragte ich: ,Und danach du?®, er
sagte: ,Ich bin nur ein Mann unter den Mus-
limen.“ (al-BukharT)

Nachdem ‘Umar vom Tod des Propheten
horte, sprach er zu den Muslimen: ,Einige
Heuchlern werden behaupten, der Prophet
sei gestorben. Nein! Der Gesandte Gottes ist
nicht gestorben, sondern er ist zu seinem
Herrn gegangen, wie Moses, der vierzig Tage
von seinem Volk fernblieb und dann zu ihm
zurickgekehrte, nachdem behauptet worden
war, er sei gestorben.*

Abi Bakr Gbermittelte die selbst Giberprifte
Todesnachricht anschlieBend mit folgenden
Worten: ,Oh ihr Menschen! Wenn jemand
Muhammad anbetet, Muhammad ist tot!
Wenn jemand Gott anbetet, Gott lebt und
wird nie sterben!” (Ibn Ishaq, Muhammad:
Das Leben des Propheten, Kandern 1999,
S.256/257)

3:144 und die Rede Abi Bakrs as-Siddigs
nach seiner Wahl zum Kalifen

Zahlreiche Geschichten Uber das Verhalten
und den Umgang ‘Umar ibn al Khattabs zur
Zeit seines Kalifats geben beeindruckendes
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wiederfahrt, ertragt er es mit Geduld und
das ist ebenfalls gut fir ihn.” (Muslim), ,Je-
des Kind wird mit der natirlichen Veranla-
gung (zum rechten Weg) geboren.” (al-
Bukhart, Muslim)

Gesellschaftlicher Frieden (salam):

Zur Veranschaulichung eignen sich etwa
2:272, 3:103/108, 4:1, 8:61, 24:22, 30:22,
34:39, 49:9-10/13 auch ,Keiner von euch
ist ein Glaubiger, bis er flr seinen Bruder
wiinscht, was er fir sich selbst wiinscht.”
(al-BukharT), ,Oh meine Diener, mir selbst
gegeniber habe ich Unrecht verwehrt und
habe es auch zwischen euch fir verwehrt
erklart, so tut einander kein Unrecht.“ (Mus-
lim), ,Ich liel3 ein Stiick Gold zu Hause, das
als Almosen gegeben worden war, und es
missfiel mir, es eine Nacht in meinem Haus
zu lassen, so brachte ich es in die Mo-
schee zum Verteilen.“ (al-Bukhar), ,Die
Leute kamen zum Propheten Muhammad
und fragten: ,Wenn jemand nichts zum
Geben hat, was wird er dann tun?“ Er ant-
wortete: ,Er sollte mit seinen Handen arbei-
ten und sich selbst Nutzen bringen und
auch Almosen (davon) geben.” Die Leute
fragten weiter: ,Und wenn er nicht einmal
das findet?" Er antwortete: ,Er sollte den
Bedurftigen helfen, die um Hilfe bitten.”
Dann fragten die Leute wieder: ,Wenn er
das nicht tun kann?* Er antwortete: ,Dann
sollte er gute Taten verrichten und sich
vom Schlechten fernhalten und dies wird
dann als wohltatige Tat angesehen.” (al-
Bukhar), ,Wer von euch etwas Ubles sieht,
soll es mit eigener Hand andern, und wenn
er dies nicht vermag, so soll er es mit sei-
ner Zunge verandern, und wenn er dies
nicht kann, dann mit seinem Herzen, und

Zeugnis seines Charakters und seiner vor-
bildhaften Eigenschaften.

Moglicher Arbeitsauftrag im Unterrichtsgesprach
und in Gruppenarbeit:

Gedankenaustausch zum Fundament von
Tugend im Plenum

Sammeln von Assoziationen zu Zutrauen,
Achtsamkeit, Pragmatik, Frieden, Gerechtig-
keit und Sicherheit in (sechs) Gruppen

Konkretisierung der obigen Aspekte auf der
Basis von Zitatensammlungen und vertiefen-
der Auseinandersetzung in Gruppenarbeit
und Kategorisierung von Unteraspekten

Prasentation zu den einzelnen Aspekten im
Plenum und Sicherung der zentralen Ergeb-
nisse

Diskussion Uber die gegenseitige Wechsel-
seitigkeit der Aspekte und Versuch eines be-
grindeten Rankings in ihrer Bedeutung (z. B.
durch Ballonfahrt-Methode) mit dem Ziel alle
Aspekte als gleich wichtig zu erkennen

Vertiefende Bearbeitung des hadith djibril mit
Blick auf das Hadith als Wegweiser im Leben
und Ableiten von Konsequenzen daraus flr
das eigene Leben

Diskussion Gber Moglichkeiten und Grenzen
eines jeden Einzelnen, die obigen Aspekte
und Folgerungen aus dem hadith djibril um-
zusetzen zunachst in Kleingruppen und dann
im Plenum

exemplarisch Konsequenzen fir ihr eigenes
Handeln und Denken abwéagen und in Bezug
mit ihrem eigenen Selbstverstandnis setzen

Rickanbindung an den Gedanken von Gluck
und Zufriedenheit

Reflexion uber ,Der groRte Lohn kommt von
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dies ist die schwachste Form des Glau-
bens.“ (Muslim), ,Oh ihr Menschen! Euer
Gott ist Einer und euer Stammvater (Adam)
ist einer. Ein Araber ist nicht besser als ein
Nicht-Araber, und ein Nicht-Araber ist nicht
besser als ein Araber, und ein roter
Mensch ist nicht besser als ein schwarzer
Mensch und ein schwarzer Mensch ist
nicht besser als ein roter Mensch, auf3er in
der Frommigkeit.“ (Ibn Hanbal)

- Gerechtigkeit (‘adl):
Eine Auswahl dazu ist 3:18/195,
4:58/105/124/135, 5:8/42, 6:115/ 152, 7:29,
10:54, 11:85, 16:90, 33:35, 40:40, 57:25,
60:8, 99:7 auch ,,Oh meine Diener, Ich ha-
be Mir selbst die Ungerechtigkeit verboten
und ich habe sie auch flir euch verboten.
Also vermeidet, ungerecht zu einander zu
sein.” (Muslim), ,Es gibt sieben Gruppen
von Menschen, denen Gott mit Seinem
Schatten an jenem Tag, an dem es keinen
Schatten geben wird auler Seinem, Schat-
ten spenden wird. [Einer davon ist] der ge-
rechte Fuhrer.“ (Muslim), ,Der beste
Dschihad ist ein wahres Wort zu einem un-
gerechten Herrscher.” (Abd Dawad, al-
Tirmidht), ,Behandelt nicht ungerecht, und
ihr werdet nicht ungerecht behandelt wer-
den.” (al-Tirmidhr)

- Sicherheit (‘amn):
Kann veranschaulicht werden durch 6:82,
7:200, 15:46, 16:98, 27:89, 44:55, 59:23,
72:22 oder auch 10:25, 33:44, 36:58,
56:25/26, 97:5, die beiden Schutzsuren,
Gebete mit der Bitte um Schutz und Zu-
flucht

Uberleitung von den grundlegenden Tugenden

der groRten Prifung. Wenn Gott ein Volk
liebt, pruft Er es. Wer dies annimmt, gewinnt
Seine Zufriedenheit.” (al-Tirmidht) und ,Der
Weg zum Paradies ist umgeben von Schwie-
rigkeiten.” (al-TirmidhrT)

Literaturhinweis:

Behr, Harry Harun: Islamischer Religionsunter-
richt in der Kollegstufe, in: Frank van der Velden/
Harry Harun Behr/Werner HauBmann (Hrsg.):
Gemeinsam das Licht aus der Nische holen, Got-
tingern 2013, S. 17-40.

Zur Vertiefung:
Diskussion um den Zusammenhang von elemen-
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und Zielen des Islam zu Bausteinen einer Le-
bensgestaltung im Sinne von Glick (Glickse-
ligkeit) und Zufriedenheit und damit verbunden
einer personlichen Beziehung zu Gott, Aktivi-
tat, Bewusstheit, Selbstverantwortung, Sinn-
haftigkeit, Bestandigkeit und Schénheit unter
Hinzuziehung von 92:4-21

Daraus die Notwendigkeit zur Ubernahme der
Verantwortung fir getroffene Entscheidungen
ableiten und sich selbst als Architekten des
eigenen Lebens (und Gliicks) und als tragen-
den Bestandteil der Gesellschaft deuten

taren praktisch relevanten Tugenden und Zielen
im Islam mit dem Gedanken der Wirde des
Menschen, Achtung und Toleranz sowie mit den
Begriffen khilafa (Statthalterschaft) und fifra (na-
turliche Veranlagung) auch als Rahmen der Ver-
wirklichung der Aspekte

Zur Reflexion:

,ES genugt zur Beseitigung des Streits [in der
menschlichen Gesellschaft] das Wissen eines
jeden Einzelnen, dass sich Ungerechtigkeit fur
ihn vom Verstand her verbietet.“ (Ibn Khaldins in
seiner Muggadima, 1. Buch 3. Kapitel 26. Ab-
schnitt)
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Entstehung und Bedeutung der islamischen Wissenschaften

ca. 8 Stunden

Die Schilerinnen und Schiiler lernen exemplarisch einige Vertreter und Positionen der klassischen islamischen Wissenschaften kennen, die sowohl historisch
pragend fiir die Geistesgeschichte des Islams waren und auch heute noch Inspiration bieten. Dabei werden Problembereiche der Exegese und Hermeneutik be-
ruhrt sowie Fragestellungen bearbeitet, die tiber den Alltag der Schilerinnen und Schiler hinausgehen und somit die Breite der Themen aufzeigen, mit denen
sich Koranexegese in Vergangenheit, aber auch in der Gegenwart beschaftigt. Dabei wird Wert daraufgelegt, dass nicht nur Ergebnisse, sondern auch die Me-
thoden und einige wissenschaftstheoretische Grundlagen der innerislamischen Gelehrtendiskurse exemplarisch vorgestellt werden. So lernen die Schilerinnen
und Schulern Perspektiven der Koranexegese ebenso kennen wie solche der klassischen Hadithwissenschaft und des klassischen islamischen Rechts. Am Bei-
spiel der in Sure 4, Vers 34 aufgeworfenen Frage nach dem Status von Zuchtigung in der Ehe erfahren sie, wie vielfaltig sich Muslime auch mit aktuellen Prob-
lemstellungen des islamischen Rechts konstruktiv und klarend auseinandersetzen, und dass eine fundierte Koranexegse nicht beim Wortlaut stehen bleibt, son-
dern nach Kontexten und Sinn fragt.

Die Schilerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs-
und Darstellungskom-
petenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhal-
te zentraler Textstellen
aus Koran und Hadithen
darlegen, Grundformen
religidser Sprache und
Praxis und fachbezoge-
ne Begriffe bestimmen

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(1) zentrale Aspekte der
Werke und Methoden
ausgewahlter Koranexe-
geten darstellen, den Stel-
lenwert von Uberlieferung
und Vernunft bei unter-
schiedlichen Exegeten
vergleichen, unterschiedli-
che Interpretationen bei-
spielhafter Koranstellen
einander gegenulberstellen
und sich dazu positionie-
ren

Leitende Frage:

Wozu Koranauslegung, wenn der Koran doch
klar ist?

Impuls/Einstieg:

»Was haltet Ihr von folgendem Zitat des musli-
mischen Jugendlichen Ferid:

»,Mich interessieren die Meinungen von Islamge-
lehrten nicht — denn fir den Muslim zahlen nicht
Interpretationen von irgendwelchen Gelehrten,
sondern nur der Koran und das Beispiel des
Propheten. Der Rest ist ja eh alles spater ent-
standen.”

Murmelrunde mit anschlieBender Aussprache im
Plenum

Deutlich werden sollte dabei:
- Gelehrtenmeinungen sind naturlich nicht

Didaktischer Hinweis:

Fur diese Sequenz steht eine Doppelstunde zur Ver-
fugung.

Eine Klarung folgender Begriffe kann hier notig oder
sinnvoll sein:

- Bedeutung (ist das, was dem Text enthommen
werden kann)
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und theologisch einord-
nen

2.2. Deutungskompe-
tenz

1. religidse Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben,
deren Bedeutung erfas-
sen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache
des Korans deuten, me-
diale und kinstlerische
Umsetzungen religidser
Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die
islamische Glaubens-
vorstellung hin Gberpri-
fen und einordnen

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforde-
rungen erfassen und auf
die Lehren des Korans
und der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunder-
fahrungen, ethische und
religids-kulturelle Dis-
kussionen sowie theolo-
gische Diskurse in ihren
Grundziigen nachvoll-

vergleichbar mit Koran und Hadith (den Pri-
marquellen).

- Gelehrtenmeinungen sind Interpretationen
von Experten — sie sind nicht heilig, aber sie
verdienen es ernst genommen zu werden.

- Denn: jedes Verstandnis von Koran und
Hadith ist eine Interpretation — man kann ei-
nen Text nicht ,direkt® verstehen (Griinde
siehe unten)

- Darum sind Meinungen von Gelehrten nicht
als Konkurrent zum Koran zu verstehen,
sondern als Angebote zum besseren Ver-
standnis

~-Warum kann man einen Text aus vergangener

Zeit nicht ohne Hilfsmittel verstehen? Warum ist

jedes Textverstehen immer auch eine Interpreta-

tion?“

- Wenn der Text in einer fir uns fremden
Sprache verfasst ist, missen wir diese
Sprache lernen oder uns auf Ubersetzungen
verlassen, die ihrerseits aber stets auch
schon Interpretationen sind.

- Begriffe aus der Entstehungszeit des Textes
kénnen damals etwas Anderes bedeutet ha-
ben als spater — darum braucht man Hinwei-
se auf die urspriingliche Bedeutung; um die-
se Hinweise zu finden, muss man Utber den
Text hinausgehen.

- Die ersten Adressaten eines Textes kannten
in der Regel den Zweck einer Textstelle —
darum kdénnen sie auch die gemeinte Bedeu-
tung leichter ermitteln.

- Die ersten Adressaten eines Textes konnten
den Autoren des Textes (beim Koran: seinen
Verkinder, also den Propheten) fragen, was
er meinte - spatere Leser kdnnen das nicht
mehr.

Sinn (ist das, was der Autor damit sagen méchte,
und ist meist spezieller als die erste Bedeutung)

Interpretieren (etwas als etwas verstehen; als
Leser einem Text eine Bedeutung oder einen
Sinn zuweisen)

Auslegung (in bestimmter Weise deutend inter-
pretieren)

Exegese (Erklarung und Auslegung eines Textes)

Tafsir (Bezeichnung fir die Wissenschaft der Ko-
ranauslegung, oft auch bezogen auf Auslegung,
die sich eng am Text orientiert und sich mit reinen
Vermutungen zum Textsinn, die nicht zwingend
aus dem Text abgeleitet werden kénnen, zurtick-
halt)
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ziehen, sich damit aus-
einandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene
Position einnehmen und
vertreten

2. ihr eigenes religiéses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu
Koran und Sunna in Be-
ziehung setzen sowie
die Bedeutung des
Glaubens fir die eigene
Lebensorientierung eror-
tern

4. Zweifel und Kritik an
Religion priufen sowie
religidse Glaubensfra-
gen und -aussagen re-
flektieren, interpretieren,
beurteilen und auf die
eigene Lebenswirklich-
keit Ubertragen

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

2. Uber den islamischen
Glauben Auskunft ge-
ben, eigene Gedanken,
Geflihle und Sichtweisen
zum Ausdruck bringen
und begriindet einen
eigenen Standpunkt
vertreten, mit anderen

Der Autor (beim Koran: der Verkinder) eines
Textes hat einst vielleicht von selbst ausfiihr-
lich Hinweise zum besseren Verstandnis ei-
nes Textes mitgegeben, die aber nicht erhal-
ten sind.

Einzelne Textstellen sind oft vieldeutig — erst
der Zusammenhang zum Gesamttext er-
maoglicht eine genauere Zuordnung der Be-
deutung (hermeneutischer Zirkel); diesen
Gesamtzusammenhang herzustellen ist eine
Form der Interpretation.

Das Verstandnis eines Textes hangt immer
auch vom Horizont und der kulturellen Pra-
gung des Lesers ab — dies erschwert es ei-
nen Text zu verstehen, dessen ersten Ad-
ressaten einem anderen Kulturkreis aus ei-
ner anderen Zeit angehdrten.

Speziell Texte wie der Koran und Hadithe
gehen unmittelbar auf konkrete Ereignisse
oder Anfragen aus dem Umfeld der ersten
Adressaten ein — ohne diese Umstande ge-
nau zu kennen, ist es schwierig den gemein-
ten Sinn zu verstehen.

»Wie wirdet lhr vorgehen, wenn lhr den genau-
en Sinn einer Textstelle aus einem Buch verste-
hen wollt, dessen Original in ferner Zeit in einer
fremden Sprache verfasst wurde?*

moglichst viele und gute Ubersetzungen
heranziehen und vergleichen (Problem: Wo-
her weil® man, welche Ubersetzung gut ist?)

die fremde Sprache grindlich studieren

mit einem Experten sprechen, der die Spra-
che gut kennt
versuchen etwas uber die Geschichte und

Auslegungsmaglichkeiten einzelner Begriffe
zu lernen
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Standpunkten verglei-
chen, Gemeinsamkeiten
und Unterschiede wahr-
nehmen, eigene sowie
andere Sichtweisen kri-
tisch reflektieren und
eigene Positionen wei-
terentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungs-
formen sinnvoll und
sachgerecht umgehen,
an diesen erprobend
teilnehmen und ihre Er-
fahrungen reflektieren

2.6 Methodenkompe-
tenz

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zu-
gangen zum Islam als
Religion und Lebens-
weise unterscheiden und
diesen Perspektiven-
wechsel kategorial zu-
ordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemlésungsstrategien in
exemplarischen isla-
misch-religidsen Bezu-
gen entwickeln

4. einfache hermeneuti-
sche Instrumente aus

Folgende Antworten auf dieselbe Frage eignen
sich gut als Vorlage um elementare exegetische
Ansatze vorzustellen:

Schritt zum tafsir bi-I-ma’tar (traditionalisti-
sche Exegese): Versuchen andere Tex-
te/Autoren zu finden, die zeithah zum be-
trachteten Text lebten, oder gar den Autor
(beim Koran: den Verkiinder) kannten und
Uber diesen geschrieben haben, sodass
man sich heute bei diesen Uber den gemein-
ten Sinn informieren kann

Schritt zum tafsir al-qur’an bi-I-qur’an (Aus-
legung des Korans durch den Koran — Spe-
zialfall des tafsir bi-l-ma’tdr): versuchen den
Text so genau wie moglich zu analysieren
und zu schauen, was woanders im Text zum
Thema der betrachteten Textstelle noch al-
les aussagt

Schritt zum tafsir bi-I-ra’y (rationalistische
Exegese): versuchen durch eigenen Ver-
nunftgebrauch (logisches Denken, wissen-
schaftliche, philosophische und theologische
Kenntnisse aus anderen Bereichen) den
nicht sofort erkennbaren Sinn einer Textstel-
le selbststandig zu erfassen

Schritt zu kontextualisieren-
der/historisierender Hermeneutik (vergleich-
bar zur traditionalistischen Exegese): versu-
chen durch Blick auf andere Hinweise aus
der selben Zeit zu erschlie3en, welchen
konkreten Zweck die untersuchte Passage
verfolgte, um so die eigentliche Absicht der
Textstelle zu verstehen, fiir die der Wortlaut
nur ein aktuelles Mittel zu einem héheren
Zweck war
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der islamischen Traditi-
on und aus neueren
Zugangen in ihren An-
satzen zur ErschlieBung
islamischer Quellen an-
wenden

5. Regeln der islami-
schen Rechtsfindung in
ihren Grundzigen an-
hand ethisch-
moralischer sowie theo-
logischer Aussagen
exemplarisch identifizie-
ren und auf eigene oder
neue ethisch-moralische
oder theologische Fra-
gen ansatzweise an-
wenden

Anhand der letzten vier Punkte kénnen nun im
weiteren Verlauf der Stunde exemplarisch typi-
sche Auslegungsbeispiele flr die genannten
Richtungen vorgefiihrt werden.

Dabei sollten auch die jeweiligen Exegeten, ihr
historischer Hintergrund, ihr Grundanliegen und
ihr exegetisches Gesamtwerk vorgestellt wer-
den.

Beispiele:
1) Fur die rationalistische Exegese: Fakhruddin

al-Razt (gest. 1209 n. Chr.) — Werk: Mafatih al-
Gayb

In seiner Koranexegese der ersten Koransure
al-Fatiha versteht al-Razi im Vers ,Aller Lob
gebuhrt Allah, dem Herren der Welten (al-
‘alamin)* das Wort ,der Welten® so, dass damit
nicht nur unsere Welt (im Sinne unseres ganzen
Universums), sondern eine sehr groRe Anzahl
ahnlicher Universen angedeutet ist. Fur die
Moglichkeit der Existenz dieser fur uns unsicht-
bare Welten fuhrt er als Begrindung die All-
macht Gottes an. (siehe rechts)

Médgliche Arbeitsauftrage zum Textauszug
rechts:

- ,Geb in eigenen Worten al-Razis Aussage
und seine Begriindung wieder!

- Auf was stutzt sich seine Begrindung? Han-
delt es sich hier um eine rationalistische o-
der traditionalistische Koranauslegung?

- Recherchiert, wer hier die ,Philosophen®
sein kénnten, von denen al-Razi spricht.

- Anspruchsvoll: Vergleicht al-Razis Uberle-

Aus Fakhruddin al-Razis Koranexegese:

"Es ist erwiesen, dass es aul3erhalb der Welt eine
unbegrenzte Leere gibt. Und es ist erwiesen, dass
der erhabene Allah die Macht hat alles, was mdglich
ist, zu erschaffen. Das bedeutet auch, dass der Erha-
bene die Macht hat aul3erhalb dieser Welt [also die-
ses Universums] tausend mal tausend Welten auBer
dieser Welt zu erschaffen, sodass diese alle gréBer
und massereicher sind als diese Welt. In diesen Wel-
ten gibt es genauso... an Himmeln, Erde, Sonne und
Mond wie in dieser Welt. das selbe, was es auch In
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gungen mit den modernen Erkenntnissen
Uber die Existenz mehrere erdahnlicher Pla-
neten auflierhalb unseres Sonnensystems
und mit den neueren Theorien Uber die Exis-
tenz von Paralleluniversen

- Anspruchsvoll: Uberlegt Euch Chancen und
Risiken rationalistischer Koranexegese und
positioniert Euch dazu.”

Hinweis: Mit den Philosophen sind die muslimi-
schen Aristoteliker wie Ibn Siha gemeint, die
selbst von der Richtigkeit der aristotelischen
Naturphilosophie ausgingen, der zufolge es nur
ein ,unten® gibt, ndmlich auf unserer Erde und
nur ein Himmelreich. Das schliel3t die Existenz
anderer Erden bzw. Welten aus.

all diesen Welten gibt es... jeweils Himmel und Erde,
Sonne und Mond. Die Beweise der Philosophen [hin-
gegen], dass es nur eine Welt gibt, sind schwach..."
(Fakhruddin al-Razr: Mafatih aI-Gayb, Bd. 1, Beirut
1981, S. 14)

Zu den bekannten Problemen der rationalistischen
Exegese gehdrt das Risiko, dass man dabei in den
Koran beliebig Dinge hineinlesen kann, die mit dem
Text gar nichts mehr zu tun haben, etwa den aktuel-
len Stand der Naturwissenschaften, der sich im Laufe
der Zeit aber schon wieder andern kann.

Zur Absicherung dagegen muss zwischen dem, was
aus einem Koranvers direkt folgt (tafsir), und dem
was, (wenn man logisch weiterdenkt) moglicherweise
daraus abgeleitet werden kdnnte (ta ‘wil), unterschie-
den werden.

Neben dem hier angefiihrten beeindruckenden Bei-
spiel einer heute noch aktuellen Auslegung finden
sich in der Geschichte der rationalistischen Exegese
auch Uberlegungen, die sich spéter als Irrtum her-
ausgestellt haben, etwa die ebenfalls bei al-Raz1 zu
findende Idee, dass die Erde zwar kugelférmig ist,
aber einen unbeweglichen festen Ort hat. Hier vertritt
er selber eine Uberzeugung, wie man sie auch bei
den aristotelischen Philosophen vorfindet.

Hinweis: Die moderne Tendenz neuere naturwissen-
schaftliche Erkenntnisse und Theorien rickwirkend
aus dem Koran abzuleiten ist als tafsir fannr (natur-
wissenschaftliche Exegese) bekannt und verwandt
zur rationalistische Exegese, was auch ahnliche Risi-
ken bedeutet. Al-Razis Idee von den vielen Welten
war zu seiner Zeit tUbrigens keine gangige naturwis-
senschaftliche Position, wie auch sein Hinweis auf die
Philosophen zeigt.
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2) Fur die traditionalistische Exegese: al-Tabart
(gest. 310 n. Chr.)

Otto Loth tber Al-Tabarts Korankommentar:

LZuerst wird Uberall der Wortsinn der Stelle nach
den Regeln der arabischen Grammatik erlautert
... Darauf werden die in der Regel sich wider-
sprechenden traditionellen [d. h. die von den
friheren Generationen Uberlieferten] Auslegun-
gen aufgefthrt und zwar ... mit ihrer Begrin-
dung in urkundlicher Form. Dann werden sie
einzeln kritisiert, worauf TabarT ... sein eigenes
Urteil Gber die richtige oder wenigstens wahr-
scheinlichste Auslegung abgibt. Zwischen ihm
und seinen [ebenfalls traditionalistischen] Vor-
gangern, deren Kommentare eigentlich nur aus
Glossen [Randbemerkungen] hauptsachlich
einer berihmten Autoritat bestehen, ist ein him-
melweiter Unterschied ... Sein freies Urteil be-
steht eigentlich nur in der Anwendung des un-
triglichen Kriteriums des arabischen Sprachge-
setzes auf das vielfaltige und oft widerspruchs-
volle Material der traditionellen Auslegung.”

(abgekdirztes Zitat aus Otto Loth: Tabaris Ko-
rankommentar, in: Zeitschrift der Deutschen
Morgenlandischen Gesellschaft 35 (1888), S.
601-602)

Mdgliche Arbeitsauftrdge zum obigen Textaus-
zug:
,Gebt in eigenen Worten al-Tabaris Methode
wieder, insbesondere seinen Umgang mit
der Vielzahl an Uberlieferten Auslegungs-
mdglichkeiten.

- Wieso genlgt es al-Tabarm wohl nicht den
Koran einfach nur mit seinen exzellenten
Arabischkenntnissen zu lesen und zu inter-

Hinweis:

Die traditionalistische Exegese greift auf ein wesent-
lich gréReres Uberlieferungsangebot zuriick als die
spateren kanonischen Hadithsammlungen, in denen
ohnehin nicht sehr viel zu finden ist, was sich direkt
auf konkrete Koranauslegung bezieht. Die strengen
Kriterien fur authentische Hadithe wie vollstandige
Uberliefererketten finden sich eher beispielsweise in
der islamischen Rechtswissenschaft (figh), in der
anerkannte Uberlieferungen bzw. Hadithe immer
auch konkrete praktische Konsequenzen haben.

Ein Beispiel fur al-Tabaris Vorgehen:

29 Suren im Koran beginnen mit einzelnen Buchsta-
ben, deren Sinn und Bedeutung unklar ist. So beginnt
Sure 2 mit dem Vers "Alif - Lam - Mim", also den drei
Buchstaben "A - L - M". Was macht nun ein Exeget
wie al-TabarT, um den Sinn dieser Buchstaben zu
erschlieRen? Er fuhrt Gber zehn Uberlieferte Ausle-
gungen dazu an. Demnach sind diese drei Buchsta-
ben zusammen ein Name des Korans, oder eine Er-
offnungsformel, oder der Name der Sure, oder der
gréRte Name Gottes (ism Allah al-a‘zam), oder ein
Schwur, oder die Abklirzung einer langeren Formulie-
rung, oder einfach nur reine Buchstaben des Alpha-
bets, oder Symbole fir Zahlen mit einer bestimmten
Bedeutung oder ein spezifisches Mysterium des Ko-
rans. Tabart wagt anschlieend all diese Uberlieferten
Auslegungen gegeneinander ab und kommt zum Er-
gebnis, dass dieses A-L-M als Kette isolierter Buch-
staben zu verstehen sind, wobei die Buchstaben viele
Bedeutungen zugleich haben. Tabart selbst bevor-
zugt hier aber keine bestimmte Bedeutung.

(nach Otto Loth: Tabaris Korankommentar, in: Zeit-

schrift der Deutschen Morgenlandischen Gesellschaft
35 (1888), S. 604-605.)
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pretieren? Vergleicht seine Haltung mit der
aus dem Eingangszitat von Ferid!

- Lest das Beispiel (siehe rechts) fir al-
Tabaris Vorgehen durch — wie kann es sein,
dass so viele Meinungen zu einem einzigen
Vers Uberliefert worden sind?

- Wie hatte vielleicht ein rationalistischer Ex-
get wie al-Raz1 den Koranvers ,A-L-M* (2:1)
ausgelegt?

- Anspruchsvoll: Uberlegt Euch Chancen und
Risiken rationalistischer Koranexegese und
positioniert Euch dazu.”

Hinweis: Rationalistische und traditionalistische
Exegese schlielRen sich in der Praxis gegensei-
tig nie ganz aus. Auch al-Razi fuhrt zahlreiche
Uberlieferte Auslegungen an, die er im Detail
diskutiert. Und auch al-TabarT argumentiert oft
rational, also mit Vernunftargumenten fur die
Richtigkeit oder Falschheit tiberlieferter Ausle-
gungen. Nur das Gewicht, das dabei der kreati-
ven Vernunft oder der Uberlieferung zugewiesen
wird, unterscheidet sich.

AbschlieRende Reflexion zum Eingangszitat und
Beurteilung der vorgestellten Haltungen bei der
Koranauslegung.

Zu den bekannten Problemen traditionalistischer
Exegese gehort die grolde Menge an schwachen oder
erfundenen Uberlieferungen tiber Koranerlauterungen
des Propheten oder seiner Gefahrten, die so ihren
Weg in die exegetische Literatur gefunden haben.
Der Versuch Auslegungen allein auf die Autoritat der
ersten Muslime zurtickzufiihren hat die Schwierigkeit,
dass es relativ wenige als authentisch anerkannte
Uberlieferungen gibt, die direkt Koranverse erlautern.
Dies ist auch mit einer der Griinde, warum man auf
wenig gesicherte Uberlieferungen zuriickgreifen
musste und immer noch muss. Dennoch sind auch
die schwachen Uberlieferungen von historischen
Wert: Sie zeigen, welche Deutungen tberhaupt im
Umlauf waren, auch wenn sie oft nicht die Deutung
des Propheten, sondern spaterer Muslime waren.
Unter diesen kann es immer wertvolle Hinweise auf
die Koranauslegung der Frihzeit geben.

Ein weiteres Problem der traditionalistischen Exegese
besteht darin, dass sie den Korantext oft in den Hin-
tergrund stellt: Es besteht das Risiko, dass noch be-
vor der Korantext richtig ausgereizt worden ist, die
maoglichen Auslegungen auf die tradierten beschrankt
werden.

Hinweis:

Eine Sonderrolle nehmen Uberlieferte Auslegungen
ein, zu denen mehr oder weniger ein Konsens unter
den Gelehrten besteht. Diese Auslegungen machen
den Kern der islamischen Tradition aus und betreffen
die zentralen Fragen des islamischen Glaubens, so-
dass hier nicht von einem Zustand der Beliebigkeit
ausgegangen werden kann. Die vieldeutigen Ausle-
gungen bertreffen oft nicht die zentralen Themen des
Islams, oder nur deren Einzelheiten.
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3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(4) unterschiedliche her-
meneutische Ansatze zur
Deutung des Korans ver-
gleichen und diese an
isolierten Wortlauten ori-
entierten Auslegungen
gegenuberstellen sowie
einfache hermeneutische
Instrumente fiir die eigene
Koranlektlire formulieren
und beispielhaft anwenden

Leitendes Motiv: Liebe statt Hiebe!

Impuls/Einstiegsdialog:

Lara: ,Ich habe mal gehort, im Koran gibt es
einen Vers, der es dem Mann erlaubt seine Ehe-
frau zu schlagen. Kann das sein? Wisst ihr et-
was dariber?”

Selman: ,Das kann eigentlich nicht sein — der
Prophet hat nie eine seiner Frauen geschlagen.

‘

Lara: ,Da soll stehen: Wenn sie euch nicht ge-
horchen, dann ermahnt sie, trennt eure Betten
und dann schlagt sie.”

Selman: ,Dem missen wir mal nachgehen. Es
gibt, soweit ich weil}, viele andere Stellen im
Koran, die ganz anders klingen.”

Zum Einstieg:

Ehe der patriarchal konnotierte Vers 4:34 be-
handelt wird, soll auf eine Reihe von Koranver-
sen verwiesen werden, die ein egalitares (also
auf Gleichberechtigung abzielendes) Verhaltnis
von Mann und Frau betonen. Statt ,egalitar*
kann hier versuchsweise auch der Begriff
.emanzipatorisch“ verwendet werden, sofern
diese Verse als Abgrenzung von Auslegungen
verstanden werden, die dem Mann eine einseiti-
ge Uberlegenheit oder Vorherrschaft zuschrei-
ben.

Didaktische und inhaltliche Hinweise:

Ziel dieser Sequenz ist es anhand des viel diskutier-
ten Koranverses 4:34 auf einige typische Methoden
und Argumente der zeitgendssischen Koranexegese
und der islamischen Rechtswissenschaft hinzuweisen
und flr aktuelle Diskurse um den Koran zu sensibili-
sieren: Auch glaubige und religidse Muslime kénnen
brisant anmutende Koranpassagen differenziert dis-
kutieren. Und es gibt nicht nur einen, sondern gleich
mehrere Wege um innerislamisch Problemstellungen
der Auslegung zu bewaltigen.

Insbesondere soll demonstriert werden, dass der
Wortlaut einer Stelle alleine nicht ausreichend ist, um
deren Sinn oder deren Relevanz fir hier und heute zu
erschlieen. Die Tatsache, dass der Prophet selbst
den Koran nicht als kontextlose Handlungsanweisung
fur jeden in jeder Situation verstand, gehort ebenfalls
zu den Aspekten, die hier sichtbar werden sollen.

Parallel dazu soll exemplarisch aufgezeigt werden,
dass die Berlicksichtigung des kulturellen Kontextes
des Umfeldes der koranischen Offenbarung ebenso
wie die Vielfaltigkeit der Erstadressaten des Korans
wesentlich zum Verstandnis von so brisanten Stellen
wie 4:34, die oft als Legitimation von kdrperlicher
Gewalt gegen eine ungehorsame Ehefrau verstanden
wurde, beitragen kann.

In dieser Sequenz soll 4:34 freilich nicht diskutiert
werden, um Uber die aktuelle Legitimitat von Gewalt
in der Ehe entscheiden zu kénnen — vielmehr ist vor-
weg schon jegliche Form der Gewaltanwendung in
der Ehe als aus ethischen Griinden ausgeschlossen
vorauszusetzen. Nur unter dieser Voraussetzung
Iasst sich die von 4:34 aufgeworfene Frage mit der
notigen Distanz als eine vor allem theoretische Fra-
gestellung mit Pro und Contra Argumenten diskutie-
ren. Die Frage lautet dann, wie gut sich eine solche
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Koranverse, die ein Miteinander von Mann und
Frau auf Augenhdhe und ihre Gleichwertigkeit
betonen:

- Manner und Frauen sind einander Gehilfen —
gemeinsam gebieten sie das Gute und ver-
bieten das Schlechte 9:71

— Manner und Frauen sind einander ein Ge-
wand 2:187

- Gott setzte Liebe und Zartlichkeit zwischen
Mann und Frau 30:21

- Gott wird keine Tat verloren gehen lassen,
sei es von Mann oder Frau 3:195

- Gott hat den glaubigen Ma&nnern und den
glaubigen Frauen... den spendenden Man-
nern und den spendenden Frauen... Verge-
bung und grof3artigen Lohn vorbereitet 33:35

Fazit: Der Koran geht an mehreren Stellen von
der Gleichwertigkeit von Mann und Frau und
einem Miteinander auf Augenhdhe aus.

Selman: ,Ich habe den Vers gefunden. Er ist in
Sure 4, Vers 34.°

An dieser Stelle sollte eine Ubersetzung des
Verses vorgestellt werden — es kénnen freilich
auch mehrere Ubersetzungen verglichen wer-
den. Auch wenn einiges unterschiedlich formu-
liert wird, so findet man in den meisten deutsch-
sprachigen Ubersetzungen fiir den zweiten Teil
von 4:34 in etwa die Ubersetzung:

... Die aber, deren Widerspenstigkeit ihr be-
firchtet, die ermahnt, haltet euch fern von ihnen

Ablehnung von Gewalt auch islamisch begriinden
und motivieren Iasst.

Besonnene Muslime lehnen Gewalt in der Ehe ab,
wie die zahlreichen Stellungnahmen hierzulande und
das Ringen zahlreicher muslimischer Lander gegen
Gewalt in der Ehe und gegen Frauen generell zeigt.
Wichtig ist hier auch das einstimmige Zeugnis Uber
den Propheten Muhammad, der trotz der in 4:34
scheinbar gegebenen Mdglichkeit, nie zu Gewalt in
der Ehe griff und anderen zumindest davon abriet.

Manner, die in der Ehe Gewalt anwenden, stlitzen
sich ferner so gut wie nie auf 4:34. Vielmehr stecken
hinter Gewalt in der Ehe ahnliche Griinde wie in
nichtmuslimischen Kreisen. Eine ,entscharfende*
Auslegung von 4:34 alleine 16st daher keine gesell-
schaftlichen Probleme, da sie nicht aus Koranausle-
gung resultieren.

Dennoch erschweren es Uberkommene Rechtsmei-
nungen in manchen islamischen Landern offensiver
gegen dieses Problem vorzugehen.

Ein weiteres inhaltliches Ziel ist erreicht, wenn ge-
zeigt wird, dass man sich als Muslim gemaR der ko-
ranischen Botschaft klar gegen Gewalt positionieren
muss, auch wenn der isolierte Wortlaut einzelner Ko-
ranverse die Anwendung von Gewalt zu legitimieren
scheint.

All dies sollte in einer Doppelstunde erarbeitet wer-
den.

, ‘A’isha berichtet: Der Gesandte Gottes — Gott segne
ihn und schenke ihm Frieden — schlug nie einen Die-
ner oder eine seiner Frauen, noch erhob er seine
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auf dem Lager [d. h. im Ehebett], und schlagt
sie.”

Diese Passage wird in der Regel als ein dreistu-
figes Durchsetzungsrecht des Mannes verstan-
den, auf das er bei ,Ehe gefahrdendem Verhal-
ten® der Frau zurtickgreifen kdnne. Genau diese
Deutung soll im Folgenden hinterfragt werden.

Lara: ,Tatsachlich. Aber wie passt das zu den
vielen anderen Koranversen? Ich finde, wir soll-
ten jetzt nicht bei der Ubersetzung stehenblei-
ben, sondern uns mal ein paar Erklarungen an-
schauen.”

Hier kdnnen nun konkrete Auslegungen zur
Problematik des Schlagens vorgestellt und ana-
lysiert werden. Die hier vorgestellten finf Texte
nehmen in ihrer Reihenfolge hinsichtlich des
Einbezugs des historischen Kontextes zu.

Es konnen alle Texte bearbeitet werden, bei-
spielsweise in einer Lernstrale. Denkbar ware
auch eine arbeitsteilige Gruppenarbeit mit Pra-
sentationen, oder ein Gruppenpuzzle — letztere
beide Formen setzen erhéhte Selbstorganisati-
onsfahigkeiten der Schilerinnen und Schiler
voraus.

Zu beachten ist, dass in den Textvorschlagen —
aulder bei Text 3 — nicht der ganze Vers 4:34,
sondern nur der Teil mit dem Durchsetzungs-
recht bzw. dem Schlagen im Fokus steht. Auch
die grundlegenden exegetischen Paradigmen
hinter den Texten werden hier nicht systema-
tisch erarbeitet, sondern nur exemplarisch be-
trachtet. Vertiefte Auseinandersetzungen mit
den genannten Punkten kdnnen ertragreich erst
in der Kursstufe erfolgen.

Hand gegen etwas." (Sunan lbn Madja)*
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Médgliche Fragen und Aufgaben zu den Texten:

- Was bezweckt der Autor des betrachteten
Textes? Was kénnten seine persoénlichen In-
tentionen sein?

- Gibt die Thesen und Argumente in eigenen
Worten wieder

- Welches sind die aus Deiner Sicht wichtigs-
ten Argumente? (Hier kann es unter ande-
rem um folgende Punkte gehen: Konkrete
Auslegung eines relevanten Wortes, unter-
schiedlich starker Einbezug der Sunna, Be-
tonung bestimmter Uberlieferungen, Beto-
nung des ersten Adressatenkreises als ei-
gentliche Adressaten von 4:34, Unterschei-
dung zwischen dem Wortlaut und der pada-
gogischen Intention hinter 4:34)

- Beziehe (soweit moglich) Stellung zu diesen
Argumenten (Pro und Contra)

- Was kann man daraus lernen?
- Welche Fragen dabei offen?

Es folgen einige Hinweise zu den Texten.

Zu Text 1: Muhammad Asad stellt hier in mode-
ratem Ton einige klassische Auslegungen vor,
ohne sich diese zueigen zu machen. Man merkt
an diesem Text, dass es heute kaum mdglich ist
eine das Schlagen legitimierende Argumentation
aufzubauen, und sei das Schlagen noch so
schwach oder symbolisch gemeint. Dennoch ist
es wichtig zu verstehen, dass dies die traditio-
nelle Sicht ist, mit der wir auch heute noch kon-
frontiert sind.

Wichtig ist hier die Beobachtung, dass auch
viele klassische Gelehrte der Vergangenheit
sich sehr wohl der Brisanz des Themas bewusst

Text 1: Die klassische Position

Muhammad Asad fasst in seinem zeitgendssischen
Korankommentar die traditionelle Sichtweise zum
Schlagen der Ehefrau so zusammen:

,Der Prophet selbst verurteilte das Schlagen der Ehe-
frau durch den Mann deutlich und sagte zu unter-
schiedlichen Anlédssen: ,Kann jemand von euch wirk-
lich seine Frau wie einen Sklaven schlagen und dann
ihr abends beiwohnen?“ In einem anderen Hadith
verbietet er das Schlagen der Frau mit den Worten:
»~Schlagt nie die Dienerinnen Gofttes”.

Als der obige Koranvers [4:34] geoffenbart wurde,
sagte der Prophet laut einer Uberlieferung: ,Ich wollte
das eine, aber Gott das andere...”

Zugleich sagte er in seiner Rede anlésslich der Ab-
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waren und aus dem Wortlaut von 4:34 nicht ein-
fach eine unbeschrankte Freiheit zu einer
»1racht Prigel” abgeleitet haben.

Auch wenn man der klassischen Deutung folgt,
kann man Uberdies durch Verweis auf den ho-
hen Missbrauch von auch nur ,kleinen® Legiti-
mationen zum Schlagen auf einen generellen
Verzicht pochen.

Zu Text 2: Der fir junge Musliminnen und Mus-
lime meist attraktivste, da einfachste Zugang ist
der, der das als ,schlagt sie“ Ubersetzte Wort
wa-dribdhunna etwa als ,trennt euch von ihnen®
Ubersetzt. Hintergrund ist, dass im Koran das
relevante Wort in der Tat selten im Sinn eines
tatlichen Schlagens verwendet wird, sondern in
allen moglichen anderen Bedeutungen (anders
aber in vielen Hadithen). Dieser Ansatz wird von
Philologen jedoch oft kritisiert — unter anderem
wegen seiner ungeklarten grammatischen Mog-
lichkeit und seines ,ad-hoc“-Charakters: Die
alternative Deutung setzt sich deutlich von der
exegetischen Tradition ab, ohne wirklich erkla-
ren zu kénnen, warum bislang praktisch nie-
mand auf diese alternative Deutung kam. Den-
noch soll dieser Zugang hier vorgestellt werden
— es geht hier schlielich nicht darum unumstrit-
tene und endgultige Wahrheiten zu prasentie-
ren, sondern auf die vielen Denkoptionen in der
Exegese hinzuweisen, die durchaus Relevanz
besitzen kénnen.

schiedswallfahrt, dass die Ehefrau nur bei Nachweis
offensichtlicher Unmoral geschlagen werden dlirfe,
aber ohne Schmerzen zuzufiigen... Im Lichte dieser
Hadithe betonten die Autoritdten, dass wenn trotz
allem zur Methode des Schlagens gegriffen wird,
dass dies leicht und symbolisch erfolgen solle, ‘mit
einem diinnen Stéckchen oder etwas Ahnlichem’
(nach al-Tabari) oder gar mit einem gefalteten Ta-
schentuch (nach al-Razi). Manche grol3e Islamgelehr-
te (wie ash-Shafi‘i) sind der Meinung, dass das
Schlagen nur als Ausnahmefall erlaubt ist, und dass
es vorzuziehen ist darauf zu verzichten.*

(Ubersetzt aus Muhammad Asads kommentierter Ko-
ranubersetzung zu 4:34)

Text 2: Alternative Deutung des kritischen Verbes
,daraba‘

Aus einer Publikation des Zentrums fiir Islamische
Frauenforschung und Frauenférderung:

LsUnter Heranziehung aller Untersuchungsergebnisse
kann die Bedeutung von daraba in Qur'an, 4:34 nicht
mit "schlagt sie" (die Frauen) wiedergegeben werden,
ohne den Gesamtkomplex des qur'anischen Beleg-
materials und der Sunna des Gesandten zu vernach-
ldssigen. Geeignet ist der Begriff "trennt euch von
ihnen” (den Frauen), "zieht aus”, ,legt eine Distanz
zwischen euch®. Es geht um Fernhalten, Trennung
(auf Zeit), um Abstand, um das sich Zurlickziehen der
Eheménner, welche sie in der zweiten Phase bereits
durch ihr Entfernen von der ehelichen Schlafstétte
eingeleitet haben. Diese Vorgehensweise entspricht
auch exakt der prophetischen Handlungsweise.*

(ZIF- Zentrum fur Islamische Frauenforschung
(Hrsg.): Ein einziges Wort und seine grof3e Wirkung,
Koln 2005, S. 58)
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Zu Text 3: Dieser Ansatz bleibt auch weitgehend
koranimmanent, indem erst nach weiteren Vo-
raussetzungen sucht, von denen der Koran das
Durchsetzungsrecht des Mannes abhangig
macht. Wenn gezeigt werden kann, dass der
Koran hierfiir weitere Bedingungen nennt, und
dass diese Voraussetzungen hier und heute
praktisch nicht mehr erflllt sind, dann wirde das
Durchsetzungsrecht gar nicht greifen. Damit
ware das Problem des Schlagens (wenn man es
als Schlagen auffasst, was hier nicht vorausge-
setzt wird) also ganzlich umgangen. Das Durch-
setzungsrecht ware dann ein bedingtes Gebot,
ahnlich wie zahlreiche Kriegspassagen im Ko-
ran. Dieser Zugang des ,bedingten Patriarchats®
verbindet den Wortlaut des Korans mit duf3eren
variablen Bedingungen und eréffnet damit einen
Zugang zur Exegese, der nach Bedingungen
fragt, unter denen Aussagen Uberhaupt prakti-
sche Relevanz haben bzw. beanspruchen. Die-
ser Zugang kann mit den anderen kombiniert
werden, da er an anderer Stelle ansetzt. Er hat
viele Vorlaufer in der Tradition, wobei man aber
erganzen muss, dass die traditionellen Autoren
eher davon ausgehen, dass es religiés er-
wulnscht ist, dass die Bedingungen fiir die Vor-
rangstellung des Mannes erfillt sind. Im vorlie-
genden Text werden, wie bei vielen zeitgendssi-
schen Vertretern dhnlicher Ansatze, eher die
Bedingungen der Gegenwart als gegeben oder
gar erstrebenswert verstanden.

Text 3: Die von Bedingungen abhéngige Vorrangstel-
lung des Mannes

Es wird bei aller Aufregung um die Thematik des
Schlagens oft Ubersehen, dass das im zweiten Teil
von 4:34 angesprochene Durchsetzungsrecht des
Mannes nicht bedingungslos gegeben ist, sondern
von Voraussetzungen abhangt, die im ersten Teil des
Verses thematisiert sind. Dort wird von den Eheman-
nern ausgesagt, dass sie fur ihre Ehefrauen einste-
hen bzw. flr diese Verantwortung tragen, oder nach
klassischer Auslegung gar Familienoberhaupt sind —
und zwar mit Ricksicht darauf, dass Allah (1) ,man-
che von ihnen vor manchen ausgezeichnet hat* und
(2) dass die ,Manner von ihrem Vermdgen ausge-
ben®, also die Frauen umfassend versorgen miissen.

Liest man 4:34 als logische Abfolge, dann folgt dar-
aus, dass das Durchsetzungsrecht des Mannes im
zweiten Teil — unabhangig davon, wie es genau aus-
sieht — gar nicht gegeben ist, wenn die genannten
beiden Bedingungen aus dem ersten Teil nicht gege-
ben sind.

Nun ist die erste Bedingung der Auszeichnung so
vage formuliert, dass sich daraus nach Meinung
mancher Exegeten noch keine generelle Auszeich-
nung aller Manner Gber alle Frauen ableiten lasst.
Auch bleibt unklar, worin diese Auszeichnung genau
besteht — vielleicht wird damit lediglich ausgesagt,
dass es generell Kompetenzunterschiede zwischen
Menschen geben kann, und dass diese manchmal
den Mann zum Familienoberhaupt qualifizieren kén-
nen.

Eindeutiger ist die zweite Bedingung, namlich die der
absoluten Versorgerrolle des Mannes. Aber diese
kann von Situation zu Situation und von Gesellschaft
zu Gesellschaft variieren. In modernen Industrienati-
onen konnen Frauen sich dieselben Qualifikationen
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Zu den Texten 4 und 5: Diese beiden Texte flh-
ren erstmals den historisch-kulturellen Kontext
(und nicht Stellen im Text selbst) als mal3gebli-
che Voraussetzung fir die Giiltigkeit des einsei-
tigen Durchsetzungsrechts des Mannes ein.
Beide erwahnen auch das praktische Vorbild
des Propheten, der fir sich selbst die Praxis des
Schlagens ablehnte, obwohl er auch 4:34 ver-
kiinden musste. Text 4, der von einem klassi-

und Berufe aneignen wie Manner und sind somit zu-
mindest potenziell nicht von einer exklusiven Rolle
des Mannes als Existenzsicherung abhangig. Nicht
selten kommt sogar das Gegenteil vor. Darum wird
hier die Voraussetzung fiir ein einseitiges Durchset-
zungsrecht des Mannes kaum gegeben sein.

Solche Wenn-dann-Regelungen sind im Koran nicht
unublich — so ist beispielsweise der absolut anmuten-
de Kampfaufruf in 2:191 abhangig von der im Vorvers
2:190 formulierten Bedingung, dass ein Angriff von
auflen vorliegt. Nur wenn die Bedingung in 2:190
erfullt ist, gilt 2:191.

In der hier vorgestellten Auslegung von 4:34 qilt
ebenso: Wenn deutliche Unterschiede zwischen
Mann und Frau hinsichtlich von Kompetenzen und
Erwerbsfahigkeit vorliegen, dann erst ist das Durch-
setzungsrecht des Mannes glltig. In modernen Bil-
dungsgesellschaften kann man nicht mehr von sol-
chen Unterschieden ausgehen.

(Gelehrte der islamischen Tradition mit einer ahnli-
chen Lesart einer von Bedingungen abhangigen Vor-
rangstellung des Mannes: ash-Sha‘rant (gest. 1565
n. Chr.) sowie einige Shafi‘iten und Malikiten; zeitge-
ndssische Autoren: Elmalill Hamdi Yazir, Abdoljavad
Falaturi, Stileyman Ates, Fazlur Rahman)

Text 4: Kontextualisierende Auslegung durch Verweis
auf die ablehnende Haltung des Propheten gegen-
tber dem Schlagen

Der zeitgendssische islamische Rechtsgelehrte Hay-
rettin Karaman:

»,Nachdem ein Mann seine Frau so geschlagen hatte,
dass dies Spuren hinterliel3, wollte der Prophet das
Schlagen génzlich abschaffen, indem er der Frau das
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schen, aber flir Neudeutungen offenen islami-
schen Rechtsgelehrten (Hayrettin Karaman)
stammt, betont diesen Aspekt der Sunna starker
als Text 5, der von einem fir historisch kontex-
tualisierende Koranexegese bekannten Autor
(Omer Ozsoy) stammt. Aber letztlich nennen
beide Texte die Sunna des Propheten als einen
Beleg daflir, dass der zweite Teil von 4:34 eine
speziell an das Umfeld des Propheten gerichtete
Botschaft ist, die einst sofort zum Schlagen griff
und nun an andere Methoden der Streitschlich-
tung gewohnt werden sollte. Wahrend Text 4
aber die Sunna als Argument fiir ausreichend
halt um ein Schlagen aullerhalb des Erstadres-
satenkreises flir unerwiinscht zu erklaren, betont
Text 5 noch starker, dass der Koran generell nur
vor dem historisch-kulturellen Hintergrund der
Offenbarungszeit verstanden werden kann, weil
er sich zunachst an deren Mentalitat richtet und
versucht hierauf korrigierend einzuwirken.

Ein Grund fir die Auffiihrung dieser zwei ahnli-
chen Texte ist es auch zu zeigen, dass Exege-
ten sich nicht erst ausdricklich einer historisch
kontextualisierenden Exegese verpflichten mis-
sen, um in Einzelfallen dann doch historisch zu
kontextualisieren.

An dieser Stelle sei noch darauf hingewiesen,
dass eine solche Auslegung oft als historisch-
kritisch bezeichnet wird, was sich bei genaueren
Vergleich mit der historisch-kritischen Methode
der Bibelexegese jedoch als nur teilweise zutref-
fend bezeichnet werden kann: Beide muslimi-
sche Autoren gehen von einer géttlichen Urhe-
berschaft des Korans aus. Die Kontextualisie-
rung wird hier nicht damit begriindet, dass der
Koran Menschenwort sei, oder damit, dass Gott

Recht auf Vergeltung gab. Doch die Offenbarung
[4:34] plédierte dafiir, dass eine so plétzliche Reform
nicht sinnvoll wére, und 6ffnete so einen Weg zu ei-
ner allméhlichen Aufhebung des Schlagens. Der Pro-
phet... richtete sich insbesondere gegen die Gewalt
an Frauen und empfahl eindringlich diese mit Liebe,
Firsorge und Milde zu behandeln ... Es gibt Ausle-
ger, die diese Reform gut analysiert haben. Laut Abu
Bakr Ibn al-Arabi vertrat der grol3e Gelehrte Ata [gest.
732 n. Chr.] die Auffassung, dass der Vers [4:34] das
Schlagen erlaube, dass aber die Hadithe, die das
Schlagen verbieten, [nach der Offenbarung des Ver-
ses] das Urteil einfiihrten, dass das Schlagen uner-
wiinscht und verpént (makrih) sei. Als Ergebnis sag-
te er, dass der ,Mann im Islam seine Frau nicht
schlagen kann ...

Auch unserer Auffassung nach wurde das leichte
Schlagen der Frau... unter Riicksichtnahme auf die
Tradition und Sitte der Gesellschaft [durch 4:34] zwar
zugelassen. Jedoch hat der Prophet die Gesellschaft
auch dadurch erzogen, dass er sagte, dass Men-
schen und insbesondere die Ehefrau nicht geschla-
gen werden diirfen ... mit dem Prinzip ,Ein guter
Ehemann schlégt seine Frau nicht“ schob er einen
Riegel vor diese Praxis. Hier hat die Sunna (Worte
und Praxis des Propheten) den Vers [4:34] nicht etwa
komplett aufgehoben, sondern seinen historischen,
lokalen und kulturellen Kontext dargelegt.” (aus dem
Tarkischen aus: Hayrettin Karaman: Kadini dévmek,
aile meclisi (hakemlik), kadinin kocasina itaati (secde
hadisi), online
http.//www.hayrettinkaraman.net/sc/00177.htm, abge-
rufen am 10. Mérz 2017)

Zuletzt liberpriift am 27.06.2017

Text 5: Kontextualisierende Auslegung durch Verweis
auf das historisch-kulturelle Umfeld
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bei seiner Offenbarung die Umstande seiner

ersten Adressaten besonders bertcksichtigt hat.

Hinweis: Die Schnittmengen zwischen den Tex-
ten sind durchaus erwiinscht, da sie auch die
realen Verhaltnisse zwischen aktuellen Positio-
nen im Islam existieren.

AbschlielRende Reflexion:

»Wie wirdet ihr jetzt die eingangs vorgestellten
Verse [zur Gleichberechtigung von Mann und
Frau] mit Stellen wie 4:34 in Einklang bringen?“

Eine von vielen méglichen Antworten hierauf:

.verse mit ,emanzipatorischen® Ziigen wie 9:71,
30:21 und andere beschreiben den allgemeinen
Fall, der immer gilt, zumal in den betreffenden
Versen keine einschrankenden Bedingungen
genannt werden, wahrend Passagen mit ,patri-
archalen” Zigen wie Teile von 4:34 unter spezi-
ellen Bedingungen formuliert sind, die hier und
heute nicht von Bedeutung sind (ahnlich wie bei
den Kriegsversen).*

Médgliches allgemeines Fazit:

»-Wenn man Koranpassagen wie 4:34 in ihren
historischen und textuellen Kontexten betrach-
tet, dann zeigt sich, dass man mit diesen keine
Ungerechtigkeiten rechtfertigen kann.*

Der zeitgendssische Koranwissenschaftler Omer Oz-
soy:

,Wenn man versucht den Koran zu verstehen, muss
den jeweils [von ihm damals] angesprochenen Ad-
ressatenkreis feststellen. Man muss es als eine
menschliche Realitét erkennen, dass dieser Adressa-
tenkreis sich stets dnderte, sodass er flir jede Koran-
passage neu bestimmt werden muss... Wir kbnnen
[anhand von Uberlieferungen] leicht feststellen, dass
der Koran in dieser Passage Ménner anspricht, die
bei einem Problem mit ihrer Ehefrau als ersten Schritt
zum Schlagen griffen, und dass der Koran diesen
humaneren Weg empfiehlt. Wenn man diese Feinheit
libergeht, dann kann das zum Missverstandnis flih-
ren, dass der Koran hier allen verheirateten Ménnern
unter seinen Adressaten es erlauben wiirde bei Be-
darf ihre Ehefrauen zu schlagen. Dabei bringt dieser
Vers [nur] jenen Ménnern und den patriarchalen Ara-
bern, die das Schlagen ihrer Ehefrauen als Methode
anerkannt haben, andere Wege bei... Flr die Leben-
spraxis der Muslime ist die Vorbildlichkeit des Pro-
pheten der Mal3stab, der auch... wdhrend Meinungs-
verschiedenheiten mit seinen Frauen und obwohl es
im Koran diesen Vers gibt, nicht die geringste Ge-
waltneigung zeigte, ja wohl nicht einmal an so etwas
dachte und Position gegen seine Freunde bezog, die
ihre Ehefrauen schlugen.”

(Aus dem Tiirkischen von: Omer Ozsoy: Kur'an ve
tarihsellik yazilari, Ankara 2004, S. 141-142)

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(2) die Entstehung der
Hadithwissenschaften
(‘uldm al-hadith) mit ihren
klassischen Vertretern und

Leitende Frage:

Woher wissen wir eigentlich, was der Prophet
sagte?

Impuls:
Einstieg mit einem exemplarischen Hadith und

Didaktische Hinweise:

In dieser Sequenz sollen Grundlagen der islamischen
Hadith-Wissenschaft vorgestellt werden. Dies bein-
haltet zum einen eine Einfuhrung zentraler Begriffe
und eine Darstellung des hohen wissenschaftlichen
Anspruchs, mit dem Islamgelehrte in den ersten
Jahrhunderten des Islams diese Disziplin entwickel-
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Werken, den Aufbau und
die Kategorien von
Hadithen sowie deren Be-
deutung als wichtige Inter-
pretationshilfe des Korans
exemplarisch herausarbei-
ten und beispielhaft Fra-
gen nach Kontextualitat,
Authentizitat und Uberlie-
ferungsgeschichte disku-
tieren

einem vollstandigen Isnad.

.Welche Informationen kann man hier entneh-
men?*

Sammlung der genannten Begriffe

Erste Erklarungen durch Schiilerinnen und
Schiler

Unterscheidung von matn (Text) und isnad
(Uberliefererkette)

Festhalten der noch offenen Fragen.

Erarbeitung der Grundzlige der klassisch-
islamischen Hadith-Wissenschaften (‘ilm al-
hadith)

,Wie versuchten die Gelehrten sicherzustellen,
dass sie nur wirkliche Prophetenworte Uberlie-
ferten?

Unterscheidung von

Hadith als Begriff (Bericht/ Erzahlung)

Hadith als historisch authentischer Aus-
spruch des Propheten (also das, wonach die
Hadith-Wissenschaft sucht)

Hadith als eine konkrete Uberlieferung eines
solchen mutmallichen Wortes in einem (er-
haltenen) Hadithwerk

Nicht mehr erhaltene Hadith-
Aufzeichnungen schon aus der Zeit der Pro-
phetengefahrten und ersten Jahrhunderte
(siehe Auszug von Fuat Sezgin rechts un-
ten)

ten und den differenzierten Uberprifungskriterien der
Giite von Uberlieferungen. Zum anderen sollte auch
verdeutlicht werden, dass absolute Gewissheit bei
Authentizitatsfragen zu einzelnen Hadithen aus den-
selben Grinden der Wissenschaftlichkeit selten mog-
lich ist, sondern dafir begrindete Wahrscheinlich-
keitsaussagen. Diese kdnnen in manchen Fallen —
etwa bei den vielfach Uberlieferten (mutawatir) Pro-
phetenworten — einen Status erreichen, den manche
Gelehrte als praktisch sicher betrachteten.

Hierfur steht eine Doppelstunde zur Verfligung.
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Bis heute erhaltene klassische Hadithwerke
(einschlielich der ,kanonischen“ Sammlun-
gen,

insbesondere als der al-kutub al-sitta)
Wesentlich spater angefertigte Neusamm-
lungen von Hadithen auf Basis der klassi-
schen Hadithwerke

,Hadith" als zusatzliche Bezeichnung jegli-
cher Uberlieferung von Aussagen von Pro-
phetengefahrten und Nachfolgern

Hadith als textliche Uberlieferung tiber die
Sunna des Propheten (neben einer Uberlie-
ferung durch Praxisweitergabe)

Zum Hadith analoge Uberlieferungen in den
Literaturgattungen des Tafsir, des Figh und
der Sira

Exemplarische Erarbeitung der Arten der Wei-
tergabe von Hadithen vom Meister (shayh) an
den Schiiler (tahammul al-‘ilm — Ubernahme der
Wissenschaften)

Sama“ (Schiler hort Uberlieferung vom
Meister personlich)

Qird’a (Schuler tragt einen Hadith vor dem
Uberliefernden Meister vor, der ihm darauf
die Bestatigung zur Weitergabe gibt)

Idjaza (Meister erlaubt einem Schuler aus
seinen Werken zu Uberliefern)

Munawala (Meister Ubergibt Schuler ein
Werk von ihm mit der Lizenz zur Weiterga-
be)

Kitaba (Meister fertigt eine Kopie seines
Werkes fir seinen Schiler an)

Meister Ubergibt Schiler ein Werk, ohne
klaren Hinweis darauf, dass dieser daraus
Uberliefern darf
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- Wasiya: Der Meister bevollmachtigt vor sei-
nem Tod (oder eine Reise) schriftlich jeman-
den aus seinen Werken zu Uberliefen

- Widjada: Jemand findet eine schriftliche
Uberlieferung vom letzten Uberlieferer vor

(Vgl. Fuat Sezgin: Geschichte des Arabischen
Schrifttums, Band |, Leiden 1967, S. 58 ff.)

Die oben genannten Arten der Ubergabe lassen
sich beispielsweise anhand eines vollstandigen
Isnads als Rollenspiel vorfihren

»Ist damit schon sichergestellt, dass alle heute
vorfindlichen Hadithe authentisch sind?“

Hinweis: spatestens hier sollte der Begriff ,au-
thentisch® eingeflhrt und erlautert werden,
ebenso die arabische Bezeichnung sahih (,ge-
sund*). Zugleich sollte hier schon deutlich ge-
macht werden, dass ,authentisch/sahih® eine
von Hadithgelehrten oder —wissenschaftlern
zugesprochene Eigenschaft ist, wenn ein Hadith
bestimmte Kriterien erflllt (siehe unten). Diese
erhdohen die Wahrscheinlichkeit, dass ein Hadith
wirklich historisch authentisch ist, verbirgen
jedoch keine absolute Garantie.

Erarbeitung der Entstehung der Hadithwissen-
schaften, beispielsweise Erstellung einer Zeitta-
fel anhand des Textauszugs von Fuat Sezgin
(auf der rechten Seite)

Drei Klassen von Hadithen hinsichtlich ihrer Au-

thentizitat:

- sahih (,gesund/authentisch - Text/matn und
Uberliefererkette/isnad sind als einwandfrei | a) Kitabat al-hadith, die Aufzeichnung der Hadithe in

Die Entwicklung der Hadithliteratur vollzog sich in den
folgenden Phasen:
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eingestuft)

hasan (,schon®, gute formale Merkmale,
aber teils ungenaue Uberlieferer)

da’if (,schwach®, keine vollstandigen forma-
len Merkmale)

Wichtige Merkmale eine authentischen
Hadithes:

Ununterbrochene Uberliefererkette bis zum
Propheten (vollstandiger isnad)

Personliche Zuverlassigkeit (‘adala) und
Genauigkeit (dabt) der Uberlieferer

Einen Unterschied zu da 7f bilden Hadithe der
Kategorie mawdi* (erfunden), die als nachweis-
lich spatere Erfindungen ausgewiesen werden.

»Wann wird ein Hadith ganzlich als Erfindung
anzusehen sein?“

Einige Kriterien des Hadithgelehrten ‘Abdallah
ibn Mubarak (gest. 794 n. Chr.) fur erfundene
Hadithe:

Gestandnis des Erfinders an anderer Stelle

Unmaglichkeit des Uberlieferten Isnad (Bei-
spiel: Uberlieferer noch vor angeblicher
Uberlieferung gestorben)

Deutliche und nicht durch Interpretation auf-
hebbare Widerspriiche zur Vernunft (und
gleichzeitig zu klaren Aussagen des Korans
und zur anerkannten Sunna)

Widerspruch zu deutlichen Aussagen des
Korans

der Zeit der sahaba und der friilhesten tabi‘dn in ein-
fachen Heften, die sahifa oder djuz’ hiellen

b) Tadwin al-hadith, das Zusammenstellen der zer-
streuten Aufzeichnungen im letzten Viertel des ersten
und im ersten Viertel des zweiten Jahrhunderts der
Hidjra

¢) Tasnif al-hadith, das Anordnen der Hadithe nach
Gegen Ende des zweiten Jahrhunderts der Hidjra tritt
eine andere Art der Anordnung der Hadithe neben die
erste, ndmlich nach den Namen der Prophetenge-
nossen in den sog. Musnad-Buichern. Im dritten Jahr-
hundert der Hidjra bearbeitet man die friheren sys-
tematischen Bicher und lasst Zusammenfassungen
schreiben, die in der modernen Literatur - vielleicht
nicht ganz zutreffend - kanonische Sammlungen ge-
nannt werden ...

(Fuat Sezgin: Geschichte des Arabischen Schrift-
tums, Band |, Leiden 1967, S. 55; Transskription an-
gepasst)
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- Wenn eine sehr wichtige Angelegenheit, die
sehr viele Muslime betrifft, nur von einer
Person Uberliefert wird

- Berichte mit unverhaltnismaRigen Drohun-
gen fir kleine Fehler und grof3en Beloh-
nungsversprechungen fir geringe Taten

- Widerspruch zu Grundsatzen der Religion
- Widerwartiger Stil der Uberlieferung

(nach Ali Dere: Ein Uberblick tiber Entwicklung
des Hadith und seinen formalen Aspekt, in: An-
kara Universitesi, llahiyat Fakiltesi Dergisi 36
(1997), S. 423-441, hier S. 440)

Weitere relevante Unterteilung von Hadithen:

- in jeder Uberlieferergeneration vielfach tiber-
liefert (mutawatir) und einfach bzw. von we-
nigen Uberlieferern (iberliefert (4had); die
Relevanz dieser Unterscheidung zeigt sich
darin, dass fir zentrale Glaubensfragen
ahad-Hadithe in der Regel nicht flr ausrei-
chend befunden wurden, auch wie sie als
sahih galten

- Urheberschaft des Uberlieferten Wortes liegt
manchmal nicht beim Propheten (hadith
marfd ‘), sondern bei Gott (hadith qudsi), o-
der bei einem Prophetengefahrten (hadith
mawqdf) oder bei einem tabi T (hadith
maqti’)

Die schiitische Auspragung des Islam kennt eigene
Werke mit Uberlieferungen vom Propheten und den
Imamen. Bedeutsam insbesondere fiir die Zwdlfer-
schia sind die kanonischen ,vier Blicher* (al-kutub al-

Vorstellung einiger klassischer Werke und Ver-
treter, beispielsweise die sechs wichtigsten
Hadithsammlungen im sunnitischen Bereich (al-
kutub al-sitta): o\
- Die beiden Sahih-Werke von al-Bukhari arba a):
(gest. 870 n. C'hr'.) und Muslim (gest. 875n. | al-Kafr (von al-Kulaint, gest. 940 n. Chr.)
Chr.), die vielen Gelehrten als die authen- - Man la yahduruhu al-fagih (von Ibn Babawaih,
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tischsten Hadithsammlungnen gelten

- Die vier Sunan-Werke von Ibn Madja (gest.
887 n. Chr.) AbG Dawid (gest. 889 n. Chr.),
al-Tirmidht (gest. 892 und an-Nasa'T (gest.
915 n. Chr.)

Funktion und Bedeutung der Hadithe in der Ko-
ranauslegung und in der islamischen Rechts-
wissenschaft

Zur Vertiefung:

- ,Was fur Interessen kdnnten die Menschen
gehabt haben, die in der Frihzeit des Islam
hunderttausende Hadithe erfunden und dem
Propheten in den Mund gelegt haben?*

- ,Konnte man nicht einfach auf alle Hadithe
verzichten und sich nur am Koran orientie-
ren?“

Zur weiteren Vertiefung:

,Kann es vorkommen, dass ein Hadith nicht er-
funden, aber trotzdem falsch ist?“

gest. 991 n. Chr.)

- Al-istibsar fi ma ikhtalafa fihi min al-akhbar (von
al-TasrT, gest. ca. 1067 n. Chr.)

- Tadhib al-ahkam (ders.)

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(3) die Entwicklung und
Relevanz der Rechtsschu-
len, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede fur das prak-
tische religidése Leben
exemplarisch herausarbei-
ten, Quellen und wichtige
Rechtsfindungsregeln im
Islam voneinander ab-
grenzen und in Ansatzen
beispielhaft auf einfache
Probleme anwenden so-
wie grundlegende Katego-

Leitende Frage und Impuls:
Was ist eigentlich die Scharia?

Sammeln von Vorwissen und Vermutungen in
einer Mindmap

~Warum vergleicht Averroes ausgerechnet die
Scharia mit der Philosophie?*

Begriffsklarung von Scharia:
- Woértliche Bedeutung: Weg zur Tranke

- Bedeutung im Rahmen der islamischen Wis-
senschaften: Religionsgesetz, oder islami-

Didaktischer Hinweis:

Diese Teilkompetenz sollte in einer Doppelstunde
bearbeitet werden.

Vergleich mit dem Titel eines philosophischen Wer-

kes von Averroes (gest. 1198 n. Chr.), in dem er die

Vereinbarkeit zwischen dem islamischen Glauben

und der Philosophie beweisen mdchten. Der Titel des

Buches lautet: ,Die Maltgebliche Abhandlung und

Bestimmung uber die Art und Weise der Verbindung

zwischen der Scharia und der Philosophie*
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rien des islamischen
Rechts reflektieren

sche Normen- und Methodenlehre, oder
Systematisierung der islamischen Normen
und Glaubensgrundlagen

Das sehr weit gefasste theologische Konzept
von Scharia umfasst drei Bereiche von ,Urteilen®
(ahkam). Diese sind die Bereiche

a) des Glaubens (al-ahkam al-i tiqadiya)

b) des Charakters und der allgemeinen Moral
(al-ahkam al-akhlaqiya)

c) der konkreten Handlungen (al-ahkam al-
‘amaliya)

Der dritte Bereich wiederum lasst sich aufteilen

in die

- Gottesdienste (‘ibadat, ca. 200 Koranverse
hierzu)

- Zwischenmenschliche Handlungen
(mu‘amalat, ca. 230 Koranverse hierzu)

(Vgl. Birgit Krawietz: Hierarchie der Rechtsquel-
len im tradierten sunnitischen Islam, Berlin 2002,
S. 112 1)

~Worum geht es also in der Scharia?”

»Was hat diese Scharia nun mit der Scharia ge-
mein, die heute oft von Extremisten fir sich be-
ansprucht wird?“

Nur der zuletzt genannte Bereich oben (im drit-
ten Bereich der zweite Unterpunkt — mu ‘amalat)
enthalt Aspekte, die inhaltlich Gberhaupt mit
dem modernen Rechtsbegriff vergleichbar sind.
Darum kann auch nur dieser Bereich in Span-

Der Bereich der mu ‘amalat wird manchmal in folgen-
de sieben Bereiche unterteilt:

— Familien- und Personenstandsrecht
- Zivilrecht
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nung oder gar in Widerspruch mit dem moder-
nen Rechtsverstandnis treten.

Die realen oder potenziellen Spannungsfelder
(Todesstrafe, Vielehe, Korperstrafen etc.) lassen
sich auflésen durch

praktischen Verzicht auf bestimmte prakti-
sche Aspekte der Scharia, die ohnehin nicht
wesentlich fur den islamischen Alltag sind,
oder die eher den Bedingungen, Bediirfnis-
sen und Gepflogenheiten der Entstehungs-
zeit der Islam angepasst sind (beispielswei-
se Regelungen zur Sklaverei; ebenso die
Tatsache, dass aus ca. 600 Jahren osmani-
scher Geschichte lediglich zwei Félle von
Steinigungen Uberliefert sind)

weitgehende Trennung von Staat und Reli-
gion zu Gunsten individueller Freiheit der
Religionsauslibung bei gleichzeitiger Res-
pektierung der Freiheitsrechte der Anderen
(wie in liberalen Demokratien, die in der is-
lamischen Welt nicht die Regel sind, aber
trotzdem existieren)

Nutzung der vielfaltigen Auslegungsmaglich-
keiten der Quellen zur Findung von prakti-
schen Lésungen und Kompromissen, oder
auch zur Uberwindung bestimmter Praktiken
(beispielsweise Rickweisung der Steinigung
und der Todesstrafe fur Apostaten aufgrund
Widerspruchs zum Koran)

Berucksichtigung der ethischen Zwecke der
Scharia (maqasid ash-shari‘a) und des Ge-

meinwohls (maslaha) zur Vermeidung eines
allein am Wortlaut orientierten Textverstand-
nisses

Beachtung der Prioritdten innerhalb der is-
lamischen Normen

Beachtung der spirituellen Dimension

- Strafrecht

- Prozessrecht

- Kriegs- und Volkerrecht
- Staatsrecht

- Wirtschaftsrecht

Eine ausfihrlichere Problematisierung von zeitgends-
sischen Versuchen einer realen ,Einflhrung“ vereng-
ter und autoritarerer Konzeptionen von Scharia als
vermeintlich abgeschlossenes Rechtssystem ist an
dieser Stelle nicht sinnvoll, da hier das viel allgemei-
nere und vielfaltigere theologische Konzept von
Scharia erarbeitet werden soll, und nicht deren aktu-
eller entfremdender Missbrauch. Auseinandersetzun-
gen mit Einzelfragen und konkreten Problemfeldern
(z. B. Menschenrechtsthematik) erfolgen in entspre-
chenden Unterrichtseinheiten ab Klasse 7, aber auch
in dieser Unterrichtseinheit anhand der Problematik
von Gewalt in der Ehe.
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An dieser Stelle ist auch ein Vergleich zum judi-
schen Gesetz der Halacha sinnvoll.

»,Wo genau steht die Scharia eigentlich nieder-
geschrieben?”

Die Scharia wird erst durch Interpretation
von Koran und Sunna gewonnen.

Klassischerweise wurde die juristische Aus-
legungsarbeit zum Gegenstand der islami-
schen Rechtswissenschaft al-figh.

Die Auslegungsprinzipien des Figh werden
wiederum behandelt in den Wissenschaften
der usdl al-figh.

Die historische Erfahrung der Muslime weist
eindeutig auf einen gelebten und akzeptier-
ten Pluralismus innerhalb des Figh schon
seit der Zeit der Prophetengefahrten hin.

Die dynamische Auslegungspraxis der ers-
ten Jahrhunderte beginnt nach ca. 1000 n.
Chr. allmahlich zum Stillstand zu kommen.

Seit ca. 200 Jahren gibt es zahlreiche Be-
strebungen die einstige Vitalitat der islami-
schen Rechtswissenschaft wiederzufinden
und sie anschlussfahig an die Gegenwart zu
machen.

Wichtige Quellen und Methoden der Rechtsfin-
dung:

Koran

Sunna

idjma“ (Konsens der Gelehrten)
giyas (Analogieschluss)
idjtihad (siehe rechts)

Zu den flinf Zwecken der Scharia (maqasid ash-
shari‘a) werden klassische gezanhlt:

Schutz der Religion

Schutz des Lebens

Schutz der Nachkommenschaft
Schutz der Vernunft

Schutz des Eigentums

Wahrend einzelne Normen der klassischen Scharia-
konzepte in Widerspruch zum modernen Menschen-
rechtsbegriff stehen konnen, bieten die hinter den
Normen stehenden Zwecke (u.a. bei ash-Shatibr,
gest. 1388 n. Chr., formuliert) eine Basis, die sich
leichter mit der Moderne ins Gesprach bringen lasst.

Hinweis zu idjtihad:
Der Begriff des idjtihad meint eine rationale Anstren-
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Funf Rechtskategorien:

fard/wadjib, mandab, mubahlhalal, makrinh,
haram

»Stellt euch vor, jemand sagt: ‘Eigentlich braucht
der Muslim, um den Islam zu leben, nur eine
Liste der Dinge, die verboten (haram) sind, und
eine Liste der Dinge, die Pflicht sind (wadjib).*
Bezieht Stellung zu dieser Aussage!®

An dieser Stelle sollte verdeutlicht werden, dass
sich islamische Praxis nicht auf rein auRerliche
Handlungsvollzige bzw. —unterlassungen redu-
zieren lasst. Denn:

Es liegen verschiedene Auslegungen zu
Einzelfragen vor, aus denen eine begrinde-
te Auswahl getroffen werden muss.

Alltagssituationen sind oft zu komplex, un-
vorhersehbar und vieldeutig, als dass sie
sich vorab durch Bezugnahme auf fertige
Rechtsurteile klaren lielRen — sie erfordern
schnelle und souverane Entscheidungen in
Selbstverantwortung.

Der Islam hat nur wenige Dinge eindeutig
geregelt — ein grofRer Teil muss anhand von
Vernunft, Gewissen und Erfahrung selbst
entschieden werden.

Viele Probleme der Gegenwart so neu, dass
sie ein hohes Mal} an Spezialkenntnissen
erfordern und selbst dann nur vage bere-
chenbar werden (globale Umweltzerstérung
durch lokalen Konsum, globale Ungerechtig-
keit, Fragen der Bioethik, Grenzen der Hu-
manmedizin und Genforschung).

Der Islam ist mehr als nur auf3erliches

Recht, sondern er ist auch Geschichte, Spiri-
tualitat, Gefuhl, Reflexion und innere Tiefe.

gung zur Rechtsfindung. Er umfasst zum einen den
Prozess der Auslegung von Koranversen und
Hadithen selbst, um aus diesen Rechtsurteile abzulei-
ten, die so in reiner Form nicht dem Wortlaut ablesbar
sind.

Zum anderen ist mit ihm aber die Findung von Ant-
worten auf neue Fragen gemeint, die nicht direkt im
Koran oder im Hadith thematisiert sind und daher
vom Analogieschluss (giyas) bis hin zum Kriterium
des Gemeinwohls (maslaha) in verschiedensten Be-
deutungen verwendet worden ist.

Zahlreiche Versuche von Neubestimmungen islami-
scher Rechtsurteile gelten heute als Versuche von
idjtihad. Die problematische Auffassung, dass das
Tor des idjtihad vor vielen Jahrhunderten geschlos-
sen worden sei, wird heute kaum noch geteilt.
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Ein wichtiges Ergebnis der Auslegungspraxis
der ersten Jahrhunderte ist die allmahliche Etab-
lierung von vier groRen sunnitischen Rechts-
schulen (madhahib, Singular: madhhab), die in
Einzelfragen unterschiedliche Positionen vertre-
ten und jeweils teils unterschiedliche Ausle-
gungsmethoden verwenden:

- die hanafitische, als (als Grinder gilt AbQ
Hanifa, gest. 767 n. Chr.)

- die malikitische (begriindet von Malik ibn
Anas, gest. 795 n. Chr.)

- die schafiitische (begriindet von ash-Shafi'T,
gest. 820 n. Chr.)

- die hanbalitische (begriindet von Ahmad ibn
Hanbal, gest. 855 n. Chr.)

Ausbreitung der Rechtsschulen heute
Evtl. Frage nach Verbreitung in der Klasse

Hinweis auf methodologische Unterschiede zwi-
schen den Rechtsschulen

Exemplarischer Vergleich von Rechtsurteilen
der vier Rechtsschulen anhand eines alltagsna-
hen Beispiels wie der Gebetshaltungen

Uberlegungen zur Lsung eines alltagsnahen
Problems mittels der Methoden des qiyas

Zur Reflexion:

,Wie ist es zu verstehen, dass vier Rechtsschu-
len auf eine Frage vier sich manchmal wider-
sprechende Antworten geben?*

54




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

~Was wirdet ihr auf die Frage antworten: Wel-
che von vier verschiedenen Antworten ist denn
nun die richtige?*

Zur Reflexion:

,Was wiurdet ihr von der Idee halten, dass Mus-
lime sich in einer einzigen Rechtsschule zu-
sammenfinden?”
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Islamische Geschichte verstehen

ca. 8 Stunden

In dieser Unterrichtseinheit machen sich die Schiilerinnen und Schiler die Bedeutung der kulturellen, wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Errungenschaf-
ten der historischen islamischen Welt fur die Wissens- und Kulturgeschichte der Menschen bewusst, was den Islam nicht nur als Religion, sondern auch als
Geistes- und Lebenshaltung und als pragendes Element sozialer Ordnung erkennbar macht. Darliber hinaus erschliel3en sie anhand exemplarischer Bereiche
eine reflektierende und der Kritik offene Betrachtungsweise von islamischer Geschichte und Kultur und Gben auf diese Weise den bewussten Umgang mit den

Erscheinungsformen ihrer Religion sowie mit tradierten Haltungen und Meinungen. Vertiefte Kenntnisse in einzelnen Bereichen des Islam oder in der Umgebung
des Islam ziehen den reflektierten Umgang auch in anderen Bereichen nach sich und ermdglichen den Schilerinnen und Schilern deren bewusste und selbst-
standige Aneignung und Deutung. Unterstltzt wird diese durch die eingehende Betrachtung von Merkmalen und Ursachen fur den Zerfall von islamischer Hoch-
und Gegenwartskultur, was zusammen mit den beiden ersten Schritten die Ableitung von zukunftstrachtigen Denk- und Handlungsoptionen und von Impulsen fir
einen eigenen Beitrag zu einer positiven Entwicklung des Islam eréffnet. Unabdingbar dafir ist, auch die innerislamische Vielfalt in den Blick zu nehmen. Am
Beispiel der Schiiten und der Aleviten erarbeiten die Schilerinnen und Schiler Geschichte, Merkmale und Glaubenselemente von zwei weiteren grof’en Ausfor-

mungen oder Ableitungen des Islam, vergleichen diese mit dem sunnitischen Verstandnis und suchen nach Wegen der Verstandigung und zu einer Einheit in

Vielheit.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs-
und Darstellungskom-
petenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religiose Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
giéser Sprache und Pra-

3.3.5 Gesellschaft und
Geschichte

(1) sich mit Bereichen isla-

mischer Geschichte kritisch
auseinandersetzen und de-
ren kulturelle, wissenschaft-

liche und gesellschaftliche
Errungenschaften als Bei-
trage zur Kulturgeschichte
der Menschheit erfassen,
Merkmale und Ursachen

von Aufstieg und Zerfall is-

lamischer Hoch- und Ge-

genwartskulturen herausar-
beiten sowie daraus Denk-
und Handlungsoptionen fiir

sich selbst ableiten

Leitendes Motiv:
Der Beitrag der islamischen Welt zum Weltkultur-
erbe

Impuls:

.Was ware, wenn es den Islam und seine kulturel-
len, wissenschaftlichen und gesellschaftlichen
Errungenschaften nicht gegeben hatte?”

Sammeln von Assoziationen und Szenarien zu
einer Welt ohne Islam in Kleingruppen mit an-
schlie®endem Austausch im Plenum

Erarbeiten von kulturellen, wissenschaftlichen und
gesellschaftlichen Errungenschaften der histori-
schen islamischen Welt als Beitrage zur Wissen-

Didaktische Hinweise:

Fur diese Teilkompetenz stehen drei Doppel-
stunden zur Verfigung. In einem ersten Schritt
machen sich die Schilerinnen und Schiler die
Bedeutung der kulturellen, wissenschaftlichen
und gesellschaftlichen Errungenschaften des
Islam fir die Wissenschafts- und Kulturgeschich-
te der Menschen bewusst, die eine positive Iden-
tifizierung mit dem Islam nicht nur als Religion,
sondern auch als Geistes- und Lebenshaltung
ermoglicht. Um einer unreflektierten Uberhéhung
der islamisch gepragten Kultur gegeniber religi-
0s anders gepragten Kulturen entgegenzuwirken,
erfassen die Schulerinnen und Schiler in einem
zweiten Schritt exemplarisch kritisch zu betrach-
tende Bereiche islamsicher Geschichte.

Nur eine der Reflexion und Kritik offene Betrach-
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xis und fachbezogene
Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

2.2 Deutungskompetenz

1. religidse Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben,
deren Bedeutung erfas-
sen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache
des Korans deuten, me-
diale und kunstlerische
Umsetzungen religidser
Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die is-
lamische Glaubensvor-
stellung hin Uberprifen
und einordnen

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése As-
pekte in ihrem Lebensum-
feld systematisieren und
analysieren, islamische
mit anders religidsen und
nichtreligiésen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskripti-
ve und normative Aussa-
gen unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-

schafts- und Kulturgeschichte der Menschheit im
Unterrichtsgesprach mit anschlieRendem Statio-
nenlernen wie beispielsweise

- Universitat al-Qarawiyin in Fés (gegrindet als
Madrasa 859) als eine der friihsten und die al-
teste heute noch bestehende Bildungseinrich-
tung der Welt noch vor der 975 gegriindete Al-
Azhar-Universi-tat in Kairo, hervorgegangen
aus der Azhar Moschee)

- Entwicklung des islamischen Rechts als eige-
nes Rechtssystem von der Fruhzeit bis heute

- Herausbildung von Wissenschaften und Wis-
senschaftsverstandnis im Islam (z. B. Kosmo-
logie)

- gegenseitige geistige und kulturelle Befruch-
tung von Orient und Okzident, Hochzeit der
Toleranz zwischen Juden, Christen, Musli-
men, Bllte der islamischen Wissenschaft,
Gesellschaft und Kultur wahrend der islami-
schen Herrschaft in Andalusien und Palermo
zwischen 8. und 15. Jahrhundert

- friedliche Eroberungen von Jerusalem wah-
rend der Kreuzziige zuerst durch Saladin
(Salah ad-Din) und spater durch Friedrich 1.
von Hohenstaufen aufgrund seiner freund-
schaftlichen Beziehungen zu Sultan al-Kamil

- Entwicklung und herausragende Persoénlich-
keiten der Wissenschaften wie Geogra-
phie/Kartographie, Soziologie und Ge-
schichtsschreibung, Astronomie, Kosmologie
und Physik (z. B. Optik), Philosophie, Univer-
salgelehrsamkeit, Medizin, Erfindungen der

tung von Geschichte macht einen bewussten
Umgang mit Historie und daraus abgeleiteten
eventuell problematischen oder konfliktreichen
Haltungen gegeniber anderen Menschen, Kultu-
ren oder Religionen sowie gegenuber sich selbst
mdglich. Vertiefte Kenntnisse in einzelnen Berei-
chen der islamischen Geschichte ziehen den
reflektierten Umgang auch in anderen Bereichen
nach sich und Uberlassen den Schulerinnen und
Schilern eine eigene Aneignung der Geschichte
und die Entfaltung einer eigenen Haltung dazu,
wofur im dritten Schritt zusatzlich die Merkmale
und Ursachen fir den Zerfall von islamischer
Hoch- und Gegenwartskultur eingehender be-
trachtet werden. Letzteres rundet die Gesamt-
schau ab und erméglicht im Rickgriff auf die
beiden ersten Schritte die Ableitung von zu-
kunftstrachtigen Denk- und Handlungsoptionen
und von Impulsen flr einen eigenen Beitrag zu
einer positiven Entwicklung der islamischen Ge-
genwartskultur.

Arbeitshinweise:

- Dieses Thema lasst sich gut mit Hilfe von
Stationenlernen bearbeiten, so dass einzel-
ner Bereiche kultureller, wissenschaftlicher
oder gesellschaftlicher Errungenschaften des
Islam vertiefend erfasst werden kdnnen.

- Als Arbeitsgrundlage sind Texte, Bilder auch
Bildbande oder Ausstellungskataloge, Ge-
genstande, Filmsequenzen oder auch Fachli-
teratur zur Veranschaulichung denkbar.

- Neben der Erfassung von Inhalten der ein-
zelnen Bereiche sollten die die Bedeutung
dieser als grundlegenden Beitrage zur allge-
meinen und besonders zur europaischen
Wissenschafts- und Kulturgeschichte be-
wusstgemacht und moégliche Konsequenzen
fur das eigene und andere Denken und Han-
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gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunder-
fahrungen, ethische und
religiés-kulturelle Diskus-
sionen sowie theologi-
sche Diskurse in ihren
Grundziigen nachvollzie-
hen, sich damit ausei-
nandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene
Position einnehmen und
vertreten

4. Zweifel und Kritik an
Religion prifen sowie
religidse Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

5. lebensforderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und

Technik wie frihe Maschinen (z. B. Elefan-
tenuhr) oder zur Bewasserung als elementare
Beitrage zur Wissenschafts- und Kulturge-
schichte.

Hoéhepunkte in der islamischen Kunst wie
Baukunst/Architektur, Kalligraphie, Musik und
Musiktheorie (auch als Heilmethode oder im
Sufismus), Dichtung und im islamischen
(Kunst-)Handwerk

Entwicklung, Entfaltung und Einfluss des
tasawwuf/Sufismus (islamische Mystik) als
tragender Bestandteil in unterschiedlichen is-
lamischen Gesellschaften

Verwaltungsstruktur/-kultur islamischer Herr-
schaftssysteme (durch Adaption persischer
Strukturen)

Millet-System (religios definierte Rechtsord-
nung im Osmanischen Reich gegenuber
Nichtmuslimen)

Bade- und Baderkultur/Hygiene und Reinheit

Handel und Handelszentren (Handelskreuz
zwischen Orient und Okzident)

Herausbildung des wagf - Wesens (gemein-
nutzige Stiftungen)

(traditionelle) Zentren der islamischen Gelehr-
samkeit wie Basra, Mekka/ Medina, Damas-
kus, Bagdad, Samara, Kairo, Alexandria,
Nischapur, Bukhara, Samarkand, Sanaa,
Kairouan, Fes, Timbuktu, Cordoba/ Toledo,

deln daraus abgeleitet werden.

Literaturhinweise zur Wissenschaft- und Kultur-
geschichte:

Al-Khalil, Jimi: Im Haus der Weisheit. Die
arabischen Wissenschaften als Fundament
unserer Kultur, Lizenzausgabe der Bundes-
zentrale fir politische Bildung, Bonn 2011.
Watt, W. Montgomery: Der Einfluss des Islam
auf das europdische Mittelalter, 2. Aufl. der
Neuausgabe, Berlin 2010.

Hunke, Sigrid: Allahs Sonne liber dem
Abendland. Unser arabisches Erbe, 6. Aufla-
ge, Frankfurt a.M. 2009.

Osman, Nabil: Kleines Lexikon deutscher
Woérter arabischer Herkunft, 7. Auflage, MUn-
chen 2003.
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beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

3. mit anderen verantwor-
tungsbewusst umgehen
sowie Konflikte respekt-
voll, friedlich und kon-
struktiv austragen

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

3. anders religidse und
nichtreligiose Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit
islamisch gepragten ver-
gleichen, im Alltag mit der
Vielfalt umgehen und
religios relevante Aus-
drucksformen und

Standpunkte asthetisch,
kunstlerisch, medial so-
wie adressatenbezogen
zum Einsatz bringen

2.6 Methodenkompe-
tenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hin-
terfragen, Sich-Einfihlen,
Zuhoren, Erfahren, Er-
zahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und
sachgerecht anwenden

2. zwischen methodisch

Palermo

- die Kraft zur Ambiguitatstoleranz im Islam,
seine Fahigkeit, die unterschiedlichsten Kultu-
ren zu vereinen und Islam als soziales, frei-
heitliches, offenes und nach Frieden, Sicher-
heit und Gerechtigkeit strebendes Gesell-
schaftskonstrukt

- Islam als Inspiration fiir viele deutsche Dichter
z. B. Goethe, Rilke und Einfluss der arabi-
schen Sprache auf die deutsche Sprache

- verfeinerte religidse und spirituelle Lebens-
weise vor allem vom Mittelalter an bis heute

Gemeinsames Feedback im Plenum und Verdich-
tung einzelner Aspekte

Neuer Impuls:

.Wie wir gesehen haben, gibt es viel Ehrwirdiges
aus der Geschichte des Islam zu berichten. Wie
ist es dann zu beurteilen, dass bis heute

... grolde Teile der islamischen Welt einen Bil-
dungsnotstand erleben und Analphabetismus weit
verbreitet ist?

... die wissenschaftliche, kulturelle und technolo-
gische Produktivitat der heutigen islamischen
Welt weit hinter der von anderen Kulturraumen
herhinkt?

Und dass immer wieder im Namen des Islam
... Kriege gefliihrt werden?

... zum heiligen Krieg gegen Nichtmuslime aufge-
rufen wird?

... Madchen und Frauen diskriminiert werden?
... religidse und andere Minderheiten unterdruckt

Hinweis:

- Kulturen und Religionen haben neben ihren
grol3en Errungenschaften stets auch Schat-
ten- oder kritisch zu reflektierende Seiten ih-
rer Geschichte aufzuweisen, die man nicht
einfach Ubergehen oder wegdiskutieren kann,
wenn man ein realistisches Bild von der isla-
mischen Geschichte und Gegenwart gewin-
nen und sich Entwicklungsperspektiven fir ih-
re Zukunft Uberlegen will. Nicht alles, was
einmal im Lauf der Geschichte geschehen ist,
ist heute noch bedingungslos oder unum-
wunden bewunderungswirdig und zur Nach-
ahmung geeignet. Daher gibt es auch im Is-
lam historische, soziokulturelle und politische
Momente oder Entwicklungen, die es gilt, mit
kritischem und bewusstem Auge genauer an-
zusehen oder zu durchleuchten und sie in ih-
ren historischen oder sozialen Kontext zu
stellen, um daraus resultierende Fehlentwick-
lungen, -haltungen oder -meinungen fir die
Zukunft zu verhindern. Hierbei geht es nicht
um Kritik am Islam als Religion oder um eine

59




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel
kategorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemlésungsstrategien in
exemplarischen isla-
misch-religidsen Bezligen
entwickeln

und ausgegrenzt werden?

... sich Sunniten und Schiiten gegenseitig be-
kampfen und téten?

... hoch immer Korperstrafen ausgefuhrt werden?

... die allgemeinen Menschenrechte nicht einge-
halten werden?

... Muslime sich gegenseitig nicht als Muslime
respektieren und sogar téten?”

Diskussion im Plenum

~Welche solcher Momente oder Entwicklungen im
Islam sind Eurer Meinung nach besonders wich-
tig, sich genauer anzusehen?”

Sammeln von Aspekten

Frage nach den mdglichen (historischen) Ursa-
chen solcher Erscheinungen

An dieser Stelle ist eine vertiefte Auseinanderset-
zung mit einigen der oben genannten Aspekte
Uber einen langeren Zeitraum maglich.

Alternativ oder erganzend dazu kénnen auch fol-
gende Punkte bearbeitet werden.

Uberleitung zur kritische Auseinandersetzung in
textgestitzter Gruppenarbeit mit besonderen Be-
reichen islamischer Geschichte und Gegenwarts-
kultur. Zum Beispiel bieten sich folgende Ereig-
nisse, an um an ihnen zu demonstrieren, dass
eine historische Erklarung und Kontextualisierung
hilft, das historische Bedingte und Uberwindbare
vom Bleibenden und Universellen zu unterschei-

Minderung seiner grolartigen Wissenschafts-
und Kulturleistungen, sondern um eine realis-
tische Sichtweise islamischer Geschichte und
damit um die Relativierung eines oft geschon-
ten, unreflektierten und verherrlichenden Ge-
schichtsbildes, das einer wissenschaftlichen
Prifung nicht standhalt.

- Die Sammlung von Momenten oder Entwick-
lungen, die in diesem Zusammenhang be-
sonders wichtig sind, sollte zunachst unkom-
mentiert bleiben, um die Neugierde zur Bear-
beitung der Themen in Gruppenarbeit zu er-
halten. Nichtbedachte Aspekte kbnnen in der
abschliellenden Diskussion noch einmal auf-
gegriffen werden oder bei Dringlichkeit ihre
Bearbeitung spontan durch Internetrecherche
einzelnen Kleingruppen Ubertragen werden.

- Auch geht es hier nicht um Vollstandigkeit,
sondern um einen exemplarischen kritischen
und reflektierten Umgang und um das Ver-
stehen der Zusammenhange von Ereignissen
oder Entwicklungen.

- Als Prasentationsform eignet sich beispiels-
weise eine Plakattour, fur die die Schilerin-
nen und Schiler zu ihrem Bereich ein Plakat
erstellen, das Aufschluss Uber das Phano-
men, seine Ursachen und seinen Entste-
hungskontext sowie Uber daraus folgende
Entwicklungen, Haltungen oder Meinungen
gibt. Dem Plakat sollten auch mdgliche Kon-
sequenzen fur das eigene Denken und Han-
deln aufzeigen. Im Idealfall sind die Plakate
selbsterklarend. Es ware aber auch denkbar
jedem Plakat Experten im Wechsel zuzuord-
nen, die jeweils Fragen der Mitschulerinnen
und Mitschiler beantworten.

Hinweis: Die Uberlieferungen zu den Auseinan-
dersetzungen mit den Juden sind in den Textgat-
tungen der Sira, des Tafsir und des Figh unter-
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den:

- Einsatz von Gewalt durch den Propheten
Muhammad, auch wenn dies stets im Kontext
der Verteidigung der Muslime geschah

- Streit um die Nachfolge nach dem Tod des
Propheten Muhammad zwischen Befiirwortern
Abi Bakr as-Siddigs, ‘Alr Ibn AbT Talibs und
Sa‘d ibn ‘Ubadas

- Uneinigkeit der fruihen Umma zur Zeit der vier
rechtgeleiteten Kalifen (z. B. Kalifenmorde),
Mu‘awiya Ibn Abt Sufyan und die Schlacht
von Kerbela

- Herrschaftsstreben und Machtrivalitaten wah-
rend der friihen arabisch-islamischen Expan-
sion (beispielsweise futiih), der gro’en Dy-
nastien, Kalifate und Militararistokratien

- Verweltlichung des Kalifats und der Vorrang
der Nachkommenschaft vom Propheten

- Missbrauch der Anwendung von djizya (Kopf-
steuer) fur dhimmr (Schutzbefohlene) fir
nichtmuslimische Religionsangehérige

- Konzept des Dschihads (djihad) und von dar
al-islam und dar al-harb (Haus des Islam und
Haus des Krieges)

- Erscheinungen wie Assassinen, Ismailiten und
der Alte vom Berg sowie die Mongolen als
aggressives Kriegervolk

- Osmanische Expansion und Knabenlese (Ja-
nitscharen), Schwache einiger osmanischer
Sultane, Harem, Brudermord und spater Kafig

- Dominanz von Mannern in Bereichen wie
Wissenschaft, Politik/Herrschaft und Rechts-
auslegung

- Diskriminierung der Frauen und anderer
Gruppierungen

- Anwendung von Kdrperstrafen
- rigide Reformbewegungen des 19. und 20.

schiedlich und teils widersprichlich
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Jahrhunderts wie die Wahhabiya

- Aktuelle Stromungen im Islam wie radikaler
Islamismus, Dschihadismus

Prasentation der Gruppenergebnisse mittels Pla-
kattour

Reflexion und Diskussion tber besonders kritisch
oder differenziert zu betrachtende Momente und
Entwicklungen mit dem Blick auf die heutigen
Gegebenheiten und eine Zukunft in Frieden, Si-
cherheit, Freiheit, Gerechtigkeit und im Sinne von
Nachhaltigkeit

Ableiten von Konsequenzen und Optionen fir das
eigene Denken und Handeln

Neuer Impuls (sofern oben nicht schon behan-
delt):

»Was brachte oder bringt Hoch- und Gegenwarts-
kultur des Islam zu Fall?“

,Welche grundlegenden Phanomene inner- und
aulerhalb des Islam stehen da dahinter?*

»Wie kann man dem begegnen? Was kann man
dem entgegensetzen?”

Gedankenaustausch im Plenum

Herausarbeiten von Merkmalen und Ursachen
von Zerfall islamischer Hoch- und Gegenwartskul-
turen sowie Konsequenzen daraus fur das eigene
Denken und Handeln. Beispielsweise

- Machtrivalitaten islamischer Herrscher oder
Dynastien

- Spaltung der Muslime zwischen Sunniten und

Hinweis:

- Hier kdnnte im Gruppenpuzzle, wieder ge-
sttzt durch Texte, Bilder, Filmsequenzen
und anderes gearbeitet werden.

- Kern der Aufgabe sollte das Erfassen von
Strukturen sein, die zum Zerfall islamischer
Hoch- und Gegenwartskultur fiihren. Einige
Aspekte zu deren Aufstieg finden sich in der
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Schiiten

Verfolgung und Unterdriickung von Minderhei-
tenpositionen im Islam (z. B. Schiiten, Alevi-
ten)

Kreuzzlge

Mongolensturm und die Zerstérung Bagdads
und des Abbasidenkalifats

religidse Retraditionalisierung, Ablehnung des
idjtihad (Findung von Normen durch eigen-
standige Urteilsbemiihung) und Vorzug des
taqlid (Nachahmung) seit dem 12. Jahrhun-
dert

Reconquista

Dekadenz der Herrschaftsdynastien oder des
Herrschaftssystems z. B. Ende des Osmani-
schen Reiches

Kolonialismus/Imperialismus

Nahost-Konflikt und Staatszerfall vieler ara-
bisch-islamischer Lander durch Krieg und un-
terschiedliche Einflisse

Bewegungen wie die Wahhabiya und weitere
rigide Ausformungen des Islam wie Salafis-
mus

aktuelle Strdomungen im Islam wie radikaler
Islamismus, Dschihadismus

Defizite im Menschenrechtsdenken und tber-
holte zivilrechtliche Bestimmungen in einigen
islamischen Landern (z. B. Ehe- und Familien-
recht, Erbrecht)

Fatalismus und Opferhaltung der Muslime
gegenuber neuen Entwicklungen
Autoritarismus, Loyalitatsverhaltnisse wie Pa-
ternalismus und Stammesstrukturen
einengende Verflechtung von Staat und Reli-
gion, Versuche von Gruppen ihr eigenes Ver-
stdndnis vom Islam auf diese Weise der ge-
samten Gesellschaft aufzuzwingen oder

Auseinandersetzung mit dem Beitrag des Is-
lam zur Wissenschafts- und Kulturgeschichte
oder mit besonderen Bereichen der Ge-
schichte.
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Durchsetzung einer vom Staat verordnete
Sichtweise des Islam

- fehlende Institutionalisierung in Staat und Ge-
sellschaft

- schwach ausgepragte Zivilgesellschaft, die —
emanzipiert vom politischen und geistig-
religidsen Establishment — Wissenschaft,
Technologie und Kunst sowie Gesellschaft
und Politik vorantreiben kdnnte

Gemeinsame Reflexion Uber die Ergebnisse des
Gruppenpuzzles

Diskussion uber mogliche Denk- und Hand-
lungsoptionen flir das eigene Leben und die Zu-
kunft der Gesellschaft und Gemeinschaft der
Muslime

Gesamtfazit zum Beitrag des Islam zur Wissen-
schafts- und Kulturgeschichte, einer kritischen
Betrachtung der islamischen Geschichte und den
Merkmalen und Ursachen des Zerfalls von islami-
scher Hoch- und Gegenwartskultur im Sinne der
notigen Wiederbelebung und des Einsatzes fur
den Geist von Wissenschaft und Rationalitat aber
genauso auch von Ethik und Spiritualitat bei Zu-
rickdrangung von Barrieren fiir die Fortentwick-
lung eines zukunftsfahigen Islam

Zur vertiefenden Reflexion:

Ruckgriff auf die kulturellen, wissenschaftlichen
und gesellschaftlichen Errungenschaften des
Islam als Beitrage zur Wissenschafts- und Kul-
turgeschichte und Interpretation der kritischen
Geschichtsbetrachtung im Sinne des Eintretens
fur Verstand und Vernunft, (allgemeinen) Ethik,
Humanitat sowie fiir Herrschaftskritik, Selbstta-
tigkeit und -standigkeit sowie Mundigkeit als zu-
kunftstrachtige Elemente des Islam

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(5) politische und theologi-
sche Auswirkungen der fri-
hen Spaltung in eine sunni-
tische und schiitische Aus-
richtung des Islam aufzei-
gen, weitere Ausformungen
des Islam in Grundzigen
darstellen sowie Unter-

Leitendes Motiv:
Einheit in Vielheit!

Impuls:

sIch bin das Wissen und “All ist das Tor.” (al-
Hakim, al-Tabaran)

»LAllen, denen ich gebiete, soll auch ‘All gebieten!”

(Halm, Heinz: Die Schiiten, Minchen 2005, S.11.;
oft zitiert als Ghadir Khumm Ermachtigung mit

Didaktische Hinweise:

Fur die Hinfihrung der Schilerinnen und Schiler
zum Schiitentum und Alevitentum steht eine
Dppelstunde zur Verfligung. Denkbar ware aber
auch — insbesondere, wenn schiitische oder ale-
vitische Schilerinnen und Schiler den Unterricht
besuchen sollten — die vorherigen Teilkompeten-
zen auf zwei Doppelstunden zu reduzieren und
daflr sich fir diese Kompetenz ebenfalls zwei
Doppelstunden Zeit zu nehmen.
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schiede und Gemeinsamkei-
ten hinsichtlich der sunniti-
schen Tradition benennen

dem Wortlaut ,man kuntu maula-hu fa-"Alf maula-
hu“ - ,Jeder dessen Herr ich bin, der hat auch ‘Al
zum Herrn® (Musnad al-Bazzar), auch Uberliefert
in sunnitischen Hadith-Sammlungen)

Sammeln von Assoziationen und Schlussfolge-
rungen zu den obigen Hadithen

Interpretationshilfe:

Die Zitate gehdren zu den oft von Schiiten ange-
fuhrten Hadithen, die ihre besondere Ausformung
des Glaubens erklaren oder gar begrinden sol-
len.

Zusatz:

Verteilung von Sunniten, Schiiten und Aleviten in
Deutschland und weltweit

Schia — Schiitentum:

1) Klarung des Begriffs und des historischen Hin-
tergrunds der Spaltung der Muslime in Sunniten
und Schiiten

- Schia (al-shi a) als verkurzte Ausdruck fur
shrat ‘All, der Partei ‘Al Ibn AbT Talibs

- Person, Charakter und Eigenschaften ‘Al Ibn
AbT Talibs, des Schwiegersohns und Vetters
des Propheten Muhammad und seine Bedeu-
tung fir die Schiiten

- historischer Kontext: Streit um die Nachfolge
nach dem Tod des Propheten Muhammad in
der Fuhrung der muslimischen Gemeinschaft
(khalifa)

- politische Entwicklungen im Zusammenhang
mit der Nachfolgerfrage wie Ubernahme des
Kalifats an vierter Stelle nach Abu Bakr,
‘Umar und ‘Uthman, Mu‘awiya als Gegen-

Ziel dieser Teilkompetenz ist es, die Schiulerin-
nen und Schiler mit der zweitgroRten Gruppe
innerhalb des Islam, dem Schiitentum, sowie mit
dem Alevitentum als eine oft dem Islam als na-
hestehende verstandene religidése Strémung ver-
traut zu machen.

Die Aleviten werden oft dem Islam zugeordnet
und bilden so gemeinsam mit den Schiiten den
zweitgroRten Teil der in Deutschland lebenden
Muslime.

Fir ein friedliches Miteinander in unserer Gesell-
schaft sowie weltweit aber auch fir den inneris-
lamischen und interkulturellen Dialog ist es wich-
tig, dass die Schilerinnen und Schiilern die je-
weiligen wichtigen historischen Entwicklungs-
momente und -phasen sowie die zentralen As-
pekte der einzelnen Glaubensausrichtungen ge-
mal der inneren Logik der Religionen erfassen.

Dazu ziehen sie auch schiitische oder alevitische
Quellen oder anderer Zeugnisse heran, erarbei-
ten die grundlegenden Unterschiede zu ihrem
eigenen religidsen Verstandnis und vergegen-
wartigen sich und problematisieren bestehende
Vorurteile gegentber den Schiiten oder Aleviten.

Auf diese Weise konnen die Schilerinnen und
Schiiler ein Verstehen des Anderen und eine
Grundlage fur Verstandnis gegeniber Schiiten
und Aleviten entwickeln und den Gedanken von
Einheit in Vielheit mitgestalten.

Arbeitshinweise:

- Hier ware ein Gruppenpuzzle denkbar, bei
dem die einzelnen Aspekte der beiden The-
menbereiche gemal der Gruppenanzahl (et-
wa vier maximal sechs Expertengruppen) ge-
eignet verteilt werden.
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spieler, Ermordung ‘Alis, Verzicht Hasans auf
das Kalifat, Schlacht von Kerbela und Tod von
Husain, womit das politische Scheitern zu-
nachst besieget war

Rickzug nach Kufa im Irak, Entstehung der
Schia als religiose Ausrichtung und des BU-
Rer- und Geillerkultes (‘Ashiira -Riten)

seither Minderheitenposition und oft hart ver-
folgte Opposition

unterschiedliche schiitische Ausrichtungen,
deren Verbreitung und Ausdehnung (Zwdlfer-
Schiiten, Ismailiten, Zaiditen, Aleviten, Alawi-
ten/Nusairier, Drusen, Imamiten)

Imamenabfolge

Grindung eigener Rechtsschulen bei den
Zaiditen und der Zwolfeschia (dja faritische
Rechtsschule)

zentrale Feiertage und Heiligtimer

Dynastien und revolutionarer Aufbruch des
Irans seit dem 19. Jh., Umformung der schiiti-
schen Tradition in eine Revolutionsideologie
durch ‘Ali Shari*atT im 20. Jh., schiitische Re-
volution im Iran 1979 und die Stellung des
Revolutionsflihrers und seiner Nachfolger

2) Konzepte und Elemente der schiitischen Glau-
benslehre

‘AlT wird als einziger rechtmafiger Kalif und
Imam angesehen, Idealisierung und oft le-
gendarisch gepragter Erhdhung seiner Person

Imamatslehre und die Existenz des ,verbor-
genen Imams*® und bei der Zwolferschia seine
Wiederkehr (al-Mahdi /der Rechtgeleitete)

Sammlungen der Ausspriiche des Propheten
Muhammad, seiner Tochter Fatima und der

(zwolf) Imame (die vierzehn Unfehlbaren, die
alle als Martyrer und als Mittler am Jingsten

Die Expertenarbeit sollte durch Texte, Quel-
lenauszige, Gedichte, Lieder, Bilder, Film-
oder auch Musiksequenzen, Bildbande oder
Ausstellungskatalogen, Kartenmaterial und
anderem unterstitzt sein.

Jede Expertengruppe sollte einen passenden
Heftaufschrieb zu ihrem Bereich anfertigen,
um die Arbeitsergebnisse in den Stammgrup-
pen weiterzugeben.

Vorbereitung einer Zeitleiste ebenfalls in den
Expertengruppen

Zur Ergebnissicherung kdnnen die Experten-
ergebnisse einfach vervielfaltigt werden, da
ihre Ubertragung viel Zeit einnehmen wurde.

Verdichtung der Ergebnisse des Gruppen-
puzzles durch Unterrichtsgesprach im Ple-
num und gemeinsame Erarbeitung einer Zeit-
leiste, der zentrale Momente des Schiiten-
tums wie auch des Alevitentums zugeordnet
werden.

Klarung von Fragen und Verstandnisschwie-
rigkeiten durch die Lehrkraft

Diskussion Uber innerislamische Unterschie-
de und Uber Auswege aus konfliktreichen Si-
tuationen des Zusammenlebens, bestehen-
den Vorurteilen und gegenseitiger Ablehnung
insbesondere gewaltsamer Auseinanderset-
zungen

Aufstellen eines Kriterienkataloges zur Uber-
windung innerislamischer Konflikte und Spal-
tung z. B. Prinzip der Anerkennung, Toleranz,
Respekt, Gleichberechtigung/ Gleichwertig-
keit, sowie des Dialogs und der Kooperation

Suche nach eigenem Beitrag zur Uberwin-
dung innerislamischer Spaltung und zum Ge-
lingen von Einheit in Vielheit
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Tag gelten)

- Schreinbesuche besonders in der Volksfrém-
migkeit

- ‘Ashdra’-Riten: Geilllerprozessionen und
Passionsspiele am 10. Muharram als Klage
und Selbstanklage in Erinnerung der Ereig-
nisse von Kerbela, Totenklage (der Frauen)

Anmerkung: die blutigen Geiltelungen sind in-
nerhalb der Schia selbst umstritten

- Herausbildung des Gelehrtenstandes
(‘Ulama’, Mollas) urspriinglich als Experten
religidser Wissensgebiete v.a. bei der Zwolf-
erschia, Beteiligung an der Politik erst spater,
Prinzip der selbststandigen Rechtsfindung (it-
djtihad)

- Anbindung der Glaubigen an einen Gelehrten
wie im schiitischen Iran an den Ayatollah

- Rechtsentwicklung beruht auf eigener Sunna-
Uberlieferung der Schiiten und auf dem Prinzip
der menschlichen Vernunft (‘aql), Gleichbe-
rechtigung von Tradition (nag/) und Vernunft
(‘aql)

- Gegner der Rationalisten (usalfiydn) sind Tra-
ditionalisten (akhbariydn)), die kollektive Stell-
vertreterschaft des Imams durch die Gelehr-
ten bestreiten und die Nachahmung (taq/id)
fordern

- schiitische Regelungen in der Austbung reli-
gidser Praxis (z. B. Gebet auf einem Stick
Erde aus Kerbela, Zusammenlegung der Ge-
bete, erweiterter Gebetsruf, Zeitehe)

3) Frage nach der gegenseitigen Anerkennung
von Sunniten und Schiiten

- Minderheitenposition der Schiiten von Beginn
an, Konflikte und Phasen der Verfolgung

- Konflikte bei Geillerziigen

Literaturhinweise:

Halm, Heinz: Die Schiiten, Minchen 2005.

Amirpur, Katajun: Der schiitische Islam,
Stuttgart 2015

Kaplan, Ismail: Das Alevitentum. Eine Glau-
bens- und Lebensgemeinschaft in Deutsch-
land, Kéln 2004.

Gorzewski, Andreas: Das Alevitentum in sei-
nen divergierenden Verhéltnisbestimmungen
zum Islam, Berlin 2010.

GUmus, Burak: Tiirkische Aleviten: vom Os-
manischen Reich bis zur heutigen Tlirkei,
Konstanz 2001.

Ders.: Die Wiederkehr des Alevitentums in
der Tiirkei und in Deutschland, Konstanz
2007.
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Starke Ablehnung der Schiiten durch die
Wahhabiya als nicht orthodox

Zerstérung von schiitischen Schreinen

moderne politische Auseinandersetzungen
wie Konflikte im Nahen Osten

Zentrale theologische und praktische Unterschie-
de zwischen Schiiten und Sunniten

eigentlicher Grund der Spaltung ist politischer
Natur

Ablehnung der ersten drei rechtgeleiteten Ka-
lifen

Imamatslehre

eigene Rechtslehre und Rechtsfindungsprin-
Zipien

eigene Koranfassungen, Korankommentare
(tafsir) und Hadithsammlungen
Ausformungen der religiésen Praxis

Gebot bzw. Moéglichkeit der Geheimhaltung
(taqiya) bei Verfolgung und Todesgefahr legi-
timiert durch 16:106

Zeitehe mut ‘a

Auswege aus der Spaltung:

Anerkennung der dja faritischen Rechtsschule
als gleichwertige flinfte groRe Rechtsschule
im Islam von Seiten der Sunniten schon seit
1959 durch die al-Azhar-Universitat (Kairo)

Wertschatzung gegeniber den Besonderhei-
ten der Schia z. B. Verehrung der Propheten-
familie, Aussagen der Imame, Abbau/ Uber-
windung von Vorurteilen

Austausch und Zusammenarbeit in Wissen-
schaft und Theologie beispielsweise bei Be-
grindung allgemeingultiger Menschenrechts-
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konzepte

politische und nationale Ausséhnung und
gleichberechtigte Anerkennung beider Religi-
onsgruppen in Konfliktgebieten

gemeinsame Projekte oder Kooperationen z.
B. gemeinsamer Wiederaufbau nach Burger-
krieg und gemeinsames Auftreten im Rahmen
des Islam

Neuer Impuls:

Das Alevitentum — eine weitere Ausformung des
Islam?

4) Klarung des Begriffs und des historischen Ent-
stehungshintergrunds des Alevitentums

Begriffe Alevr (turkisch)/Elewi (kurdisch) und
Kizilbas

Abgrenzung zu den Alawiten
Ursprungstheorien/ Entstehungsgeschichte

Verbreitung und Ausdehnung, Bedeutung des
landlichen Umfelds

Phasen der Verfolgung und Unterdriickung im
Osmanischen Reich

Geistige Leitung der osmanischen Janitscha-
ren-Truppen durch den alevitischen Bekta-
schi-Orden

angespannte Minderheitensituation in der
heutigen Turkei

Strdmungen (Modernisten, Traditionslisten)

Aspekte der Glaubenslehre: Fokus auf der
Beziehung zwischen Gott, Muhammad und
‘Al Ibn AbT Talib, Zusatz beim Glaubensbe-
kenntnis, rechtmaRige religidse und politische
Flhrung bei ‘Al1, seinen Nachkommen und
der Familie des Propheten, Auffassung einer
Inkarnation Gottes in ‘AlT, darum hohe Vereh-
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rung ‘Alls auch als Schutzpatron sowie der
zwolf Imame (besonders Dja‘far al-Sadiq),
Martyrium des al-Husain Ibn ‘Al1, , Erleuch-
tung/ Vervollkommnung als Ziel im Sinne des
al-insan al-kamil, Mensch im Zentrum als ei-
genverantwortliches Wesen, Botschaft der
Liebe zu Gott, zur Natur und zum Menschen,
metaphorische Auslegung des Korans und
haufig Ablehnung der Scharia, haufige Relati-
vierung der finf Sdulen des Islam und des
Verbots von Alkohol und Schweinefleisch,
Regeln der vier Tore, vierzig Pforten, Ent-
scheidungs- und Glaubensfreiheit, drei Vor-
schriften: beherrsche deine Hande, deine
Lende und deine Zunge, Hizir/Khidr-Glaube
und zoroastrische/manichaistische Aspekte

Brauchtum: eigene Gebets-und Andachtsfor-
men, eigene Gebetshauser (Cem), eigene
Pilgerstatten und Fastenpraktiken (erste zehn
Tage im Muharram), ritueller Tanz (Semah),
hohe Stellung der Nachkommen des Prophe-
ten Muhammad oder seines Stammes bei ri-
tuellen Anlassen, Trauerrituale, Schweigege-
bot

vereint Elemente der Schia, vorislamischer
Religionen Mesopotamiens und Zentralasiens
sowie des Sufismus

religidse Gedichte und Lieder als Elemente
der Schriften

Heilige und besondere Personen (z. B. Yunus
Emre), die auch fur die Sunniten eine Rolle
spielen und somit als verbindendes Glied die-
nen kénnen

Frage nach der Anerkennung bzw. Vorurteilen
von sunnitischer Seite z. B. Ketzervorwurf,
Einstufung als Heiden, Verleumdung durch
die Unterstellung Inzestpraktiken
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5) Unterschiedliche Selbstverortungen von Alevi-
ten

als Muslime und das Alevitentum als Teil oder
in der Nahe des Sunnitentums (Annaherung
durch Verrichtung des sunnitischen Gebets in
der Moschee)

Alevitentum als eigenstandige Spielart des
Islam aber in Opposition zum Sunnitentum

Alevitentum als eigenstandige Religion, nur
vom Islam beeinflusst

Alevitentum als spezifisch tirkische oder ana-
tolische Auslegung des Islam

Alevitentum als Religion der Kurden mit voris-
lamischen Wurzeln, Nahe zum Zoroastrismus
und zu an Naturheiligtimern orientierter
Volksreligiositat

Alevitentum nahe der zwolferschiitischen Or-
thodoxie

Alevitentum als Rechtsschule
Alevitentum als mystische Stréomung
Alevitentum als Philosophie, nicht als Religion

Zentrale Unterschiede zwischen Alevitentum und
Sunnitentum

6) Bektaschi-Tariga/Orden

geht auf den Wanderderwisch und Mystiker
Hadschi Bektasch (Haci Bektas Veli) zurlck,
der allgemeine Prinzipien der Aleviten mit-
pragte wie: Beherrsche deine Hand, deine
Lenden und deine Zunge.

Entstehungsgeschichte

Geistige Leitung und Sozialisationsinstanz
und -dienstleistung der osmanischen Ja-
nitscharen-Truppen durch den alevitischen
Bektaschi-Orden
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Verfolgung und Unterdriickung besonders im
19. Jh. Im Zusammenhang mit dem Janitscha-
renaufstand

Verbreitung, Bedeutung des stadtischen Um-
felds

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zum all-
gemeinen Alevitentum etwa in der religiésen
Praxis

Auswege aus innerislamischen Konfliktfeldern

Anerkennung der Eigenart und Wertschat-
zung gegenuber den Besonderheiten des
Alevitentums z. B. religidse Gedichte, Lieder,
Musik

staatliche Anerkennung als gleichwertige Re-
ligion in der Tlrkei

gemeinsame Projekte und gemeinsames Auf-
treten im__ lokalen sowie globalen Rahmen,
Abbau/ Uberwindung von Vorurteilen

AbschlieRende Diskussion Uber Bedingungen fur
das Gelingen von Einheit in Vielheit im Plenum
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Wider den Extremismus — positive Impulse des Islam

ca. 8 Stunden

Diese Einheit beschaftigt sich mit dem Phanomen lbersteigerter muslimischer Selbstverstandnisse und mit Extremismus und stellt diesen positive Impulse des
Islam gegentliber. Dabei betrachten die Schiilerinnen und Schiler ihr Islamverstandnis vor der Folie historischer, kultureller und gesellschaftlicher Erfahrungen
und Einflisse und Uberprifen ihre Haltungen und Meinungen anhand von Koran und Sunna, was Erfahrungen und Einfliisse nicht von ihrer muslimischen Identi-
tat abtrennt, sondern verdeutlicht, dass nicht alle das gleiche muslimische Selbstverstdndnis haben und somit dieses auch nicht zur islamischen Norm erhoben
werden kann. Die Schilerinnen und Schiiler erfassen dariber hinaus Wege, nach dem genuin Islamischen zu suchen, diskutieren die Bedeutung eines reflektier-
ten Umgangs mit ihrem Islamverstandnis und erdrtern den Unterschied zwischen reflektierten kritischen Haltungen und Selbstiberschatzung, wodurch sie ein
ausgewogenes Handeln und Denken entfalten. Sie analysieren auflerdem auf der Grundlage der Selbstpositionierung des Islam als ein Weg der Mitte ein aktuel-
les Phanomen der Extreme im Islam und stelle dessen Argumentationsweise und Aspekte Koran und Sunna entgegen, um sich dann argumentativ von extremis-

tischen Positionen abzugrenzen. Abschliefiend erdrtern die Schilerinnen und Schiiler positive kulturelle und gesellschaftliche Identifikationsmdglichkeiten und
die Bedeutung ihrer religios-kulturellen Selbstverortung im Sinne der Verantwortung und Chance fur das eigene Leben sowie das der anderen und im Sinne der
Bereicherung und des selbststandigen Beitrags zur islamischen Kultur und Gemeinschaft sowie zur Gesamtigesellschaft in Deutschland.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schuler kbnnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs-
und Darstellungskom-
petenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und

Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus

Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-

gidser Sprache und Pra-

xis und fachbezogene

3.3.5 Gesellschaft und Ge-
schichte

(5) Ausrichtungen im Islam
(zum Beispiel eigene Rechts-
schule) vor dem Hintergrund
historischer, kultureller und
gesellschaftlicher Erfahrun-
gen und Einflisse reflektieren
sowie Unterschiede zwischen
reflektierten kritischen Hal-
tungen und Selbstiberschat-
zung aufzeigen und mit ihrem
Denken und Handeln in Be-
ziehung setzen

Leitende Frage:

Ist Gberall, wo Islam ,draufsteht, auch Islam
drin?

Impuls:

Darstellungen von Muslimen unterschiedlichs-
ter Kultur oder Bekleidung, variierender religi6-
ser Alltagsriten oder religidser (Fest-)Rituale,
verschiedenartiger Alltagssituationen wie Fami-
lie, Frauen und Manner, Kinder und Jugendli-
che und anderes

Sammeln von Assoziationen zu den Darstel-
lungen, von Gemeinsamkeiten und Unterschie-
den

Oder:

Didaktischer Hinweis:

Diese zwei Doppelstunden beschaftigen sich mit
dem Phanomen Ubersteigerter muslimischer
Selbstverstandnisse und mit Extremismus und
stellen dem die positiven Impulse des Islam ge-
genuber. In einem ersten Schritt reflektieren die
Schulerinnen und Schiiler ihr Islamverstandnis vor
der Folie historischer, kultureller und gesellschaft-
licher Erfahrungen und Einflisse und Uberprifen
ihre islamischen Haltungen und Meinungen an-
hand von Koran und Sunna.

Dafiir untersuchen sie kategoriale Aspekte ihres
muslimischen Selbstverstandnisses und Lebens
und vergleichen dies mit dem ihrer Mitschilerin-
nen und Mitschiler. Es sollte dabei deutlich wer-
den, dass es viele Gemeinsamkeiten aber auch
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Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

4. im gesellschaftlichen
Umfeld religios-kulturelle
Ausdrucksformen be-
schreiben, religiése und
nichtreligiése Optionen
der Weltdeutung und Le-
bensgestaltung unter-
scheiden sowie

Situationen, in denen
religiése und existenzielle
Fragen des Lebens be-
deutsam werden oder in
denen Wertekonflikte
auftreten, identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben,
deren Bedeutung erfas-
sen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache
des Korans deuten, me-
diale und kinstlerische
Umsetzungen religidser
Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die is-
lamische Glaubensvor-
stellung hin Gberprifen
und einordnen

2. Besonderheiten rituell

3.3.5 Gesellschaft und Ge-
schichte

(7) extreme Strémungen im
Islam analysieren, ihre Ursa-
chen, Argumente und Aus-
wirkungen exemplarisch dis-
kutieren sowie ihre eigene
islamische Position metho-
disch-argumentativ von die-
sen abgrenzen

Erarbeitung eines kleinen Szenarios in Form
einer Begegnung mit muslimischen Gleichaltri-
gen anderer Kultur, Geschichte und Gesell-
schaft und eines Gespraches Gber Gemein-
samkeiten und Unterschiede ihres muslimi-
schen Selbstverstandnisses in Einzelarbeit

Exemplarische Prasentation

Weiterfiihrende Fragen (Hinweis: Eine direkte
Abfrage wie im Folgenden ist freilich nur dann
sinnvoll, wenn die Schilergemeinschaft gefes-
tigt und offen genug fir ein solches Gesprach
ist — sonst muss eine indirekte ErschlieRung
Uber den Schilerinnen und Schillern bekannte
Lebensweisen erfolgen, die nicht mit den ihri-
gen identisch sein mussen):

»Wir hier sind alle Muslime, doch gestaltet sich
unser Leben besonders das religiése und spiri-
tuelle Leben auch gleich?*

~Welche Ausformung und Ausrichtung des Is-
lam haben Eure Familien oder Eure islami-
schen Gemeinschaften oder Lehrer Euch
Uubermittelt?*

»Was unterscheidet uns in Bezug auf den Islam
voneinander? Gehdren wir etwa alle der glei-

chen Rechtsschule an? Verrichten wir — sofern
praktizierend — religidése Praktiken alle gleich?“

,Haben wir alle den gleichen historischen und
kulturellen Hintergrund? Decken sich die Er-

zahlungen, Meinungen oder Haltungen Eurer
Eltern, GroRReltern und anderer mit denen der
Eltern oder Grofeltern Eurer Mitschiilerinnen

Unterschiede gibt und dass vieles, was bei den
Schilerinnen und Schiilern allgemein als Muslim-
sein gilt, vielleicht eher kulturell-, historisch-, tradi-
tions- oder auch erfahrungsbedingte Aspekte ihres
Lebens darstellen, die nicht eigentlich islamisch
sind. Dies bedeutet natirlich nicht, dass histori-
sche, kulturelle und gesellschaftliche Erfahrungen
und Einflisse keine Aspekte ihrer Identitat darstel-
len sollen (im Gegenteil, vgl. dazu die nachsten
beiden Teilkompetenzen dieser Unterrichtsein-
heit), sondern nur, dass sie ihr derart gepragtes
muslimisches Selbstverstandnis von anderen Mus-
liminnen und Muslimen nicht immer gespiegelt
bekommen und vor allem, dass es nicht zur isla-
mischen Norm erhoben werden kann.

Die Schulerinnen und Schiler erfassen Maglich-
keiten und Wege, offene Fragen bezliglich des
genuin Islamischen zu klaren und machen sich
bewusst, dass die Heranziehung mehrerer Quellen
stets ratsam ist. Darlber hinaus diskutieren sie die
Bedeutung eines reflektierten Umgangs mit ihnrem
Islamverstandnis und erdrtern den Unterschied
zwischen reflektierten kritischen Haltungen und
Selbstliberschatzung, um schliellich auf der Basis
des Erkannten Konsequenzen fir ihr eigenes
Handeln und Denken abzuleiten.

In einem zweiten Schritt machen sich die Schule-
rinnen und Schiler bewusst, dass der Weg des
Islam ein Weg der Mitte und nicht der Extreme ist.
Dafiir analysieren sie ein aktuelles Phanomen der
Extreme im Islam und stelle dessen Argumentati-
onsweise und Aspekte Koran und Sunna entge-
gen. Auf diese Weise iben die Schiilerinnen und
Schiler sich methodisch-argumentativ von extre-
mistischen Positionen abzugrenzen. Eine Reflexi-
on Uber die Ursache der Anziehungskraft extremer
Gruppierungen im Islam vor allem fir junge Men-
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bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése As-
pekte in ihrem Lebensum-
feld systematisieren und
analysieren, islamische
mit anders religidsen und
nichtreligiosen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskripti-
ve und normative Aussa-
gen unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunder-
fahrungen, ethische und
religiés-kulturelle Diskus-
sionen sowie theologi-
sche Diskurse in ihren
Grundzugen nachvollzie-
hen, sich damit ausei-
nandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene
Position einnehmen und
vertreten

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu

Koran und Sunna in Be-

oder Mitschiler?”

,Macht lhr oder Eure Familie die gleichen Er-
fahrungen im Rahmen der hiesigen Gesell-
schaft? Wie sieht es aus mit Erfahrungen in der
muslimischen Gemeinschaft oder mit einer
moglichen Ursprungsgesellschaft? Gehen alle
Menschen oder Muslim gleich miteinander um?
Werden Muslime Uberall im gleichen Malle
akzeptiert und angenommen?“

»oind fur uns alle die gleichen Dinge im Islam
wichtig oder setzt jeder einen anderen Schwer-
punkt?*

Gedankenaustausch zu obigen Fragen in
Kleingruppen und Sicherung zentraler Aspekte

Zusammenfuhrung und Verdichtung der Er-
gebnisse im Plenum

Kategorisierung nach Aspekten wie Herkunft
und Sprache, Rechtsschule, Migrationsge-
schichte, Ausformung religidser Praxis (z. B.
Gestaltung von Ramadan und Festen, Gebets-
haltung, alltagliche und besondere Bittgebete,
Aspekte der Bekleidung, Umgangsformen, All-
tagsriten, Moscheebesuch und Integration in
Moscheegemeinden), Meinungen und Haltun-
gen, Grad der Religiositat und religiésen Bil-
dung in der Familie oder anderes

Erarbeitung von Gemeinsamkeiten und Unter-
schieden entlang der aufgestellten Kategorien
und mit Blick auf als dem Islam zugeordnete
Gesichtspunkte bzw. als islamisch kennenge-
lernte Meinungen und Haltungen wieder in

schen und Uber individuelle Mdglichkeiten der
Pravention schlief3t die Thematik ab und spitzt sie
pointiert auf einem Sinnspruch zu.
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ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens
fur die eigene Lebensori-
entierung erértern

3. den Einfluss von ana-
logen und digitalen Medi-
en auf die Konstruktion
sozialer Wirklichkeit kri-
tisch reflektieren

4. Zweifel und Kritik an
Religion priufen sowie
religidse Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

5. lebensférderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

3. mit anderen verantwor-
tungsbewusst umgehen
sowie Konflikte respekt-
voll, friedlich und kon-
struktiv austragen

Kleingruppen mit anschlieBender Sammlung im
Plenum

Diskussion uUber ,das Islamische” an den ein-
zelnen erorterten Aspekten und Zuordnung
beispielsweise zu allgemeiner islamischer Or-
thodoxie, besonderen Aspekten einer bestimm-
ten Ausrichtung im Islam, kultureller Tradition,
historischem Erbe oder Bewusstsein, Familien-
tradition, durch Medien gepragte Meinung und
Haltung oder (eventuell auch falsch) vermittel-
tes Wissen, irgendwo aufgeschnappte Informa-
tionen, Gruppendynamik

Klarung nichteindeutiger Aspekte

Erfassen von Mdglichkeiten und Wegen, offene
Fragen bezlglich des genuin Islamischen zu
klaren, wie

- Moschee
- Islamunterricht
- Gelehrte/Theologen

- Blucher wie Koran, Hadithwerke, tafsir (Ko-
ranexegese) auch sira (Prophetenbiogra-
phien)

- seriose Internetadressen, Chats

Diskussion Uber deren Zuverlassigkeit und die
Bedeutung dessen, mehrere Quellen hinzuzu-
ziehen, im Plenum

Reflexion Uber historische, kulturelle und ge-
sellschaftliche Erfahrungen und Einflisse auf
das eigene Islamverstandnis

Weiterfiihrende Fragen:
,Bedeutet ein reflektierter Umgang mit dem
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2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwort-
lichen Handelns auch in
sensiblen Bereichen ent-
wickeln und deren Praxis-
relevanz reflektieren

2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungs-
formen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an
diesen erprobend teil-
nehmen und ihre Erfah-
rungen reflektieren

3. anders religidse und
nichtreligiose Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit
islamisch gepragten ver-
gleichen, im Alltag mit der
Vielfalt umgehen und
religids relevante Aus-
drucksformen und

Standpunkte asthetisch,
kinstlerisch, medial so-
wie adressatenbezogen
zum Einsatz bringen

4. islamisch begrindete

Handlungsmaoglichkeiten
situationsgemaf entwer-
fen und reflektiert umset-
zen

eigenen Islamverstandnis, dass Ihr Eure histo-
rischen, kulturellen und gesellschaftlichen Er-
fahrungen und Einflisse alle Uber Bord werfen
sollt, um eine ,wahre“ Muslimin oder ein ,wah-
rer Muslim zu sein?“

,Was ist der Sinn und Zweck einer solchen
Reflexion Uber den Islam? Welche positiven
Folgen kann sie haben? Vor was kann sie be-
wahren?*

~Welche Konsequenzen oder gar Probleme
kdnnte ein (Ubersteigertes) muslimisches
Selbstverstandnis mit sich bringen, wenn es (1)
entweder historische, kulturelle und gesell-
schaftliche Erfahrungen und Einflliisse ganz
ausblendet oder umgekehrt (2) diese zum
Dreh- und Angelpunkt des Selbstverstandnis-
ses macht?*

Offene Diskussion der beiden Falle im Plenum

Erérterung des Unterschieds zwischen reflek-
tierten kritischen Haltungen und Selbstiber-
schatzung anhand der Geschichten der beiden
Propheten Ibrahim (Zweifel und Suche nach
Erkenntnis 6:74-83, 2:260) und Ydnus (jugend-
licher Leichtsinn, ungestime Hast und Unge-
duld, 21:87-88, 10:96-101, 37:139-148)

Ruckbezug zum Zusammenhang von reflektier-
ten Umgang mit historischen, kulturellen und
gesellschaftlichen Erfahrungen und Einflissen
und eigenem Islamverstandnis sowie Ableiten
von Konsequenzen fir das eigene Denken und
Handeln

Hinweis:

Bereits im Beispielcurriculum in Klasse 7 wur-
den die Themen Gewalt im Islam und Kriegs-
verse im Koran ausgiebig in den beiden Ein-
heiten Bedeutung und Auslegung des Korans
und Wiirde und Rechte des Menschen behan-
delt, so dass hier lediglich darauf verwiesen
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2.6 Methodenkompe-
tenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hin-
terfragen, Sich-Einfihlen,
Zuhoren, Erfahren, Er-
zahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und
sachgerecht anwenden

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel
kategorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemldsungsstrategien in
exemplarischen isla-
misch-religidsen Bezligen
entwickeln

Neuer Impuls:

,S0 machten wir euch zu einer Gemeinde, die
in der Mitte steht.” (Zitat aus 2:143)

Austausch von Assoziationen zum Koranvers
im Plenum

Einfihrung und Klarung der Begriffe extrem
und Extremismus

Sammlung von als von den Schilerinnen und
Schilern als extrem wahrgenommene oder von
als extrem bekannte Strdomungen im Islam mit-
hilfe der Wanderkreide-Methode und kurze
Diskussion Uber die einzelnen Aspekte

Fokussierung auf Dschihadismus und islamisti-
schen Terrorismus (eventuell auch allgemein
Islamismus und Salafismus)

Klarung des Begriffs Ideologie

textgestitzte arbeitsteilige Erarbeitung der Be-
griffe Dschihad und Dschihadismus sowie is-
lamistischer Terrorismus (eventuell auch |s-
lamismus und Salafismus) mit anschliellender
zusammenfihrender Prasentation im Plenum

Herausarbeiten der Unterschiede und Gemein-
samkeiten der erarbeiteten Stromungen

Analyse eines aktuellen dschihadistischen oder
terroristischen Phanomens wie z. B. al-Qaida,
die Terrormiliz Islamischer Staat, Boko Haram
unter Berlicksichtigung von Ursachen, Entste-
hungszusammenhang, Entwicklung, Verbrei-
tung, fuhrender Krafte, Zusammensetzung sei-

wird.

Es sei aber noch einmal - wie schon im Bei-
spielcurriculum zu Klasse 7 - ausdrtcklich da-
rauf hingewiesen, dass alle Koranverse mit
Bezug zum bewaffneten Kampf oder zum
Krieg im Kontext der Bedrohung der Muslime
und Gefahr durch ihre Gegner und somit im
Zusammenhang von Verteidigung stehen.

Der Begriff Dschihad wird im Koran im Sinne
von sich anstrengen, einsetzen, abmuhen (auf
dem Wege Gottes) verwendet. Es seien hier
alle Koranverse aufgeflihrt, in denen der Be-
griff in diesem Sinne vorkommt: 2:218, 3:142,
4:95, 5:35/ 54, 8:72/74/75, 9:16/19/20/
24/41/44/73/81/86, 9:86/88, 16:110, 22:78,
25;52, 29:6/8/69, 31:15, 47:31, 49:15, 60:1,
61:11, 66:9.

,‘Abdullah ibn ‘Amr ibn al-‘As berichtet, dass
ein Mann zum Propheten kam und zu ihm sag-
te: ,Ich mdchte dir den Huldigungseid leisten,
um auszuwandern und zu kdmpfen um Allahs,
des Erhabenen, willen, (nur) um Seinen Lohn
daflir zu erhalten.” Der Prophet fragte ihn:
,Lebt noch einer von deinen Eltern?“ Der Mann
sagte: ,Ja, beide leben noch.” Der Prophet
fragte ihn: ,Suchst du (wirklich) die Belohnung
Allahs, des Erhabenen?“ Der Mann sagte: ,Ja!”
Er sprach: ,Dann gehe zurlick zu deinen ,EI-
tern und erweise ihnen Gutes.“ (Muslim)

Da aber gerade der Verteidigungsfall von Ext-
remisten wie den Dschihadisten oft zur Legiti-
mierung ihrer Ziele und Methoden angefiihrt
wird, muss in der Argumentation gegen den
Aufruf der Dschihadisten, vertieft die Frage
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ner Anhanger, Argumentationsweisen und
Auswirkungen

Diskussion tUber die Zuordnung des Aspekts
des Extremen und Herausarbeitung der von
der extremen Gruppierung als islamisch be-
zeichneten oder mit dem Islam begriindeten
Positionen

Vertiefende Betrachtung dieser Positionen und
Suche nach bzw. Aufstellen von Gegenargu-
menten mit Hilfe von Koran und Sunna

Zur Vertiefung:

Uberprifung von exemplarischen AufRerungen,
Botschaften, Ausschnitten von Predigten oder
Propagandamaterial extremer Gruppierungen
auf deutliche Briche mit Koran und Sunna
durch Analyse von Sprache, Logik, Zusam-
menstellung von Argumenten, Koranversen
oder Prophetenworten bzw. Einsatz bekannter
extremer (theoretischer) Argumentationslinien
und anderem

Formulierung einer eigenen islamischen Positi-
on in methodisch-argumentativer Abgrenzung
von der oben betrachteten extremen Position

Zur Reflexion:

- ,Welche Elemente der Argumentation der
extremen Gruppierung kénnen eine beson-
ders starke Anziehungs- oder Uberzeu-
gungskraft auf junge Menschen haben?
Wie lasst sich das begriinden? Welche An-
knipfungsstellen gibt es und welche ma-
chen es den Extremisten leicht, Anhanger
zu werben?“

nach dem zu verteidigenden Gut und die reale
Bedrohungslage gestellt und die Grenzen von
Selbstermachtigung durch Rechtsstaatlichkeit
und Volkerrecht angeflhrt werden. Die Kon-
zeption von dar al-islam und dar al-harb (Un-
terteilung der Welt in das Haus des Islam und
das Haus des Krieges) gilt auch im Islam
langst als Uberholt.

- Eine vertiefende Betrachtung von Dschihad-
konzeptionen bleibt den héheren Schulstufen
vorbehalten. Hier gentgt es auf die beiden Un-
terscheidungen hinzuweisen zwischen kleinem
und groRem Dschihad sowie dem Dschihad als
kollektive und als individuelle Pflicht (fard al-
‘ayn und fard al-kifaya).

Literaturhinweis:

Bauknecht, Bernd Ridwan: Salafismus — Ideologie
der Moderne, Informationen zur politischen Bil-
dung aktuell 29/2015, hrsg. v. Bundeszentrale fir
politische Bildung, Bonn 2015 (auch gut fir Schi-
lerinnen und Schiler geeignet)
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»Was brauchen Jugendliche, um sich vor
moglicher Beeinflussung durch Extremisten
zu schitzen?”

Suche nach einem pragnanten Slogan wider
den Extremismus

Méogliche Formulierungen:

- Immer das (rechte) MaR} halten!®, ,Der Pro-
phet stand stets in der Mitte!”
,Nicht tGberall, wo Islam draufsteht, ist auch
Islam drin!*

3.3.5 Gesellschaft und Ge-
schichte

(8) anhand positiver kulturel-
ler und gesellschaftlicher
Identifikationsmoglichkeiten
sowohl in der muslimischen
Gemeinschaft als auch in der
Gesamtgesellschaft die Be-
deutung ihrer religits-
kulturellen Selbstverortung
erfassen und Impulse fir
einen selbststandigen Beitrag
zur islamischen Kultur und
Gemeinschaft sowie zur Ge-
samtgesellschaft in Deutsch-
land herausarbeiten

3.3.5 Gesellschaft und Ge-
schichte

(6) religios-kulturelle Anre-
gungen entdecken sowie
Verantwortlichkeit far ihr pri-
vates und berufliches Leben
und das Zusammenleben in

Leitendes Motiv:

Der Islam hat soziales, kulturelles und geistiges
Potenzial!

Impulse:
~Jedem Gedanken wohnt eine entsprechende
Wirkung inne.” (Djalal al-Din al-Rdmr)

Offene Diskussion Uber den Ausspruch Rimis
und Verdichtung im Sinne positiver Wirkung
durch positives Denken

Reflexion Uber das eigene Selbstverstandnis,
die eigene Religion und Kultur und Zuordnung
dessen zu positiv bzw. negativ bewerteten As-
pekten der eigenen Identitat in Einzelarbeit mit
anschlielendem Austausch in Kleingruppen

Gemeinsame Diskussion mit Vertiefung tber
positive Identifikationsmadglichkeiten in Bezug
auf

- Religion

- Kultur

- muslimische Gemeinschaft
- Gesellschaft

Frage nach der religios-kulturellen Selbstveror-

Didaktischer Hinweis:

Diese zwei Doppelstunden dienen dazu, den
Schulerinnen und Schulern die Bedeutung und
Chance einer bewussten religios-kulturellen
Selbstverortung deutlich zu machen. Gerade mus-
limische Schulerinnen und Schiler leben in einem
steten Spannungsfeld von Zugehoérigkeit zur Ge-
sellschaft, vielerlei meist familiar tradierten An-
sprichen ihrer je eigenen Herkunft, Kultur und
religidsen Ausrichtung und allgemeiner Islamkritik,
so dass ihre Suche nach Identitat und Lebenssinn
auf besondere Weise gepragt ist und sie vor grolde
Herausforderungen stellt. Das kann dazu fihren,
dass ihnen eine religios-kulturelle Selbstverortung
in dieser Gesellschaft manchmal schwerfallt, ins-
besondere dann, wenn gesellschaftliche Diskurse
Uber den Islam oder Uber Migration negativ konno-
tiert sind und die Schulerinnen und Schuler
dadurch aufgrund ihrer Religion und Kultur in un-
terschiedlichen gesellschaftliche Zusammenhan-
gen ausgegrenzt, diskriminiert oder benachteiligt
werden. Dem kann man nur Positives entgegen-
setzen und die je eigene religids-kulturelle Veror-
tung bewusst und positiv gestalten, so dass die
eigene Lebensgestaltung wie auch die Gestaltung
der Gemeinschaft oder der Gesellschaft als Le-
bensumfeld gelingen kann. Entscheidend daflr
sind positive Identifikationsmoglichkeiten im Be-
reich der Religion, Kultur, muslimischen Gemein-
schaft sowie Gesellschaft und Impulsen fir einen
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Gemeinschaft und Gesell-
schaft entwickeln, daraus
Perspektiven flr ihr Arbeits-
und Berufsleben ableiten und
die religids-kulturelle Selbst-
verortung nicht als Wider-
spruch dazu, sondern als
Chance und Bereicherung
beurteilen

tung in Einzelarbeit wie etwa

- ,Wo und wie siehst Du deinen Platz im reli-
gids-kulturellen Bereich bzw. in der Gesell-
schaft?“

- ,Welchen Platz mdchtest Du gerne ein-
nehmen? Warum?“

-, Mit was kannst und willst Du Dich identifi-
zieren? Mit was nicht? Was sind die Be-
grindungen dafir?*

- ,Wasist Dir in Bezug auf Deine religios-
kulturelle Verortung wichtig? Und warum?*

- ,Welchen Einsatz kannst du Dir im gesell-
schaftlichen oder religids-kulturellen Be-
reich vorstellen? Welche Absicht und Ziele
schweben Dir dabei vor?“

Erfassen der Bedeutung einer religios-
kulturellen Selbstverortung im Sinne einer posi-
tiven Verortung, die Mut, Kraft, Zukunftsper-
spektive, Verantwortlichkeit, Zielgerichtetheit,
Zufriedenheit und (gesellschaftlichen) Frieden
mit sich bringt anhand unterschiedlicher (fikti-
ver) Lebenswege von Muslimen, die sich ihren
Platz im religids-kulturellen Rahmen mehr oder
weniger bewusst gesucht haben und damit
dann auch mehr oder weniger glucklich sind
oder positiv identifizieren mit anschlielendem
Austausch im Plenum

Ruckgriff auf den Ausspruch Rim1s und Her-
ausarbeiten von Impulsen flir einen selbststan-
digen Beitrag zur islamischen Kultur und Ge-
meinschaft sowie zur Gesamtgesellschaft in
Deutschland in Gruppenarbeit wie beispiels-
weise

- sich zu islamischen oder kulturellen The-

men auldern oder etwas dazu veroffentli-
chen

selbststandigen Beitrag zur islamischen Kultur und

Gemeinschaft sowie zur Gesamtgesellschaft. Aus
der eingehenden Beschaftigung damit etwa durch
einen Projektentwurf im religiés-kulturellen Bereich
ziehen die Schilerinnen und Schiler Anregungen
fur ihr privates und berufliches Leben und das Zu-
sammenleben in Gemeinschaft und Gesellschaft,
erspuren die eigene Verantwortlichkeit fur die Ge-
staltung des eigenen privaten und beruflichen wie
auch des gemeinschaftlichen bzw. gesellschaftli-
chen Lebens und konkretisieren dies exemplarisch
durch die Erarbeitung von Perspektiven fr ihr Ar-
beits- und Berufsleben. Die je eigene religits-
kulturelle Selbstverortung kann dabei nicht als
Hurde, sondern als Chance und Bereicherung auf
dem Weg der Identitatsfindung verstanden wer-
den.
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- zu Diskussionsplattformen beitragen

- aninterreligidsen oder -kulturellen Dialogen
oder Kooperationen teilnehmen

- Teilhabe an innerislamischer Verstandigung
und Kooperationen

- fur Ambiguitat, Pluralitat, Offenheit und To-
leranz im Islam und der Gesellschaft eintre-
ten

— lehren/unterrichten in unterschiedlichen
Bereichen

- sich kunstlerisch, musikalisch, handwerklich
oder kreativ betatigen

- Teilhabe an internationaler Zusammenar-
beit, Hilfsorganisationen, NGOs und ande-
rem

- Engagement in Jugend- und Sozialarbeit
oder in der Seelsorge

- Aufbau und Verbreitung einer islamischen
Sozialethik (soziale Gerechtigkeit und Fur-
sorge, Solidaritat)

- fur Gleichberechtigung/ Geschlech-
tergleichheit oder Menschenrech-
te/Kinderrechte eintreten

- sich wissenschaftlich/theologisch betatigen

- als Bricke zwischen den Kulturen und Re-
ligionen fungieren
- geistiges- und kulturelles Erbe im Islam

wiederbeleben und bereichern, historische
und kulturelle Aufklarungsarbeit leisten

- Neues wagen

Zusammenfihrung der Gruppenergebnisse
durch exemplarische Prasentation mit eventu-
ellen Erganzungen
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Neuer Impuls:

»Wurdet ihr aktiv an einem religiésen oder kul-
turellen Projekt teilnehmen? Welche Ideen
kommen euch dazu?*

Kurzer Gedankenaustausch

Entwurf eines Projektes/Szenarios in Gruppen-
arbeit zu einzelnen Impulsen unter Beriicksich-
tigung von Zielsetzung/ Idee, Zielgruppe, Ein-
satz- oder Arbeitsaufwand, Beteiligte, Finanzie-
rung, Wirkung, Ergebnis/Erfolg, Chan-
ce/Perspektive und anderes

Vorstellung/Ausstellung der Projekte/Szenarien
im Plenum

Gemeinsame Feedbackrunde und Pramierung
des besten Projekts im Sinne eines gegllckten
religids-kulturellen Beitrags fur die muslimische
Gemeinschaft oder die Gesamtgesellschaft

Ableitung religids-kultureller Anregungen fur
das eigene Denken und Handel in Kleingrup-
pen und Zusammenfihrung im Plenum

Ubertragung der Anregungen auf ihr zukinfti-
ges privates und berufliches Leben und auf das
Zusammenleben in Gemeinschaft und Gesell-
schaft mit dem Blick auf die Verantwortlichkeit
fur die Gestaltung ihres eigenen Lebens und
das der Gemeinschaft oder der Gesellschaft im
Unterrichtsgesprach

Gemeinsame Erarbeitung konkreter Perspekti-
ven fir ihr Arbeits- und Berufsleben wie
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- gezielter Einsatz von Mehrsprachigkeit und
mehrdimensionalen kulturellen oder religio-
sen Kenntnissen

- Vermittlerfunktion

- muslimisches Vorbild und Vorbild fir Mus-
lime

- historische, kulturelle oder religitése Ver-
antwortung Ubernehmen

- mit der Eigenart bereichern

Deutung der religids-kulturellen Selbstveror-
tung nicht als Widerspruch dazu oder Hurde,
sondern als Chance und Bereicherung geman
dem Motto: Der Islam und die je eigenen kultu-
rellen Pragungen hat jederzeit und tberall so-
ziales, kulturelles und geistiges Potenzial! Oder
in den Worten von Rim: ,Jedem Gedanken
wohnt eine entsprechende Wirkung inne.*
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Vielfalt der Religionen und Weltanschauungen

ca. 8 Stunden

Die Vielfalt von Religionen und Weltanschauungen ist nicht nur im Alltag, sondern auch im Klassenzimmer erfahrbar. Religionen sind mit Normen und Geboten
verbunden, die das Zusammenleben der Menschen regeln. Dabei treffen auch unterschiedliche Werte und Wertorientierungen der Vertreter der jeweiligen Reli-
gionen aufeinander. Somit ist der respektvolle Umgang mit religiéser Vielfalt fir unser Zusammenleben sowie ein Verstandnis und Toleranz fur andere Religio-
nen und Weltanschauungen wichtig. Die Schulerinnen und Schiler setzen sich darum mit dem Kerngedanken der einzelnen Glaubenslehren oder Deutungsmus-
tern sowie mit den Lebenskonzepten anderer Religionen und Weltanschauungen auseinander und reflektieren kritisch Vorurteile gegeniiber dem Glauben und
Denken anderer wie auch gegenuber der eigenen Religion. Sie vergleichen deren Wahrheitsanspriche, unterscheiden lebensbejahende und lebensverneinende
Formen von Religion und Weltanschauung und setzen sich mit den Begriffen Religion, Philosophie und Weltanschauung auseinander. Der Kontakt mit Vertretern

anderer Religionen und Weltanschauungen beférdert den Dialog sowie Verstandnis fiir die Anderen und festigt ihre eigenen Glaubensiiberzeugungen, Toleranz

und den respektvollen Umgang.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

1. in ihrem Lebensumfeld
zwischen islamischen,
anders religidsen und
nichtreligiosen Phanome-
nen unterscheiden, sie
darstellen und in Bezie-
hung zu ihrem eigenen
Leben setzen sowie eige-
ne und andere Interessen
und Sichtweisen heraus-
arbeiten und charakteri-
sieren

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-

3.3.6 Religionen und Welt-
anschauungen

(1) sich mit der Pluralitat von
Religionen und Weltan-
schauungen auseinanderset-
zen, den Wahrheitsanspruch
einzelner Glaubenslehren
und Deutungsansatze
exemplarisch herausarbeiten,
voneinander abgrenzen und
in Bezug zum Islam setzen

3.3.6 Religionen und Welt-
anschauungen

(2) stereotypische Vorurteile
und Zuschreibungen gegen-
uber anderen Religionen und
Weltanschauungen, deren
Ursachen und Folgen be-
stimmen, mit Vorbehalten

Leitendes Motiv:
Von Gemeinsamkeiten und Unterschieden

Didaktischer Hinweis:

Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den drei
monotheistischen Religionen und Moglichkeiten
des respektvollen Dialogs sowie des toleranten
Miteinanders wurden schon in Klasse 8 bearbeitet.
Hierauf wird in dieser Einheit zurlickgegriffen. Die
Religionen Buddhismus und Hinduismus werden
in Klasse 10 ausfihrlich behandelt, so dass sie
hier nur als Beispiele unter vielen genannt und
nicht weiter explizit gemacht werden. Der Fokus
der vorliegenden beiden Doppelstunden liegt auf
der Bewusstmachung von Pluralitat der Religionen
und Weltanschauungen und auf dem unveraufer-
lichen Anrecht jeder Denk- und Glaubensrichtung,
dass ihr mit Respekt und Toleranz begegnet wird,
um das friedliche Miteinander in unserer Gesell-
schaft sowie auf der Welt aufrechtzuerhalten. Da-
zu gehért auch den sowohl im privaten Denken
und Handeln wie auch im &ffentlichen Bereich tra-
dierten Vorurteilen und Zuschreibungen gegen-
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gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
gioser Sprache und Praxis
und fachbezogene Begrif-
fe bestimmen und theolo-
gisch einordnen

4. im gesellschaftlichen
Umfeld religids-kulturelle
Ausdrucksformen be-
schreiben, religiése und
nicht-religiose Optionen
der Weltdeutung und Le-
bensgestaltung unter-
scheiden sowie Situatio-
nen, in denen religidse
und existenzielle Fragen
des Lebens bedeutsam
werden oder in denen
Wertekonflikte auftreten,
identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und
Elemente sowie religidse
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben, de-
ren Bedeutung erfassen

gegeniber der eigenen Reli-
gion vergleichen und die
Funktionen solcher Vorbehal-
te kritisch reflektieren

Impuls:

Bildcollage oder Zitatenpotpourri/ Weis-
heitsspriche zu zentralen Grundgedanken,
Ausdrucksweisen und Lebenskonzepten ein-
zelner Religionen und Weltanschauungen zur
Aktivierung von Vorwissen

Die Begriffe ,Religion“ und ,Weltanschauung*
im Unterrichtsgesprach voneinander abgren-
zen und (weitere) Beispiele zu beiden Begrif-
fen suchen

Zusatz:

Unterscheidung von Weltanschauung und Re-
ligion von Weltsicht und Ideologie

Diskussion zu Chancen und Grenzen der ein-
zelnen Kategorien im Plenum

Atheismus als Weltanschauung:

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen in klei-
nen Gedankenexperimenten unter der Annah-
me ,Es gibt keinen Gott!“ folgenden Fragen
nachgehen:

.Was bedeutet Atheismus?

- Glauben Atheisten anstelle von Gott an
etwas Anderes? Woran? Was ist der Orien-
tierungsmalistab?

- Wie deuten Atheisten die Welt und das
Leben?

Uber der anderen wie auch der eigenen Religion
bzw. ihren Vertretern kritisch zu begegnen und
nach Wegen zu suchen, diese in seinem Lebens-
umfeld durch Wissen und Begegnungslernen zu
Uberwinden.

Zum Beispiel eine Buddha-Statue fur den Bud-
dhismus, den Koran fiir den Islam, ein Kreuz fir
das Christentum, ein Bindi fir den Hinduismus,
ausschliel3liche Orientierung am Verstand im
Atheismus, an Werten, Ethik und Humanitat etwa
bei der Freimauerei und im Humanismus, am Indi-
viduum im Nihilismus

Gruppenarbeit zu zentralen Aspekte und Unter-
scheidungsmerkmalen von Religion, Weltan-
schauung, Weltsicht und Ideologie mit anschlie-
Render Prasentation

Hinweis:

An dieser Stelle ist es nétig, die Schilerinnen und
Schiler darauf hinzuweisen, dass viele Menschen
unserer heutigen Gesellschaft sich und ihr Leben
in sakularen Zusammenhangen und Erklarungs-
mustern verorten und kein explizit religidses Leben
leben oder anstreben. Dennoch sind diese Men-
schen nicht alle automatisch Atheisten, da hierfir
die ausdrickliche Leugnung der Existenz eines
(Schopfer-)Gottes Voraussetzung ist. Diese Men-
schen sind somit entweder als indifferent oder als
Agnostiker zu bezeichnen. Letztere vertreten die
Ansicht, dass Annahmen (insbesondere theologi-
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und erlautern sowie re-
flektieren, die Sprache
des Korans deuten, medi-
ale und kunstlerische Um-
setzungen religidser Moti-
ve in ihrer Eigenart identi-
fizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin
Uberprifen und einordnen

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése Aspek-
te in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und ana-
lysieren, islamische mit
anders religidsen und
nichtreligiésen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskriptive
und normative Aussagen
unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunderfah-
rungen, ethische und reli-
gids-kulturelle Diskussio-
nen sowie theologische
Diskurse in ihren Grund-
zligen nachvollziehen,
sich damit auseinander-

- Wie gestaltet sich ein Leben ohne Glau-
ben?

- Welche Grinde und Ursachen kann Athe-
ismus haben?

- Ist Glaube und Religiositat ein (soziales)
Konstrukt oder im Menschen grundsatzlich
angelegt?

- Welche Bezlge habt lhr selbst zum Athe-
ismus/zu Atheisten? Gibt es in Eurem Um-
feld Atheisten? Ist die Frage nach der Exis-
tenz von Gott ein Thema im privaten Kon-
takt?

- Was unterscheidet Atheisten von Agnosti-
kern? Was sind Agnostiker iberhaupt?“

Erarbeitung und Prasentation zentraler Grund-
gedanken und Deutungsmuster, Ausdrucks-
weisen und Lebenskonzepte ausgesuchter
Religionen und Weltanschauungen in Klein-

gruppen

Verdichtung und Diskussion der Ergebnisse
mit Blick auf Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede im Plenum

Vergleich einzelner Glaubenslehren und Welt-
anschauungen mit den Glaubenslehren des
Islam

- Normen und Gebote

- Moral und Ethik/Philosophie und Glaubens-
lehre

- Leben und Tod

- Heilserwartung/Sinn des Lebens und des
Todes (Leben nach dem Tod)

- Eschatologie

sche), welche die Existenz oder Nichtexistenz ei-
ner héheren Instanz, beispielsweise eines Gottes,
betreffen ungeklart beziehungsweise nicht klarbar
sind. Unter den Agnostikern kann es dabei aber
durchaus Theisten geben, da die Mdglichkeit der
Existenz transzendenter Wesen oder Prinzipien
nicht bestritten wird. Agnostizismus ist also sowohl
mit Theismus als auch mit Atheismus vereinbar,
da der Glaube an Gott mdglich ist, selbst wenn
man die Mdglichkeit der Gewissheit seiner Exis-
tenz verneint. Agnostizismus wird folglich als
Weltanschauung verstanden, nicht als Religion.

Hinweis:
Folgende Aspekte sind denkbar:

- Zentrale Grundgedanken: Auffassung von Le-
ben und Tod, wie Ziel des Lebens, Mittel und
Wege zum Ziel, Leben nach dem Tod; Normen
und Praxis; Wertmafstabe wie Liebe, Frieden,
Gemeinsinn/ Solidaritat, Respekt/Toleranz,
Gerechtigkeit, Gewaltlosigkeit, Humanitat und
Glick (Gllckseligkeit)

- Deutung des Lebens als Bewah-
rung/Prifung/Vorbereitung auf das Jenseits;
als Chance zu goéttlicher Erkenntnis oder dafir,
(ethisch und moralisch) Gutes zu bewirken; im
Sinne des Strebens nach Glick und Zufrie-
denheit fur sich und andere; als soziales We-
sen wirken; zur Umsetzung von Humanitat und
Bewahrung von Natur (und Schopfung)

- Ausdrucksformen: Gebet, Meditation, Nach-
denken, soziales Engagement/Dienst am Men-
schen

- Lebenskonzeption: Orientierung am Transzen-
dente, am Verstand, am Individuum, an Wer-
ten und Normen, Moral und Ethik

87




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

setzen, eigene Fragestel-
lungen daraus entwickeln,
argumentativ begrindet
eine eigene Position ein-
nehmen und vertreten

3. den Einfluss von analo-
gen und digitalen Medien
auf die Konstruktion so-
zialer Wirklichkeit kritisch
reflektieren

4. Zweifel und Kritik an
Religion priufen sowie
religiése Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

5. lebensforderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

1. sich in Offenheit und
Respekt mit Ideen, Mei-
nungen und Lebenswei-
sen anderer auseinander-

Frage nach dem absoluten Wahrheitsanspruch
von Religion und Weltanschauung

- Sinn und Zweck von Wahrheitsanspriichen

- Gefahren und Grenzen von Wahrheitsan-
spriichen

- Fragen der Vereinbarkeit von unterschied-
lichen Wahrheitsanspriichen (zum Beispiel
die unterschiedliche Bedeutung/ Anerken-
nung von Propheten, Frage nach Buddha
als Prophet bzw. die Leugnung der histori-
schen Existenz von Propheten)

- Begrundung fur die Notwendigkeit vor al-
lem der praktischen Vereinbarkeit von Re-
ligionen fir den Weltfrieden innerhalb plu-
ralistischer Strukturen

- Rilckbezug zu/Vergleich mit Ideologie

- Vereinbarkeit von voneinander abweichen-
den Glaubensinhalten und Lebenspraktiken
bei gleichzeitiger wechselseitiger Toleranz
und Wertschatzung als Mensch und wahr-
haftiger Wahrheitssucher

Erarbeitung in Kleingruppen und Diskussion im
Plenum

Zur Vertiefung:
- Definition von Sekte

- Bedeutung, Methoden und Auswirkungen
von Sekten

- Grinde flr Attraktivitat von Sekten
- Beispiele von Sekten

Weiterfiihrende Impulse und Hinweise zu Gemein-
samkeiten/Unterschieden in den Weltreligionen:

- Wie sehen die unterschiedlichen Erldsungs-
wege der Weltreligionen aus, was unterschei-
det und was verbindet sie?

- Gibt es eine Erlosergestalt? Wovon will der
Glaubige erlost werden? Wie kann man Erl6-
sung erlangen? Was erwartet den Erlésten?

- Gibt es in allen Religionen den Gedanken der
Heilserwartung?

- Hinduismus/Buddhismus: Befreiung vom leid-
vollen Leben

- Judentum: Die Hoffnung auf eine Befreiung
von Leid allgemein

- Christentum: Erlésung von Schuld und Siinden
durch Tod und Auferstehung von Jesu

- Islam: Tag des Jungsten Gerichts, das Beste-
hen der irdischen Priifung sowie Erlangen des
Wohlgefallens Allahs

Hinweis:

Diese Thematik erhalt eine besondere Bedeutung
zum einen durch die aktuelle Harte und Intoleranz
manch einer ideologischer Gruppierung in der is-
lamischen Welt gegeniiber anderen monotheisti-
schen und weiteren Religionen oder Weltan-
schauungen, die auch keinen Halt vor blof3 kon-
fessionellen Unterschieden innerhalb des Islam
machen und anhaltende negative Folgen fir das
friedliche Zusammenleben der Menschen hat.
Zum anderen ist auch das Phanomen zu betrach-
ten, dass zahlreiche Muslime weltweit unter Ver-
folgung und Entrechtung leiden und unter dem
Vorwand vermeintlicher religidser Fremdartigkeit
ausgegrenzt und stigmatisiert werden. Bei aller
Unterschiedlichkeit dieser beiden Problemfelder
gibt es jedoch auch einen Kern an vergleichbaren
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setzen, anderen Men-
schen mit Wertschatzung,
Achtsamkeit und Sensibili-
tat begegnen, sich in Ge-
danken, Gefilhle, Sicht-
und Verhaltensweisen
anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in
Bezug zum eigenen
Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen
Glauben Auskunft geben,
eigene Gedanken, Gefih-
le und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und
begriindet einen eigenen
Standpunkt vertreten, mit
anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsam-
keiten und Unterschiede
wahrnehmen, eigene so-
wie andere Sichtweisen
kritisch reflektieren und
eigene Positionen weiter-
entwickeln

3. mit anderen verantwor-
tungsbewusst umgehen
sowie Konflikte respekt-
voll, friedlich und kon-
struktiv austragen

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz
2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungsfor-
men sinnvoll und sachge-

Neuer Impuls:

Plakative Gegenuberstellung von typischen
Vorurteilen gegentiber unterschiedlichen Reli-
gionen und Weltanschauungen oder von Kari-
katuren, die diese in Uberzogener Weise dar-
stellen

oder
aktuelle Schlagzeilen als stumme Impulse

Spontane Reaktion und Bewertung der Schule-
rinnen und Schiler in Bezug darauf festhalten

Zuordnung der einzelnen Aussagen oder Dar-
stellungen zu ihrer jeweiligen Religion oder
Weltanschauung und Klarung des groben Zu-
sammenhangs im Plenum

Zusatz:

Information und Diskussion zu (populéren und
bekannten) Reaktionen auf vorurteilsbeladene
AuBerungen oder Darstellungen

Ursachen und Verstarkern. Die Stof3richtung die-
ser Thematik sollte an dieser Stelle die Uberwin-
dung vorurteilhaften Denkens sein, wobei die Vor-
urteile und Zuschreibungen gegenuber der eige-
nen Religion ebenfalls bewusstgemacht werden.
Letzteres verdeutlich den Schilerinnen und Schi-
lern irrationale und destruktive Aspekte von Vorur-
teilen und fuhrt ihnen durch ihre personliche Be-
troffenheit den potentiellen Schaden vor Augen,
den Vorurteile und pauschale Zuschreibungen fur
jeden Einzelnen wie auch flir ganze Religions-
gruppen oder fir Vertreter von Weltanschauungen
haben kdnnen. Eine Uberwindung dessen ist mdg-
lich, wenn man sich ihrer Ursachen und Funktion
bewusstwird und durch Kenntnis, Begegnung und
Verstehen des Anderen Vorurteile abwehren und
fundierte Gegenimpulse setzen kann.
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recht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und
ihre Erfahrungen reflektie-
ren

3. anders religidse und
nichtreligiose Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit
islamisch gepragten ver-
gleichen, im Alltag mit der
Vielfalt umgehen und reli-
gios relevante Ausdrucks-
formen und

Standpunkte asthetisch,
kinstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum
Einsatz bringen

5. Besonderheiten islami-
scher Feste zur Gestal-
tung des Schullebens
einbringen, interreligidse
Begegnungsmaglichkeiten
schaffen, gemeinsame
Vorhaben entwickeln und
durchflihren

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hinter-
fragen, Sich-Einflihlen,
Zuhoren, Erfahren, Erzah-
len in beispielhaften Kon-
texten entfalten und sach-
gerecht anwenden

Auseinandersetzung mit Vorurteilen erst in
Kleingruppen und dann im Klassenplenum
entsprechend folgender Gedanken:

- Was sind Vorurteile?

- Wo begegnen uns Vorurteile im Alltag?
- Wie entstehen Vorurteile?

- Was sind ihre Ursachen?

- Welche Funktion erfiillen Vorurteile?

- Was ist der Unterschied von Vorurteil und
Zuschreibung?

Kritische Reflexion einzelner ausgewahliter
Vorurteile in Bezug auf Ursachen (zum Bei-
spiel personliche Erfahrungen, Unkenntnis,
Kultur, Nationalitat, Medienberichte), Funktion
und Folgen

Fokussierung auf eigene Erfahrungen der
Schulerinnen und Schiler mit Vorurteilen und
Zuschreibungen

Vorurteile oder Zuschreibungen gegenuber der
eigenen oder anderen Religionen beziehungs-
weise Weltanschauungen

Sammlung von stereotypische Vorurteilen wie
JAlle Juden sind ... *“

- LAlle Muslime sind ... “

- LAlle Christen sind ...“

- LAlle Buddhisten sind ...*

- LAlle Atheisten sind ...“
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2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugén-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel ka-
tegorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemlésungsstrategien in
exemplarischen islamisch-
religidsen Bezugen entwi-
ckeln

Betrachtung spezifischer Zuschreibungen wie

+Alle muslimischen Frauen tragen ein Kopf-
tuch.”

- Frauen haben im Islam keine Rechte!*
- ,Westliche Frauen sind wie Manner.*

- ,Wird ein Hindu, wenn er im Leben etwas
falsch macht, als kleines Tier wiedergebo-
ren?“

- ,Echte Christen tragen immer Jesuslat-
schen und Strickpullis.”

- ,Buddhisten wissen gar nicht, an was sie
glauben!®

Eigene Begegnung/Beriihrung mit Vorurteilen
oder Zuschreibungen gegeniber Muslimen

Aussprache Uber die personliche Betroffenheit
und Folgen/Auswirkungen auf ihr Leben oder
Lebensgeflhl durch Vorurteile und Zuschrei-
bungen gegenlber Muslimen

Bewertung und Erklarungszusammenhange zu
genannter Vorurteile und Zuschreibungen un-
ter Einbindung oben genannter Aspekte einer
kritischen Reflexion

Méglichkeiten zur Uberwindung von Vorurtei-
len und Zuschreibungen

- Wissen uber anderen Religionen und Welt-
anschauungen auch durch eigene Recher-
chen

- Expertengesprache

- persoOnliche Bekanntschaft mit Vertretern
anderer Religionen und Weltanschauungen

- interreligidse oder -konfessionelle Begeg-

Hinweis:

Die Thematik Einheit in Vielfalt, d.h. die Akzeptanz
und Foérderung von Pluralitat der Religionen und
Weltanschauungen, Kultur und Traditionen, Eth-
nien und Sprachen in der eigenen sowie in der
Weltgesellschaft I1asst sich musikalisch untermau-
ern durch den Song Einheit in Vielfalt unter
https://www.youtube.com/watch?
v=QzqjCPRKYTg unter Einbindung der Koranver-
se 4:1,49:13 und 2:156.

Zuletzt Uberprift am 27.06.2017

Mégliche Herangehensweise:

Die Klasse legt sich im Vorfeld auf eine sie
interessierende diskursive Thematik fest und
sammelt unterschiedliche Argumentations-
strange mitsamt ihren moglichen Vertretern
dazu.

Lehrkraft bereitet vorab Rollenkarten vor, die
Informationen zu den Akteuren (Biographie,
(religiése) Ansicht und Argumentation) enthal-
ten.
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nungsmaoglichkeiten/Dialoge/Kooperationen

- Achtsamkeit in Bezug auf die eigene und
fremde Sprache, Aussagen und ihrem Ge-
halt

- Unvoreingenommenheit, Offenheit, Neu-
gierde

- Verstandnis von Pluralitat als Bereicherung
und Leben von Einheit in Vielfalt (4:1,
49:13, 2:256)

Ruckbezug zu spontanen Reaktionen zu Ein-
gangsimpulsen und Abgleich mit einer zweiten
Reaktion darauf

Zur Vertiefung:

Eine Podiumsdiskussion zu einem vorgegebe-
nen Thema mit Schulerinnen und Schdlern in
verschiedenen Rollen durchfihren wie zum
Beispiel zu ,religiose Symbole in 6ffentlichen
Raumen®, ,Warum gibt es weltweit eine Ma-
thematik und im Gegensatz dazu viele ver-
schiedene Religionen?“ oder diskursive
Sachthemen beispielsweise aus der Medizin
oder der Theologie/Philosophie

Auswertung im Plenum:

- Emotionale Auswertung:
.Wie habt |hr Euch in eurer Rolle gefiihlt?
War es einfach, sich in diese Rolle hinein-
zuversetzen?*

- Inhaltliche Auswertung:
,Was ist passiert? Habt Ihr eine Losung ge-
funden?”

Zusammenfassung/Fazit

Schiulerinnen und Schiiler versetzen sich in
ihren Rollen in die Thematik und versuchen
anhand sinnvoller Argumente ihren Standpunkt
zu vertreten/verteidigen.

Klarung aller unklaren Argumente sowie Eini-
gung auf eine Lésung flr ein tolerantes Mitei-
nander in Bezug auf das Fallbeispiel

Sammlung von Aspekten, die in anderen Situa-
tionen/Momenten im Aufeinandertreffen unter-
schiedlicher Religionen und Weltanschauun-
gen anwendbar/einsetzbar sind.
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3.3.6 Religionen und Welt-
anschauungen

(3) Menschen unterschiedli-
chen Glaubens oder Den-
kens wahrnehmen, deren
Lebenseinstellungen und -
stile aus der inneren Logik
ihres Denkansatzes heraus
beispielhaft erklaren, wobei
sie die Begriffe Religion, Phi-
losophie und Weltanschau-
ung sowie lebensforderliche
und lebensfeindliche Formen
von Religion und Weltan-
schauung unterscheiden

Leitendes Motiv:
Wie ticken denn die Andern?

Impuls:

eindrickliche Aussagen konkreter Personlich-
keiten unterschiedlicher Religionen und Welt-
anschauungen

Assoziationen zu Gehalt und Bedeutung der
Aussagen sammeln

Aussagen in Zusammenhang mit der jeweili-
gen Religion oder Weltanschauun-
gen/Denkweise bringen

Zusatz:

Fragen an die Personlichkeiten stellen und
direkt oder im Internet nach Antworten suchen

Abgrenzung der Begriffe Religion und Weltan-
schauung von Philosophie (und eigener Le-
bensphilosophie)

Sammeln von zentralen Aspekten von Religion
und Weltanschauungen

Unterscheidung von lebensbejahenden und
lebensverneinenden Ausformungen und For-
men von Religion und Weltanschauung und
Erarbeitung positiver/kritischer Elemente

Gruppenpuzzle zu Biographien und Lebens-
einstellungen der unterschiedlichen Person-
lichkeiten verschiedener Religionen und Welt-
anschauungen entlang der Fragen:

Didaktischer Hinweis:

Der Schwerpunkt dieser Doppelstunde liegt auf
der Entwicklung eines Verstandnisses dafir, dass
Menschen anderer Glaubens- oder Denkrichtung
auch eine andere Einstellung zum Leben haben
und einen anderen Lebensstil pflegen kénnen.
Ungeachtet aber der Unterschiede in Religion oder
Weltanschauung folgt jeder Mensch auch einer
sich im Laufe des Lebens entwickelnden Philoso-
phie.

Diese Lebensphilosophie leitet den Menschen im
Umgang mit sich und dem Leben, mit seinem
Glauben, den Mitmenschen, der Natur und der
Schopfung insgesamt und kann sich bei aller Ver-
schiedenheit in Religion und Weltanschauung mit
der Philosophie anderer Menschen zu vielen Tei-
len decken. Umgekehrt wirken auch Religion und
Weltanschauung auf die (Lebens-) Philosophie
eines Jeden, so dass das Verstehen des Anderen
und das Gelingen von Miteinander der Religionen
und Weltanschauungen im Alltag, der Gesellschaft
oder weltweit von der Kenntnis beider Dimensio-
nen abhangig sind.

Ungeachtet der Religion oder Weltanschauung
aber kann man vom Anderen lernen und Aspekte
der Lebenseinstellung oder des Lebensstils in sein
eigenes Leben integrieren. Bedeutend ist dabei,
lebensbejahende und lebensverneinende Aspekte
von Religionen und Weltanschauungen zu erken-
nen und aulerhalb seiner eignen Philosophie zu
halten.

Hinweis zu méglichem Personenkreis:

- Moénche/Nonnen (zum Beispiel das Leben ei-
ner Nonne unter dem Aspekt ,Braute Christi“
unter die Lupe nehmen), Pfarrer, Priester,
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- Welche (persdnliche) Philosophie vertreten
die Persdnlichkeiten?

- Wie leben sie? Wie erschliel3t sich die Le-
bensweise aus der zugrundeliegenden Phi-
losophie? Welchen Zusammenhang weist
ihre Philosophie mit der eigenen Religion
oder Weltanschauung auf? Gibt es Wider-
spriche? Was steht im Vordergrund? Was
ist handlungsleitend?

- Warum haben sie sich flir diesen Weg ent-
schieden?

- Welche Auswirkung hat ihr Weg fir sie
selbst und flr andere?

- Was ist dem Leben und der Lebenseinstel-
lung aller Personlichkeiten gleich? Lasst
sich dies in eine pragnante (Ubergeordne-
te) Formulierung fassen?

Verdichtung der Gruppenergebnisse im Ple-
num und Reflexion Gber den Gewinn der Be-
trachtung und Konsequenzen flir das eigene
Denken und Handeln und fir die eigene Le-
bensweise/den eigenen Lebensstil

Imame, Rabbiner oder Gurus
- Gelehrte/Theologen/Philosophen

- Religionsgrinder/Vertreter einzelner Religio-
nen

3.3.6 Religionen und Welt-
anschauungen

(4) gemeinsame Standpunkte
(zum Beispiel Verstandnis
von Leben und Tod, Medita-
tion, Nachstenliebe, Gerech-
tigkeit, Gewaltlosigkeit) und
Alltagserfahrungen im Dialog
mit Vertretern anderer Religi-
onen und Weltanschauungen
aufeinander beziehen, die
Schwierigkeiten und Grenzen
des Dialogs benennen und
Wege zur Vereinbarung von
Toleranz und sich widerspre-

Leitendes Motiv:

Zeig mir, was Dir wichtig ist — und ich gehe
damit gut um!

Impuls:

Ahnliche und verschiedene Zitate zu Ver-
standnis von Leben und Tod, Meditation,
Nachstenliebe, Gerechtigkeit, Gewaltlosigkeit
sowie Alltagserfahrungen aus der Sicht unter-
schiedlicher Religionen und Weltanschauun-
gen mit Blick auf gemeinsame und trennende
Standpunkte

Didaktischer Hinweis:

Ziel dieser Doppelstunde ist die gemeinsame Er-
arbeitung eines breiten und Uber Religions- und
Weltanschauungsgrenzen hinweg konsensfahigen
Verstandnis von Toleranz, das Schwierigkeiten
und Grenzen des Dialogs der unterschiedlichen
Religionen und Weltanschauungen sowie Unter-
schiede oder Widerspriiche in grundlegenden
Standpunkten nicht leugnet oder Ubergeht.

Hinweis:
- Hierflr sollten die Schilerinnen und Schiler
vorab Fragen sammeln und bindeln und die
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chenden Standpunkten auf-
zeigen

Fokussierung auf gemeinsame Standpunkte zu
obigen und/oder weiteren Themen und Durch-
fihrung eines Gesprachskreises dazu mit ge-
ladenen Experten einzelner Religionen oder
Weltanschauungen (von innerhalb oder aul3er-
halb der Schule wie zum Beispiel andere Reli-
gionsklassen).

Eine erste Runde des Gesprachskreises sollte
mit einer gemeinsamen Reflexion Gber den
Zuwachs an Verstandnis und Toleranz gegen-
Uber anderen Religionen und Weltanschauun-
gen und einem gemeinsamen Fazit mit Blick
auf die verbindenden Elemente der unter-
schiedlichen Religionen und Denkweisen ab-
schliel3en.

Uberleitung zur Thematisierung von Grenzen
des Dialogs in einer zweiten Runde des Ge-
sprachskreises

- zum Beispiel die Bedeutung der Person
Jesu (Jesus als Sohn Gottes flir die Chris-
ten, Jesus als Prophet ‘Isa im Islam und
Mohammad als letzter Prophet, Nichtaner-
kennung Jesu als Prophet im Judentum,
bis heute wahrende Erwartung des Messi-
as)

- unterschiedliche Jenseitsvorstellungen in
Judentum, Christentum und Islam oder
Buddhismus und Hinduismus oder anderes

- weitere Themen

Sammeln von wichtigen Aspekten des richti-
gen Umgangs mit den erhaltenen Informatio-
nen wie

- Offenheit, Respekt, Toleranz
- den Anderen ernst nehmen

Moderation des Gespraches vorbereiten. Zur
Ergebnissicherung sollte es eine Gruppe zu
Protokollfiihrung geben auch, um wahrend des
Gespréachs auf Vorheriges zurtickgreifen zu
kénnen.

Im Gesprach zwischen muslimischen Schiile-
rinnen und Schilern und Vertretern anderer
Religionen und Weltanschauungen kdnnen
wechselseitig (kritische) Fragen gestellt wer-
den und so die Selbstreflexion innerhalb der
Religionen und Denkweisen voranbringen, da
sich die je andere Seite aktiv mit an sie gerich-
tete Fragen auseinandersetzt und ihre eigene
Position bezieht und reflektiert.

Hinweis:

In der zweiten Runde des Gespraches sollten
die unterschiedlichen Gruppierungen in einem
ersten Schritt von den in ihrer Religion oder
Weltanschauung wichtigen Aspekten spre-
chen, die dem Gegenuber vielleicht fremd und
unverstandlich sind. Dies sollte dem Gegen-
Uber erst einmal einfach vermittelt werden
(auch auf (vorbereitete) Fragen/Ruckfragen
hin), ohne dass das Gegenliber darauf rea-
giert, d.h. hier geht es um die Konzentration
auf das Zuhéren und Annehmen anderer Posi-
tionen ohne zu urteilen/bewerten oder zu
kommentieren.

In einem zweiten Schritt sollte es um Wege
gehen, mit dem, was dem Anderen wichtig ist,
gut umzugehen, d.h. Respekt und Toleranz zu
zeigen, auch wenn nicht jede Facette der Posi-
tion des Gegeniibers nachvollzogen werden
kann.

Der dritte Schritt klart die Frage nach dem Ver-
stédndnis von Toleranz, um auf dieser Basis
nach Wegen der Vereinbarkeit unterschiedli-
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Ruckfragen stellen

dem Gegentiber Uber das eigene Unver-
standnis aufklaren

Antworten (unkommentiert) stehen lassen

Wechselseitige Frage und Austausch tber den
Begriff und das (personliche) Verstandnis von
Toleranz

gemeinsame Begriffsdefinition unter Ein-
bindung von unterschiedlichen Toleranz-
konzeptionen (zum Beispiel von Rainer
Forst)

Positionierung zur Definition

eventuelle Spielrdume und Grenzen formu-
lieren wie beispielsweise Ausmal} an Be-
reitschaft, den Anderen zu akzeptieren, No-
go Grenzen)

Gemeinsame Suche nach Wegen der Ver-
einbarung unterschiedlichen Verstehens
oder unterschiedlicher Ansat-
ze/Konzeptionen von Toleranz sowohl zwi-
schen den unterschiedlichen Religionen
und Weltanschauungen wie auch zwischen
den einzelnen Teilnehmern des Ge-
sprachskreises

Aufzeigen von Mdaglichkeiten zur Beforde-
rung von Toleranz zwischen den Religio-
nen und Weltanschauungen im Rahmen
des Schullebens wie wechselseitige Teil-
nahme an religiésen oder anderen Feiern,
Einrichtung eines gemeinsamen ,Raumes
der Stille“ fir Gebet oder Meditation, Aus-
richtung des Mensaessens an den Bedurf-
nissen aller Religionen und Weltanschau-
ungen, Gestaltung einer Projektwoche un-
ter dem Aspekt ,Verbindendes entdecken,

chen Verstehens von Toleranz zu suchen.

- Gedanken zu praktischen Mdoglichkeiten der
Umsetzung bzw. der Beférderung von Tole-
ranz im Rahmen von Schule kénnte die Ge-
sprachsrunde in einem letzten Schritt Ge-
sprachsrunde abschliel3en.

Im Rahmen der Projektwoche kdnnen sich ver-
schiedene Religionen, Weltanschauungen, Kultu-
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Unterschiede respektieren, fireinander
einstehen und gemeinsam handeln!“ oder
nach dem Motto ,Weildt du, wer ich bin?“,
Tag des Respekts als Aktionstag/-abend
unter Einbindung von Schilern, Lehrkraften
und Eltern oder auch von unterschiedlichen
Kulturvereinen

Die zweite Runde des Gesprachskreises kénn-
te mit einem gemeinsamen Slogan und einem
konkreten Arbeits-/Projektvorhaben im Rah-
men/Namen von (gelebter) Toleranz fir die
Klasse oder die gesamte Schule enden.

ren, Sprachen und Heimatlander unter dem Motto
-Weiltt Du, wer ich bin?“ vorstellen:

Plakate, Infostdnde, Expertengesprache, Szeni-
sche Darstellungen zu bestimmten Themen der
jeweiligen Religion, Ausstellung von Requisiten,
Vortrage und anderes
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Islamische Religionslehre sunnitischer Pragung — Klasse 10

Wissen und Glauben

ca. 10 Stunden

In dieser Einheit deuten die Schilerinnen und Schiler die Wissenssuche als koranischen Auftrag an alle Menschen, erkennen den Vorzug des Nachdenkens und
der eigenen persdnlichen Uberzeugung auf dem Weg der Charakterbildung und des Erwachsenwerdens gegeniiber der bloBen Nachahmung und verstehen dies
als Aufforderung zur selbststandigen religiosen Verortung, mindigen Religiositat und Spiritualitat sowie zur Suche nach Gewissheit im Glauben. Sie Uibertragen
dies auf den Umgang mit moderner Medizin und Technik, gesellschaftspolitischen Fragen und Umweltschutz und formulieren ethische Malstabe fir Verantwor-
tung und Entwicklung im Islam.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs-
und Darstellungskom-
petenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
gidser Sprache und Pra-
xis und fachbezogene
Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(7) Wissenssuche als kora-
nischen Auftrag an alle
Menschen beschreiben und
den Vorzug des Nachden-
kens (tafakkur) gegeniber
der bloRen Nachahmung
(taqglid) erschlie®en, die
Notwendigkeit und Chance
einer auf Reflexion der isla-
mischen Quellen beruhen-
den persénlichen Uberzeu-
gung ableiten, sowie Aspek-
te einer daraus erwachsen-
den Charakterbildung disku-
tieren

Leitendes Motiv:

Suche nach Wissen und gebrauche Deinen
Verstand!

Impuls:

Koranverse 96:1-5 sowie folgende Ausspriiche
des Propheten Muhammad:

,Die Suche nach Wissen ist jedem Muslim
eine Pflicht.” (Ibn Madja)

- ,Wer auf der Suche nach Wissen hinaus-
zieht, der befindet sich auf Allahs Weg, bis
er zurickkehrt.“(al-Tirmidhrt)

- ,Wer einen Weg auf der Suche nach Wis-
sen einschlagt, dem ebnet Allah einen Weg
ins Paradies. Die Engel senken furwahr ih-
re Fligel vor dem nach Wissen Suchen-
den, aus Wohlgefallen an dem, was er
macht. Fir den Wissenden bitten firwahr
alle um Vergebung, die in den Himmeln
und auf der Erde sind, sogar die Fische im

Didaktische Hinweise:

Diese Doppelstunde will die Schilerinnen und
Schiiler entlang koranischer und prophetischer Aus-
sagen die Bedeutung von Wissen und der Suche
danach verdeutlichen. Wissen und Glauben hangen
im Islam eng miteinander zusammen, da Wissen in
der Religion nicht nur deren Grundlagen klart, son-
dern auch zur Starkung und Festigung im Glauben
fuhren kann. Dazu muss man sich gewdhnlich auf
das Wissen anderer stiutzen und von ihnen lernen,
so dass schon mit den ersten Worten géttlicher Of-
fenbarung die Aufforderung zur Weitergabe von
gottlichem Wissen und damit der Auftrag sich zu
bilden verbunden ist.

Dabei ist nach koranischen Aussagen dem selbst-
standigen Nachdenken bezlglich diesseitigem wie
auch jenseitigem Wissens Vorrang vor der bloRen
Nachahmung oder Imitation zu geben, auch wenn
der Ruckgriff auf bereits erarbeitetes Wissen wie
etwa das der Rechtsschulen natirlich legitim ist und
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2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben,
deren Bedeutung erfas-
sen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache
des Korans deuten, me-
diale und kinstlerische
Umsetzungen religidser
Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die is-
lamische Glaubensvor-
stellung hin Uberprifen
und einordnen

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése As-
pekte in ihrem Lebensum-
feld systematisieren und
analysieren, islamische
mit anders religidsen und
nichtreligidsen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskripti-
ve und normative Aussa-
gen unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

Wasser. Der Vorzug des Wissenden ge-
genuber dem Beter ist wie der Vorzug des
Mondes gegenliber den tbrigen Sternen.
Die Wissenden sind die Erben der Prophe-
ten, und die Propheten haben weder
Dinare noch Dirhams vererbt, sondern
Wissen; wer es nimmt, hat einen reichli-
chen Anteil genommen.” (Abd Dawad, al-
Tirmidhr)

,Sucht nach Wissen und sei es in China.”
(ein dem Propheten Muhammad zuge-
schriebener Ausspruch)

Murmelphase Uber Gehalt und Bedeutung der
Zitate und Uber das jeweilige individuelle Ver-
stdndnis von Wissen bei den Schilerinnen und
Schilern

AnschlieBende Aufarbeitung im Plenum durch:

Sammeln und Festhalten der individuellen
Verstandnisweisen von Wissen

Verdichtung des Bedeutungsgehalts der
gegebenen Aussagen

Abgleich der (eventuell unterschiedlichen)
Dimensionen von Wissen (individuelles
Verstandnis im Vergleich zu den Zitaten)

Deutung der Aussagen im Sinne einer her-
ausragenden Stellung/ des Primats des
Wissens im Allgemeinen und Im Besonde-
ren im Islam, (Streben nach) Wissen ist
Bestandteil der islamischen Lebensweise

Vertiefung durch den Zusatz von 2:31f,
wobei spatestens hier ins Spiel kommen
sollte, dass Wissen immer auch géttliches
Wissen meint, das von Gott gegeben wird
2:269.

Menschen, die nach (géttlichem) Wissen

sinnvoll sein kann. Doch das eigene Denken sollte
auf personlichen Uberzeugungen beruhen, was
eigenes Wissen und Nachdenken erfordert. Dies
starkt den Charakter und hilft einem Jeden auf dem
Weg zur Mindigkeit.

Weitere Hadithe zur Bedeutung des Wissens im
Islam:

-Wahrlich, Allah nimmt das Wissen nicht hinweg,
indem Er es aus dem Gedachtnis der Menschen
herausreif3t, sondern Er nimmt das Wissen hin-
weg, indem Er die Gelehrten sterben lasst und
wenn keiner von ihnen Ubrigbleibt, dann neh-
men die Menschen unwissende Kopfe in An-
spruch, welche gefragt werden und ein Urteil
geben, bei dem jegliche Grundlage des Wissens
fehlt. Somit werden sie selbst abirren, aber auch
die Menschen in die Irre fuhren.“ (al-Bukharr)

- ,Zu den Vorzeichen der Stunde gehort, dass
das (gottliche) Wissen verschwindet, die Unwis-
senheit herrscht, der Alkohol gewohnlich ge-
trunken und die Unzucht (Zina) offenkundig
wird.“ (Muslim)

- ,Das Gleichnis der Rechtleitung und des Wis-
sens, mit denen Allah der Allmachtige und Er-
habene mich entsandt hat, ist wie ein reichlicher
Regen, der auf ein Gebiet niederging: Der gute
Teil des Erdbodens nahm das Wasser auf und
brachte eine Menge an Pflanzen und Gras her-
vor. Es gab aber auch felsige Teile davon, wel-
che das Wasser bewahrten, mit dem Allah den
Menschen viel Nutzen bringen lie3: Davon tran-
ken sie selbst, trankten ihr Vieh und lieRen ihre
Tiere (dort) weiden. Der Regen fiel aber auch
auf einen sandigen Boden, der das Wasser si-
ckern lief und keinerlei Pflanzen hervorbrachte.
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4. die eigene Lebenssitu-
ation mit Blick auf die
Lebens- und Wirkungs-
weise bedeutender Ge-
stalten der islamischen
Geschichte und Uberliefe-
rung interpretieren, isla-
mische Prinzipien erkla-
ren, in diskursiven Situa-
tionen einbringen und
dabei unterschiedliche
Deutungen und Lésungs-
ansatze mit Blick auf die
Wabhrheitsfrage einbezie-
hen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunder-
fahrungen, ethische und
religids-kulturelle Diskus-
sionen sowie theologi-
sche Diskurse in ihren
Grundzugen nachvollzie-
hen, sich damit ausei-
nandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene
Position einnehmen und
vertreten

2. ihr eigenes religiéses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu

Koran und Sunna in Be-

streben, heben sich von den anderen Men-
schen ab und zeichnen sich ihnen gegen-
Uberaus, vergleiche hierzu 35:28, 39:9
58:22, was insbesondere fir die Propheten
gilt 2:31,12:22, 21:74, 27:22, 28:14, 44:49.

- Wissen als Grundlage/ Voraussetzung ei-
nes mindigen Glaubens etwa in 2:26, 3:7,
4:162, 6:97, 10:39, 28:80, 30:22, 47:19

- Nutzen/Nuitzlichkeit von Wissen, vergleiche
hierzu beispielsweise ,Oh Kind, Wissen
ohne Handeln ist Schwachsinn, und Han-
deln ohne Wissen ist Unsinn.“ (al-Gazzal,
Abu Hamid: O Kind! Ayyuha ‘1-walad,
Braunschweig 2002, S.31)

- Die Grenzen des menschlichen Wissens
und die Notwendigkeit eines Lehrers fir ei-
nen jeden Menschen wird deutlich in der
Geschichte von Misa und des Gottes-
knechten Khidr 18:60-82. Géttliche Weis-
heit erschlief3t sich dem Menschen nicht
immer einfach durch vordergriindige Logik,
sondern erfordert die Unterstutzung von
Jemandem, der mehr Wissen (zur Sache)
hat als man selbst bzw. (Gott-) Vertrauen.
Auch ist das menschliche Wissen/die
menschliche Weisheit grundsatzlich be-
grenzt und nur Gott kommt Allwissen-
heit/Allweisheit zu. Beachte in diesem Zu-
sammenhang 12:76 oder auch 2:115,
7:187, 20:98.

Anmerkung:

Das von Misa geforderte Vertrauen in seinen
Lehrmeister Khidr ist nicht gleichzusetzen mit
blinder Nachahmung (faq/id) als Haltung im
Leben. Misa befand sich in der Position des
nach Wissen Suchenden und lernte von sei-
nem Lehrer das Vertrauen in Gott bzw. in die

Dies ist das Gleichnis eines Menschen, der sich
mit dem Wissen in der Religion Allahs, mit dem
Allah mich entsandt hat, ausbildete; denn er er-
wirbt damit das Wissen flr sich selbst und lehrte
es andere. Das Gegenteil stellt derjenige dar,
der damit weder seine Wirde erhebt, noch die
Rechtleitung Allahs annimmt, mit der ich ent-
sandt worden bin.“ (Muslim)

,verdammt ist die diesseitige Welt und alles
Vergangliche, auller dem Gedenken an Allah,
den Erhabenen, wer Ihm beisteht und dem Wis-
senden und dem nach Wissen Strebenden.” (al-
Tirmidhn)

.Wenn der Mensch stirbt, hort sein Werk auf
Erden aul3er in drei Fallen auf: Anhaltende
Wohltatigkeit, nutzbringendes Wissen und auf-
richtige Nachkommen, die fiir ihn beten.” (Mus-
lim)

Hinweis:

Die Geschichte von Msa und Khidr kdnnte man
aus Griinden des Zeitmanagements gut in eine vor-
bereitende Hausaufgabe geben, so dass man sich
hier nur noch auf den zusammengefassten Gehalt
und die Deutung der Geschichte konzentriert.
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ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens
fur die eigene Lebensori-
entierung erértern

4. Zweifel und Kritik an
Religion prifen sowie
religiose Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

5. lebensforderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwort-
lichen Handelns auch in
sensiblen Bereichen ent-
wickeln und deren Praxis-
relevanz reflektieren

2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungs-
formen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an
diesen erprobend teil-
nehmen und ihre Erfah-

Weisheit Gottes.

Vielmehr gilt im Islam der Vorzug des Nach-
denkens (tafakkur) gegentber der blol3en
Nachahmung/Imitation (taq/id):

Klarung des Begriffes taqlid als terminus
technicus des islamischen Rechts und die
vereinfachte Verwendung im Sinn der blin-
den Nachahmung in alltdglichen Zusam-
menhangen (auch anhand von einfachen
Beispielen)

Glaube beruht auf Wissen, so dass blinder
Glaube im Islam nicht erwlinscht ist, wobei
mit Wissen nicht nur intellektuel-
les/kognitives Wissen gemeint ist, sondern
auch Herzenswissen/Verstehen mit dem
Herzen 8: 2, 16:108, 17:36/46, 30:59,
46:26.

Das Nachdenken und das Wissen sind der
Vermutung und der Nachahmung vorzu-
ziehen 10:36

Nachdenken (gepaart mit Wissen und Er-
kenntnis) ist der Weg des miindigen Glau-
bigen 6:50, 13:3, 16:11, 16:44, 30:21,
45:13, 59:21

Nachdenken ist géttlicher und propheti-
scher Auftrag an den Menschen 4:82, ,Eine
Stunde Nachdenken ist besser als der Got-
tesdienst eines Jahres.“ (in manchen Uber-
lieferungen 70 Jahre, Ausspruch zugespro-
chen dem Propheten Muhammad), insbe-
sondere gilt der Vorzug des Nachdenkens
(und des idjtihads) als koranischer Auftrag
10:100.

Zusammenhang zwischen Nachdenken
und Gedenken ((der Gunst) Gottes) 3:191,
29:45 und zwischen Nachdenken und Be-

Hinweise zu taqlid als terminus technicus des isla-
mischen Rechts (figh):

Nach den Vertretern dieses Konzepts ist jeder
Muslim verpflichtet, sein Tun nach derjenigen
Rechtsschule zu richten, der er von Geburt an
oder durch Beitritt angehdrt. Ab dem vierten is-
lamischen Jahrhundert spricht man darum vom
Zeitalter des tfaqlid. Allein die ,Nachahmung*
des figh der Griindergeneration (des figh) wird
nach diesem Verstandnis als legitim erachtet.
Taqlid meint folglich das Akzeptieren von Nor-
mensetzungen ohne jede Prifung oder Evidenz.

Die selbstandige Interpretation (idjtihad) der
autoritativen Quellen des Islam, Koran und
Sunna, die auf intellektuelle Bemiihungen be-
ruht, wird dabei in den Hintergrund gedrangt.

Die Person, die taqlid praktiziert, wird als
mugqallid verstanden. Insofern taqlid allerdings
auf Unkenntnis und nicht auf Wissen, basiert,
kann der blind Folgende nicht als Schiler ver-
standen werden. Zu bedeutender Kritik an die-
sem Phanomen vergleiche al-Ghazalt, Abl-
Hamid Muhammad: Der Erretter aus dem Irr-
tum/Al-Munqid min ad-dalal, hrsg. und aus d.
Arab. Ubers. v. ‘Abd-Elsamad ‘Abd-Elhamid El-
schazli, Hamburg 1988.

Beriihmte Gegner eines reinen taq/id sind al-
Maturidr (gest. 941 n. Chr.), sowie zahlreiche
Vertreter muslimischer Reformbestrebungen
vom 19. Jahrhundert an bis heute, die ihre Kritik
am taqlid mit der Forderung nach ,Offnung des
Tores" des idjtihad hin zu einem unabhangigen
und absoluten (mutlaq) idjtihad sowie mit dem
Vorwurf verbanden, die traditionellen Rechts-
schulen seien den modernen Anforderungen der
Rechtsprechung nicht mehr gewachsen.
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rungen reflektieren

4. islamisch begriindete

Handlungsmaoglichkeiten
situationsgemaf entwer-
fen und reflektiert umset-
zen

2.6 Methodenkompe-
tenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hin-
terfragen, Sich-Einfihlen,
Zuhoren, Erfahren, Er-
zahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und
sachgerecht anwenden

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel
kategorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemlésungsstrategien in
exemplarischen isla-
misch-religidsen Bezugen

denken (im Sinne darauf achten, der War-
nung, der Erinnerung) 3:7, 7:26

Textgestutzte Bearbeitung der einzelnen As-
pekte in Kleingruppen und Konkretisierung im
gemeinsamen Unterrichtsgesprach

Rickbezug zu und Abgleich mit den individuel-
len Verstandnisweisen der Schilerinnen und
Schuler von Wissen

Ableitung der Notwendigkeit und Chance einer
auf Reflexion der islamischen Quellen und
Sichtweisen beruhenden persdnlichen Uber-
zeugung aus den vorangegangen Uberlegun-
gen

Diskussion Uber Aspekte einer daraus erwach-
senden Charakterbildung im Plenum im Sinne
von Mindigkeit

Hinweis:

Die Schilerinnen und Schiuler kénnten Aspekte zum
Thema auch selbststandig (zu Hause) suchen und
ein nach Bedeutungsgrad geordnetes und begrin-
detes Ranking dieser aufstellen.

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(8) den Koran als Aufforde-
rung zur selbststandigen
religiésen Verortung, min-
digen Religiositat und Spiri-
tualitdt sowie Suche nach
Gewissheit im Glauben er-
schliel3en, beispielhaft bele-
gen sowie mit Blick auf ihr
Leben als lebenslange Auf-
gabe deuten

Leitende Motiv:
Mindige Religiositat und Spiritualitat — eine
lebenslange Aufgabe!

Impuls:
Gegenuberstellung von

- ,0Oihr Menschen! Hort auf meine Worte,
denn ich weil} nicht, ob ich euch nochmals
an dieser Stelle treffen werde. ... So ver-
steht meine Worte, ihr Menschen! Ich habe
es euch mitgeteilt. Ich habe unter euch et-
was zuruickgelassen, wonach ihr niemals
mehr in die Irre gehen werdet, wenn ihr da-
ran festhaltet: einen klaren Auftrag, das
Buch Gottes und die Sunna Seines Pro-
pheten.“ (Ibn Ishaq, Muhammad: Das Le-

Didaktische Hinweise:

Die selbststandige religidse Verortung sowie mun-
dige Religiositat und Spiritualitat sind grundlegen-
des Ziel schulischen Religionsunterrichts, da sich
hier der Schritt vom (abhangigen) Lernenden zum
(unabhangigen) erwachsenen Menschen vollzieht,
der seine Entscheidungen bezuglich seines Le-
bensweges im Allgemeinen und seiner religiésen
Verortung im Besonderen inner- oder auch auler-
halb einer groRen Spannbreite von Angeboten, Aus-
richtungen, Ausformungen und Gestaltungspielrau-
men selbst trifft, Verantwortung daflr Gbernimmt
und auch in der Offentlichkeit dafiir eintritt. Erst
dann kann letztlich von der eigenen Religiositat und
Spiritualitat gesprochen werden, auch wenn dieser
Prozess sich als ein nie abgeschlossener Prozess
im Leben darstellt und immer wieder von neuen
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entwickeln

4. einfache hermeneuti-
sche Instrumente aus der
islamischen Tradition und
aus neueren Zugangen in
ihren Ansatzen zur Er-
schlieRung islamischer
Quellen anwenden

ben des Propheten, aus dem Arabischen
Ubertragen und bearbeitet von Gernot Rot-
ter, Kandern 1999, S.250/251) sowie 33:2,
68:4 mit einigen Koranversen der vorher-
gehenden Stunden wie 4:82, 10:100,
10:36, 6:50

Gemeinsame Suche und Diskussion nach
Deutung und Zusammenhangen, Gegensatzli-
chem und damit verbundenen Konfliktsituatio-
nen sowie nach Uberwindung von Widersprii-
chen oder Auswegen aus Konfliktsituationen
entlang der koranischen Auftrdge mit dem Ziel
einer selbststandigen religidsen Verortung,
mundigen Religiositat und Spiritualitat

Klarung des Begriffs Mundigkeit

Text- und Recherchearbeit in Gruppen zu aus-
gewahlten Themen der Lebenswelt der Schi-
lerinnen und Schiler oder allgemein des All-
tags in einer modernen pluralistischen Gesell-
schaft wie etwa Bekleidungsfragen, Fragen
des Lebensstils, geschlechtsspezifische Fra-
gen, Umgang mit den Mitmenschen (Muslimen
und Nichtmuslimen), Bezug zu Musik und
Kunst mit dem Ziel in der Gruppe die von Ko-
ran und Sunna angebotenen Lésungen her-
auszuarbeiten, gegebene Interpretationsspiel-
raume auszubalancieren und schliellich eige-
ne vertret- und begriindbare Wege aus even-
tuell gegensatzlichen Aussagen aus Koran und
Sunna bzw. Konfliktsituationen herauszufinden
gemal der Vorgabe des Einklangs von Kopf,
Herz und Hand.

Prasentation der Problemstellung, des Inter-
pretationsspielraums und der Lésungswege,

Herausforderungen und Kurskorrekturen begleitet
sein wird. Diese Doppelstunde soll zum Verstandnis
dafur beitragen, im Bewusstsein dessen, dass das
hohe Ziel, Gewissheit im Glauben zu erlangen, nicht
immer im diesseitigen Leben erreicht werden kann
(vergleiche dazu 74:47).

Hierflr steht eine Doppelstunde zur Verfligung.

Hinweis:

Dabei qilt es realistische Auswege aus Widerspri-
chen und Konfliktsituationen entlang von Herz und
Verstand zu finden. Das bedeutet, dass der Koran
und die Sunna des Propheten zwar grundlegende
Richtlinie und Malstab fiir das islamische Leben
und Zusammenleben sind, da gerade sie ja in viel-
fach vorfindliche Konfliktsituationen gesprochen
haben, dass aber erstens alle exegetischen und
hermeneutischen Mdéglichkeiten der Interpretation
von Koranversen oder Hadithen mit einbezogen
werden missen und zweitens, dass jeder Einzelne
in jedem Moment seines Lebens eigene Entschei-
dungen fallt bzw. fallen muss, die sein Leben, seine
Religiositat und seine Spiritualitat beférdern. Dies
kann im Extremfall zu entgegengesetzten Entschei-
dungen flhren wie z. B. sich fir bzw. wider eine
Kopfbedeckung (nicht nur als Frau) zu entscheiden.
Wichtig dabei ist, dass die Entscheidung bewusst
erfolgt auf der Grundlage der Abwagung von Argu-
menten seien sie emotionaler, kognitiver, konomi-
scher, sozialer, spiritueller, asthetischer, autoritati-
ver oder anderer Art und die Entscheidung damit
begrindbar ist. Ein religidses und spirituelles Leben
zu fuhren meint nicht, in erster Linie so ,gesetzes-
treu“ wie mdglich im Sinne einer rein aulierlichenEr-
fullung religioser Gebote zu leben, sondern das Le-
ben im Einklang von Kopf, Herz und Hand konstruk-
tivim Sinne Gottes zu gestalten. Und dies kann
durchaus auch mal entgegen tradierter Auffassun-
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die durchaus unterschiedlich sein kbnnen.

Diskussion Uber die angebotenen Lésungswe-
ge im Begrindungszusammenhang mit an-
schlieRender Verortung eines Jeden.

Eng damit verbunden ist die koranische Auf-
forderung der Suche nach Gewissheit (yaqin)
im Glauben, die zwar einen exoterischen (du-
Reren) Weg wie etwa Vervollkommnung des
(tugendhaften) Verhaltens (ihsan) fordert, letzt-
lich aber einen esoterischen (inneren) Gehalt
meint.

Offener Gedankenaustausch zu 15:99 (yagin
sollte in diesem Zusammenhang in seiner ur-
sprunglichen Bedeutung als ,Gewissheit® ver-
standen werden und nicht metaphorisch als
,das sichere Ende®)

Gedankenspiele zu unterschiedlichen Situatio
nen aus der Lebenswelt der Schiilerinnen und
Schiler mit Blick auf die Frage, wann sich Ge-
wissheit bezlglich einer offenen Frage/ Situa-
tion einstellte wie beispielsweise, ob Andere
die eigenen Geflihle erwidern oder in sie ge-
setzte Hoffnungen erflillen. Unterstitzen kann
man dies durch weiterfiihrende Fragen wie:

- ,Gab es Momente in Eurem Leben, in de-
nen Euch etwas gewiss wurde?

- Was machte diese Momente aus, wie wa-
ren sie beschaffen?

- Wie kam es dazu bzw. was habt Ihr dafir
getan?

- Gibt es Gewissheiten, die man ohne eige-
nes Zutun erfahrt?

- Was unterscheidet Gewissheit(en) im Le-

gen geschehen, solange das Ziel der Glickseligkeit
und Gottes Wohlgefallen dabei nicht aus dem Blick
geraten und Verantwortung (vor Gott und den Men-
schen) fur die getroffene Entscheidung tbernom-
men wird bzw. werden kann. Dann entsteht Min-
digkeit in der Religion und fur die eigene Spiritualitat
im Sinne von Reife, Selbststandigkeit und Unab-
hangigkeit.

Hinweis zur Gruppenarbeit und Prdsentation:

Die Themen der Gruppenarbeit sollten vorab
gemeinsam mit der Klasse entsprechend ihrer
Bedurfnisse und Interessen festgelegt werden,
wobei vier unterschiedlich gelagerte Themenbe-
reiche vollig ausreichen. Denkbar ware, die
Schilerinnen und Schuler vorab quellengestutz-
te Informationen zu den einzelnen Themen vor-
bereiten zu lassen.

Die Lehrkraft liefert neben passenden Hinwei-
sen zu Koranstellen oder Hadithen auch (heme-
neutische oder) exegetische Zusatze zu den
Themenbereichen, die einen mdglichen Inter-
pretationsspielraum zu den Quellen aufzeigen.

Es bedarf des Zugangs zum Internet.

Offenheit und gegenseitige Toleranz-/ Akzep-
tanzfahigkeit der Schilerinnen und Schiler ist
fur diese Ubung Voraussetzung, damit jeder be-
reit sein kann, seinen praferierten Weg in die
Klassengemeinschaft zu geben. Dies erfordert
eine Atmosphare der Ernsthaftigkeit und des
Respekts eines Jeden gegeniber Jedem.

Ziel der Ubung ist die selbststandige Verortung
zunachst bezuglich einer Frage, was dann durch
die Diskussion auf die anderen dargebotenen
Themen Ubertragen werden kann. Dies legt im
Idealfall ein Fundament fur die lebenslange Auf-
gabe, sich mundig religidsen und auch spirituell
selbst zu verorten.
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ben von der Gewissheit im Glauben?

- Was ist daftr wohl notig? Wie konnte eine
solche Gewissheit im Glauben beschaffen
sein? Was lasst jemanden Uberhaupt glau-
ben? Und was starkt ihn im Glauben? Nach
was strebt schlielRlich der Glauben? Was
ist das Ziel von Glauben?

- Wie erreicht man Gewissheit? Bringt Wis-
sen Gewissheit mit sich? Kann man Ge-
wissheit im Glauben mit oder in seinem
physischen Wesen herbeiflihren?

- Wird es einen Moment geben, von dem an
Gewissheit immer da ist?

- Was ist der Unterschied zwischen Gewiss-
heit haben und gewiss sein?

- Was bringt Gewissheit im Glauben mit
sich? Welche Konsequenzen hat sie?*

Gemeinsamer Definitionsversuch von Gewiss-
heit im Glauben

Zur Vertiefung:

Erdrterung der Begriffe ‘ilm al-yaqin (Wissen
um Gewissheit, 102:5), ‘ayn al-yaqin
(Sicht/Schau der Gewissheit, 102:7), haqq al-
yaqin (hochste Stufe der Gewissheit durch die
Erfahrung ihrer, 56:95, 69:51), die vor allem im
Sufismus eine Rolle spielen.

Abschlussdiskussion zur religidsen und spiritu-
ellen Selbstverortung und Suche nach Ge-
wissheit (im Glauben) als lebenslange Aufgabe

Der Fokus der Prasentation und Diskussion liegt
auf den Begrindungszusammenhangen, die zu-
sammengenommen bei jedem Einzelnen eine
maogliche ,Strategie“ oder Ausrichtung der
Selbstverortung vorzeichnen kann.

Zur Reflexion:

Religiése und spirituelle Selbstverortung und die
Notwendigkeit und Bedeutung der Rechtschulen

Ein Verstandnis von Gewissheit im Glauben
kann sich durch Begegnung mit einem Men-
schen entwickeln, der Gewissheit erlangt hat.
Das kann der Obsthandler um die Ecke sein o-
der aber ein Sufi bzw. besonders spiritueller
Mensch, der sich die Suche danach zu Aufgabe
gemacht hat.

die tragische Geschichte der Hinrichtung des
Mystikers Al-Halladj (857-922 n. Chr.) aufgrund
seines Ausspruches ana al-haqq und der Unter-
schied zwischen einem abstrakten Wissen tber
Gott und die Propheten und der Erfahrung der
Begegnung mit Gott und den Propheten

3.3.2 Koran und islami-
sche Quellen

(6) die Aktualitat von Koran
und islamischen Quellen fir

Leitenden Motiv:
Die ethische Botschaft des Islam hat Aktualitat!

Impuls:

Didaktische Hinweise:

Fir diese Sequenz stehen zwei Doppelstunden zur
Verfligung. Ziel ist es, die Aktualitat von Koran und
islamischen Quellen in Bezug auf universell gultige
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die Gegenwart am Beispiel
des Vergleichs von Men-
schenrechten mit den flnf
ethischen Zielen des islami-
schen Rechts (maqasid al-
shari a) erarbeiten, weitere
allgemeingultige Prinzipien
und Denkansatze des Islam
entdecken und ihre Bedeu-
tung flr das eigene Leben
diskutieren

Prasentation folgender Worte: ,Die finf Zwe-
cke der islamischen Rechtsnormen: Schutz der
Religion, des Lebens, der Nachkommenschaft,
der Vernunft und des Eigentums.®

(Oder Brainstorming: ,Welches kénnten die
allgemeinen Zwecke hinter den islamischen
Rechtsnormen sein?)

Austausch in Kleingruppen zu Gehalt und Be-
deutung der gegebenen Worte

Zusammenfihrung der Gedanken, Ord-
nen/Kategorisieren der unterschiedlichen Ver-
stdndnisweisen der Schilerinnen und Schiler
zu den einzelnen Begriffen (Zweck, islami-
sches Recht, Schutz) und Sammeln von As-
pekten bezuglich des Gesamtzusammenhangs

Klarung des (mdglichen) Bedeutungsumfangs
der Begriffe Leben, Nachkommenschaft, Ei-
gentum, Leben, Religion und Vernunft (mits-
amt maoglicher Ableitungen aus dem Koran)
und Abgleich mit den Verstandnisweisen der
Schilerinnen und Schiiler und vereinfachte
Darstellung von Bedurfnisse sichernde Guter-
hierarchien (masalih)

Einbettung in Alltagsbeispiele

Zuordnung der gegebenen Worte zum Fach-
begriff maqasid al-shari‘a mit anschlieltender
Begriffsklarung im Sinne

- der Weisheit (des Motivs, des Zweckes)
hinter den islamischen Rechtsnormen

- erstrebenswerter Ziele oder Maximen von
Normen

ethische Prinzipien anhand der Konzeption der
maqasid al-shari‘a (beispielsweise bei al-Shatibi,
gest. 1388 n. Chr.) insbesondere im Kontext von
Menschrechtsdiskussionen deutlich zu machen und
dies mit Hilfe allgemeingliltiger Prinzipien, abgeleitet
aus weiteren Themenkontexten, zu unterstitzen.

Fachspezifische Anmerkung:

Zu den grundlegenden Zwecken (auch Notwendig-
keiten, Universalgitern) der islamischen Rechts-
normen zahlen neben den oben genannten finf je
nach Quelle auch der Schutz des Ansehens (oder:
der Ehre).

Hinweis zu den Grundgedanken der Konzeption der

maqasid al-shari‘a:

- Laut diesem Konzept dient das islamische
Recht der Verwirklichung bestimmter Ziele oder
bestimmten Zwecken im Interesse der Mensch-
heit.

- Die maqasid al-shari‘a dienen dem Schutz der
grundlegenden Bedurfnisse des Menschen im
Diesseits und im Jenseits (im Sinne eines uni-
versalen Begriffs vom Menschen), d. h. dem
Schutz des menschlichen Wohlergehens und
Gemeinwohls als Grundbedingung menschlicher
Existenz, so dass es um eine anthropologische
Grundlegung des islamischen Rechts geht.

- Die maqasid al-shari‘a benennt Existenzgrund,
Legitimitat und Auslegungsspielraum einer
Norm; was also nicht den maqasid al-shari‘a
genugt, gilt als Unrecht

- Die maqasid al-shari‘a ist Methode der Rechts-
findung, d.h. die Normsetzung muss sich veran-
derten Modalitaten anpassen, wenn eine tradier-
te Norm ihren Zweck nicht mehr erfllt.

- Die Konzeption der maqgasid al-shari a ist der
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- gottlicher Absichten/dem Willen des Norm-
gebers und damit moralischer Konzeptio-
nen

- der (menschlichen) Interessen/ Grundbe-
dirfnissen und des Gemeinwohls (in Ab-
grenzung zu grundlegenden Gitern, ge-
nannt masalih, das fur den Menschen Gute
oder Nutzbringende, die zur Verwirklichung
der grundlegenden Bedlrfnisse wichtig
sind)

Lehrervortrag: Skizze zur Entwicklung der
Konzeption der maqasid al-shari‘a in der isla-
mischen Rechtsgeschichte, zu den wichtigsten
Vertretern wie al-Shatibi (gest.1388) sowie zu
ihrer aktuellen Bedeutung insbesondere in der
Diskussion um die Vereinbarkeit von Men-
schenrechten und Islam durch eine auf die
maqasid gestltzten Konzeption von Men-
schenrechten

Aktuelle Dimensionen der Bedeutung der
maqasid al-shari‘a:

- als Projekt fiir Entwicklung und Menschen-
rechte

- als Rahmung bioethischer Fragen
- als Basis flir einen neuen idjtihad

- zur Differenzierung etwa von Mitteln und
Zwecken

- als exegetisches/hermeneutisches Instru-
ment zur (thematischen) Interpretation des
Korans

- zum Verstandnis prophetischer Absich-
ten/Aussagen

- zur Verwirklichung von Universalitat
- als gemeinsamer Nenner der islamischen

Versuch der rationalen Begriindung goéttlicher
Anordnungen, Gebote oder Moral und der damit
verbundenen Diskussion um die Methoden der
Normenfindung, zielt auf die Uberwindung von
mangelnder Flexibilitat und Rigiditat, die durch
die Anhaufung von Rechtsnormen und Praze-
denzfallen entstanden sind, und hebt die Dis-
kussion um rechtliche Angelegenheiten auf eine
hohere ethische, philosophische Ebene mit dem
Potenzial etwa die Grenzen der islamischen
Rechtschulen zu Uberwinden.

Literaturhinweis zum Lehrervortrag Konzeption der

maqasid al-shari‘a:

- Auda, Jasser: Einflihrung in die islamischen
Rechtszwecke Maqasid al-Sari‘a, Berlin 2015.

- Ben Abdeljelil, Jameleddine/Kurnaz, Serdar:
Maqasid as-Sari‘a. Die Maximen des islami-
schen Rechts, Berlin 2014.

Fachspezifische Anmerkung:

Im Koran sind die maqasid al-shari‘a nicht in der
konkret formulierten Form aufgelistet, sondern sie
haben sich im Laufe von Jahrhunderten aus der
Diskussion von Rechtsgelehrten durch die Frage
nach allgemeingultigen Zwecken der tradierten
Normen und Methoden der Normsetzung heraus
entwickelt. Ein wichtiges Kriterium der Gelehrten
war unter anderem der Blick auf rechtliche Sanktio-
nierungen fur bestimmte Vergehen, die sie nach
ihren zugrundeliegenden Zwecken befragten.

Neben der Tragfahigkeit dieses Ansatzes die Zwe-
cke aus einer Analyse der normativen Texte zu er-
schlief3en, sind heute auch weitere Aspekte Gegen-
stand des innerislamischen Diskurses hierzu, bei-

107




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

Rechtsschulen

- als gemeinsame Grundlage interreligidsen
Dialogs
- zum Verstandnis der Scharia

Uberleitung zu Gemeinsamkeiten und Unter-
schieden zwischen einer auf die maqgasid al-
shari‘a gestltzten Konzeption von Menschen-
rechten und den allgemeinen Menschenrech-
ten im Unterrichtsgesprach:

Ersteres ermdglicht die Ableitung von Rechts-
zwecken aus islamischen Quelle, d. h. sie be-
ruhen auf religiésen Grundlagen, was die all-
gemeinen sakular begrindeten Menschen-
rechte nicht tun. Dennoch gelangen sie auf
diesem Weg zu den universellen praktischen
Bediirfnissen des Menschen, sodass dieser
Ansatz trotz seiner religidsen Fundierung auf
ein universelles Rechtsverstandnis flhrt. Die-
ses kann als Ausgangspunkt flir eine Aushar-
monierung mit sakular begriindeten Men-
schenrechten dienen, wie heute ein Groliteil
islamischer Menschenrechtstheoretiker betont.

Weitere mogliche Vorteile eines Bedirfniskon-
zepts als universal konsensfahige Grundlage
der Menschenrechte:

- weniger kulturabhangig

- unabhangig von Einstellungen und Haltun-
gen und von Raum und Zeit

- mit menschlichen Notwendigkeiten be-
grindete Rechte lassen sich leichter als
moralisch relevant erkennen und sind somit
universell konsensfahig und insbesondere

auch fur Staaten als verbindlich ausweisbar

Eine anschlieRende Diskussion zur Weiterent-

spielsweise: Lesart der islamischen Quellen, weitere
methodische sowie begriffiche Ungenauigkeiten
bezlglich der konkreten maqasid, mangelnde Strin-
genz und Einengung der normgenerierenden Funk-
tion der maqasid auf den normativen Status quo. So
gibt es heute auch erweiterte Listen der Maqasid.
Bassoiuni schlagt fur eine Aktualisierung des
Maqasid-Konzepts vor die grundlegenden Beduirf-
nisse des Menschen nach den Kriterien Notwendig-
keit, Universalitat und empirische Beweisbarkeit zu
bestimmen. An solchen Stellen setzen die aktuellen
Debatten zur Weiterentwicklung der maqasid al-
shari‘a an. (vgl. Bassiouni, S.182-206)

Literaturhinweis zu Islam und Menschenrechte:

Bassiouni, Mahmoud: Menschenrechte zwischen
Universalitat und islamischer Legitimitét, Berlin,
2014.

Textvorschlag zur Erarbeitung des auf den maqasid
al-shari‘a gestiitzten Verstdndnisses von Men-
schenrechten nach Mahmoud Bassiouni:

.IMenschenrechte bezeichnen Ansprliche] die sich
an den Staat richten und diesen dazu verpflichten,
die Bedirfnisse der Menschen vor korrespondie-
renden Gefahrdungen durch Unterlassung, Praven-
tion und Hilfe zu schiitzen. Von einer Menschen-
rechtsverletzung kénnen wir dementsprechend
dann reden, wenn ein Staat in einer dieser drei Hin-
sichten versagt. [...] Der Umfang menschenrechtli-
cher Anspriche hangt [...] stets mit den Hand-
lungsmoglichkeiten zusammen, die in Bezug auf
den Schutz eines menschlichen Bediirfnisses zur
Verfugung stehen. Das Anspruchsniveau steigt also
mit dem technischen und wissenschaftlichen Fort-
schritt, da dieser immer bessere Moéglichkeiten zum
Schutz der menschlichen Bedlirfnisse vor diesbe-
zuglichen Gefahrdungen bietet. Gleichzeitig Iasst
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wicklung der maqasid al-shari‘a kénnte die
erste Doppelstunde beenden.

Gesprachs- und textgebundener Erarbeitung
einer Mdglichkeit (unter vielen) der Vereinbar-
keit islamischen mit sakular begriindetem
Menschenrechtsdenken auf der Ebene einer
auf die maqasid al-shari"a gestitzten Konzep-
tion von Menschenrechten nach Mahmoud
Bassiouni mit Blick auf:

- Die Notwendigkeit einer Weiterentwicklung
des Konzepts der klassischen Zwecke des
islamischen Rechts (maqasid al-shari a)
unter Beibehaltung der Begrindungslogik
notwendiger, empirisch beweisbarer und
universeller Grundbedirfnisse des Men-
schen und unter Einbeziehung von sozia-
lem, historischem und lebensweltlichem
Kontext sowie den Erkenntnissen der Wis-
senschaften. Damit verbunden ist eine
neue inhaltliche Klassifikation von Bedurf-
nissen wie etwa BedUrfnisse nach physio-
logischer Gesundheit, nach Sicherheit,
nach Zugehdrigkeit, nach Anerkennung
und nach Sinngebung.

Dies kdonnte mit Hilfe eines gelenkten Un-
terrichtsgesprachs uber ein verandertes
Verstandnis von Bedurfnissen erfolgen,
beispielsweise unter Einbindung der Be-
dirfnispyramide von Abraham Maslow
(1907-1970).

- Verstandnis von Menschenrechten als In-
stitution zum Schutz menschlicher Bedurf-
nisse, die zwar sozial konstruiert und damit
kulturell bedingt sind, aber universelle Giil-
tigkeit als Ableitung erlebten bzw. mogli-
chen Unrechts am Menschen haben.

sich jedoch auch beobachten, dass mit dem techno-
logischen, 6konomischen, sozialen und 6kologi-
schen Wandel auch immer neue Gefahrdungen
einhergehen, die den Menschen in seinen Bedurf-
nissen auf neue, bisher unbekannte Weise bedro-
hen. [...] man denke etwa an den Klimawandel [...].
Der Umfang menschrechtlicher Anspriiche ist dem-
entsprechend [...] von zwei Faktoren abhangig: vom
Auftreten neuer Gefahrdungen einerseits und von
neuen Mdglichkeiten zum Schutz vor Gefahrdungen
anderseits. Wir missen uns angesichts dieser Be-
obachtungen also von der klassischen Idee verab-
schieden, dass Menschenrechte zu jeder Zeit und
an jedem Ort die gleichen sind. Menschenrechte
sind [...] keine abstrakten Forderungen, die ohne
weiteres aus moralphilosophischen Uberlegungen
hervorgehen. ,Sie sind eine Reaktion auf sehr spe-
zifische Bedrohungen und Verletzlichkeiten, die in
einer Gesellschaft aufgetreten sind oder noch auf-
treten kdnnen“ und unterliegen dementsprechend
~der stetigen Veranderung [...]“. Diese Feststellung
ist wichtig und verdient Beachtung, da sie es uns
nicht nur ermdglicht, den konstruktivistischen und
evolutiondren Charakter der Menschenrechte zu
verdeutlichen, sondern uns auch befahigt, das Zu-
standekommen bereits bestehender Menschenrech-
te nachzuvollziehen. [...] [Es ist] also notwendig, die
Allgemeine Erklarung der Menschenrechte als ein
Dokument zu verstehen, das normative Antworten
auf Gefahrdungen enthalt, die zum gréfiten Teil und
auf drastische Weise wahrend des Nationalsozia-
lismus auftraten. Es ware dementsprechend falsch,
die darin enthaltenen Menschenrechte in irgendei-
ner Weise als ,praexistent” zu charakterisieren.
Menschenrechte mussen vielmehr als sozial kon-
struierte Mechanismen verstanden werden, die zu
verschiedenen Zeiten und in Reaktion auf bestimm-
te Praktiken und Zustande entstanden sind, die
Menschen in ihren grundlegenden Bedurfnissen
gefahrdet und verletzt haben. Menschenrechte ent-
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Herausarbeitung des Menschenrechtsver-
stdndnisses von Bassiouni anhand des ne-
benstehenden Textes unterstitzt durch ge-
zielte Fragestellungen mit anschlieRender
Zusammenfihrung der Gedanken im Ple-
num

Offene Diskussion zu Plausibilitat, Evidenz,
Umsetzbarkeit und Perspektive der Konzeption
von Menschenrechten durch Bassiouni

Zur Reflexion:

- Maqasid al-shari‘a als Grundlage des isla-
mischen Denkens auf dem Weg zur Man-
digkeit

- Maqasid al-shari’a — Heilmittel gegen Ext-
remismus und Islamophohie?!

Neben den maqasid al-shari‘a kdbnnen im Fol-
genden noch weitere allgemeingultige Prinzi-
pien und Denkansatze des Islam wie bei-
spielsweise die Forderung nach der Anerken-
nung von Multikulturalitat/Pluralitat von Kultu-
ren, Religionen und Vélkern in modernen Ge-
sellschaften oder nach globaler Verantwortung
des Menschen aus gréf3eren Themenzusam-
menhangen wie

- Schdpfungsgeschichte

- Anthropologie und Menschenbild
- Auftrag des Menschen

- Bedeutung der Propheten

arbeitsteilig in Gruppen herausgearbeitet wer-
den. Wieder sollte den Schilerinnen und Schi-
lern ein textbasierter Input offeriert werden, auf

stehen also nicht von oben nach unten, ausgehend
von einer hdheren Autoritat oder einem transzen-
dentalen moralischen Prinzip, das uns unabhangig
von der menschlichen Erfahrung zu einem bestimm-
ten Kanon von Menschenrechten flhrt. Der Entste-
hungs- und Erkenntnisprozess der Menschen ver-
l&uft genau umgekehrt. Er beginnt damit, dass be-
stimmte Praktiken oder Zustdnde beobachtet oder
erfahren werden, die den Menschen in seinen
grundlegenden Bedrfnissen gefahrden oder ver-
letzten und die dementsprechend als moralisch un-
akzeptabel empfunden werden. Als Reaktion hierauf
werden bestimmte Normen konstruiert und formu-
liert, die den Zweck haben, den Menschen vor den
jeweils erfahrenen oder beobachteten Gefahren zu
beschiitzen. [...] [Die sozial konstruierten Men-
schenrechte sind] in dem Sinne universal, dass die
von diesen Gefahrdungen bedrohten Bedirfnisse
von allen Menschen geteilt werden. Menschliche
Bedurfnisse sind in diesem Sinne also universale
Sphéaren der Verletzbarkeit.“ (Zusammengestellt aus
Bassiouni, S. 296-320)
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dessen Grundlage sie die Bedeutung der aus-
gewahlten Themenfelder fir das eigene Leben
diskutieren. Die Ergebnisse kdénnten im Ple-
num abschliel’end prasentiert werden.

Denkbar ware auch, nur eines der angeflihrten
Themenfelder gemeinsam zu erarbeiten und
eine vertiefende Diskussion Uber die Bedeu-
tung dessen flir das Leben der Schilerinnen
und Schdler zu fihren.

Abschlieend bietet sich im Ruckgriff auf die
Diskussion um die Konzeption der maqasid al-
shari‘a ein offenes Gesprach tber den Zu-
sammenhang dieser mit den weiterfihrenden
Themen im Sinne der steten Aktualitat von
Koran und islamischen Quellen an.

3.3.3 Gott und Seine
Schoépfung

(8) Wege zu einem verant-
wortungsvollen Umgang mit
moderner Medizin und
Technik, Fragen des Um-
weltschutzes und gesell-
schaftspolitischen Fragen
ableiten

Leitendes Motiv:

Trage und fordere ethisch-moralische Verant-
wortung!

Impuls:

Bildcollage etwa zu Handy/Internet und sozia-
len Netzwerken/online-Angeboten/ Suchma-
schinen, zu Windradern und Transporten von
Atommiill, zu hochmodernen Operationssalen
und Pflegestationen flr altere Menschen, zu
soziale Ausgrenzung und (absolute sowie rela-
tive) Armut und anderes

oder: Vorlesen kurzer realer Geschichten im
Kontext

Gedankenaustausch zum Impuls mit der Frage
nach dem implizierten Auftrag an den Men-

Didaktische Hinweise:

Diese Doppelstunde dient der Vergegenwartigung
der Notwendigkeit der Ubernahme ethisch-
moralischer Verantwortung in unterschiedlichen
Bereichen des menschlichen Lebens. Dies kann
schlicht im Sinne der Wissenserweiterung oder
auch als Anregung zu (neuen) beruflichen Aufgaben
und Wegen verstanden werden. Der diesen Stun-
den zugrundeliegende Gedanke ist Moglichkeiten
aufzuzeigen, wie das dem Islam innewohnende
Potenzial aufgedeckt, gesellschaftlich eingebracht
und genutzt werden kann. Dabei ist eine konstrukti-
ve und begrundete Kritik an Uberkommenen Mei-
nungen und Praktiken in der islamischen Welt mog-
lich und erwiinscht, damit der Islam unabhangig von
der realen Situation der islamischen Welt fir die
Schulerinnen und Schiiler auch als ethisches Kon-
zept seine Attraktivitat behalt und weiter als zu-
kunftsweisend verstanden werden kann.

Hinweise:
- Die Recherchearbeit bedarf des Internetzu-
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schen

Formulierung des leitenden Motivs

Recherchegestiitzte Gruppenarbeit zu Fragen
des rechten Umgangs mit moderner Medizin
und Technik, Fragen des Umweltschutzes und
gesellschaftspolitischen Fragen wie zum Bei-
spiel:

- Gentechnologie

- Bioethik

- Ressourcen

- Klima

- Luftverschmutzung

- Atommuill

- soziale Gerechtigkeit
- Toleranz

Erstellung eines Plakats zu jedem Thema im
Sinne der Aufgabenstellung, wobei Missstande
durchaus plakativ benannt/gekennzeichnet
sein kdnnen, um das leitende Motiv ins Zent-
rum zu stellen.

Plakattour entlang der angefertigten Plakate

- Austausch im Plenum Uber Zuwachs an
Wissen und Einsicht bezlglich des rechten
Umgangs mit moderner Medizin und Tech-
nik, Fragen des Umweltschutzes und ge-
sellschaftspolitischen Fragen durch die
Plakattour

- Diskussion Uber spezifisch islamische L6-
sungsaspekte wie zum Beispiel der Grund-
gedanke, die Welt als ein von Gott anver-

gangs

Die Recherche sollte grundlegende Informatio-
nen zur jeweiligen Thematik, allgemeinethische
sowie islamische Positionen dazu, reale Lo6-
sungsmadglichkeiten wie etwa innovative Projek-
te sowie fiktive Losungsansatze im Abgleich mit
allgemeinguiltigen und islamischen ethischen
Ansatzen und anderes umfassen.

Handhabung in unterschiedlichen (islamischen)
Landern kénnte ein erweiternder Aspekt sein.

Die Plakate sollten Gedanken zur Reflexion
Uber den Zusammenhang des verantwortungs-
vollen Umgangs mit moderner Medizin und
Technik, Fragen des Umweltschutzes und ge-
sellschaftspolitischen Fragen mit der aktuellen
Debatte um die (Neu-)Konzeption der maqasid
al-shari‘a aufweisen.

Offene Fragen zu den einzelnen Themen, Prob-
leme, Widerspruchliches, Dilemmata und ande-
res kdnnen die Gruppenarbeit abrunden.

Die Lehrkraft kann die Recherchearbeit durch
vorbereitete Web-quests (geeignete Linksamm-
lung) unterstitzen.
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trautes Gut (amana) zu betracheten oder
sozialethische Aspekte

- Madgliches Fazit kdnnte sein, dass der Is-
lam flir die Herausforderungen der Zeit
durch den Wandel in Technik, Medizin,
Okonomie, Okologie, Gesellschaft, Politik
und anderes Lésungsaspekte bereithalt,
die es zu entdecken, publik zu machen und
weiterzuentwickeln gilt, damit der Islam als
ethisch-philosophisches Konzept zukunfts-
fahig ist und bleibt.

Eine Auflistung von zukunftsfahigen Impulsen
kénnte die Stunde abschlielRen.
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Selbstbestimmung und religiose Mundigkeit

ca. 12 Stunden

Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren tber die Erfahrung von Selbstbestimmung und erkunden dabei, welchen Einflissen sie selbst ausgesetzt sind, und wie
Rollenerwartungen der Gesellschaft an sie sich auf ihre eigene Selbstverortung auswirken. Ein Schwerpunkt in dieser Einheit liegt auf der Selbstreflexion, die die
eigene Individualitat auch in religidser Hinsicht sich selbst gegentiber transparent und somit auch weiter entwickelbar machen soll. Statt idealisierter und verein-
fachter Vorstellungen vom Selbst wird der Blick auf die eigene plurale Identitat gelegt und verdeutlicht, dass Menschen stets zugleich Gber mehrere Identitaten
verfligen, und dass es moglich und sinnvoll ist diese Aspekte harmonisch aufeinander zu beziehen. In einer Reflexion des Freiheitsbegriffs wird deutlich, dass
Freiheit ihre Grenzen sowohl in der Freiheit der anderen, als auch in eigenen aus Uberzeugung getroffenen Entscheidungen hat.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs-
und Darstellungskom-
petenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religiose Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
giéser Sprache und Pra-
xis und fachbezogene
Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

4. im gesellschaftlichen
Umfeld religidés-kulturelle

3.3.3 Gott und Seine
Schopfung

(5) religiose und soziale
Facetten sowie Bedeutung
von Selbstbestimmung eror-
tern und den Stellenwert von
lebenslangem Lernen, Cha-
rakterbildung und Vorbild-
sein darstellen

3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(8) geschlechtliche Rollen-
bilder und -erwartungen
diskutieren, die Beeinflus-
sung ihres ethisch-religiésen
Selbstverstandnisses durch
an sie herangetragene Rol-
lenbilder kritisch prifen und
in ihre Reflexion einbezie-
hen

3.3.4 Muhammmad als

Leitendes Motiv:
Gestalte Dein Leben!

Impuls:
Begriff ,Selbstbestimmung* als stiller Impuls

Sammeln von Assoziationen zum Begriff ,Selbst-
bestimmung*

Abgrenzung des Begriffs ,Selbstbestimmung*
vom Begriff ,,Bestimmung®

Zur Vertiefung:

Hinzuziehung koranische Stellen wie 2:272,
2:213, 10:25, 16:93, 24:46, 28:56 oder 42:8, ver-
tiefend 24:35 (sogenannte Lichtvers, der in der
islamischen Mystik von besonderer Bedeutung
ist): Hei’t es sinngemal dort ,Allah leitet (recht),
wen Er will* oder ,Allah leitet (recht), wer will*?
Beide Ubersetzungen sind méglich.

Didaktische Hinweise:

In diesen insgesamt drei Doppelstunden geht es
um die Bewusstwerdung von der Option eines
jeden Einzelnen, sein Leben in unterschiedlichen
Bereichen und Situationen selbst zu gestalten.
Dazu ist es notig, sich der Moglichkeiten und
Grenzen von Selbstbestimmung oder auch von
Momenten der Fremdbestimmung zu vergegen-
wartigen, die einem jeden ein Leben lang begeg-
nen, ihn herausfordern, seinen Charakter formen
und ihm auch die Chance geben, fir andere rich-
tungsweisend oder Vorbild zu sein.

Zu den Einflissen von aufien gehoéren beispiels-
weise unterschiedliche Verstandnisweisen oder
Zuschreibungen sozialer Rollen wie etwa der als
Frau oder Mann, Rollenbilder sowie Rollenerwar-
tungen, die alltaglich an jeden Menschen heran-
getragen werden.

Inwiefern und inwieweit man diese Rollen an-
nimmt oder erflllt hat aber jeder bis zu einem
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Ausdrucksformen be-
schreiben, religiése und
nichtreligioése Optionen
der Weltdeutung und Le-
bensgestaltung unter-
scheiden sowie Situatio-
nen, in denen religidse
und existenzielle Fragen
des Lebens bedeutsam
werden oder in denen
Wertekonflikte auftreten,
identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben,
deren Bedeutung erfas-
sen und erlautern sowie
reflektieren, die Sprache
des Korans deuten, me-
diale und kinstlerische
Umsetzungen religidser
Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die is-
lamische Glaubensvor-
stellung hin Uberprifen
und einordnen

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

Gesandter

(7) sich als subjekt-, hand-
lungs- und entscheidungs-
fahige Person beschreiben
und Optionen und Motive fiir
das eigene Denken und
Handeln sowie Einsichten in
religidse Verpflichtungen
und in die soziale Verant-
wortung und das Engage-
ment in Gemeinschaft und
Gesellschaft entwickeln und
beispielhaft eintiben

Diskussion und Verdichtung zu einer gemeinsa-
men Definition von ,Selbstbestimmung*

Ubertragung auf die Lebenswelt der Schiilerinnen
und Schiler:

,In welchen Lebensbereichen kann jeder von
Euch fir sich selbst bestimmen?*

Murmelphase mit anschlielender Sammlung von
Bereichen in einer Tabelle oder einem Cluster wie
zum Beispiel:

- eigener Lebens- und Bildungsweg (Schule,
Beruf), Karriere

- Freunde, Ehepartnerin/Ehepartner, Umfeld
- Kleidung

- Musik

- Gestaltung von freier Zeit/Freizeit

- Verhaltnis zu Religion/Spiritualitat sowie reli-
gidser/spiritueller Praxis

- Umgang mit dem eigenen Kdrper und mit
Schonheitsidealen

- Umgang mit den eigenen Ressourcen
- Umgang mit geschlechtsspezifischen Rollen

- Umgang mit religidsen Vorschriften wie Spei-
se- oder Kleidervorschriften und anderem

Erarbeitung von konkreten Beispielen zu den ein-
zelnen Bereichen in Gruppenarbeit mit exemplari-
scher Prasentation von Ergebnissen im Plenum

Gemeinsame Diskussion der Ergebnisse und
Erganzungen

gewissen Punkt selbst in der Hand, so dass es
fur ein selbstbestimmtes (und erfiilltes) Leben
von Bedeutung ist, dass man hier bewusste Ent-
scheidungen trifft. Besonderes in Gesellschaft,
Kultur und Religion sind immer wieder herange-
tragene geschlechtliche Rollenbilder und Rollen-
erwartungen von starker Pragekraft des eigenen
Selbstverstandnisses.
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4. die eigene Lebenssitu-
ation mit Blick auf die
Lebens- und Wirkungs-
weise bedeutender Ge-
stalten der islamischen
Geschichte und Uberliefe-
rung interpretieren, isla-
mische Prinzipien
erklaren, in diskursiven
Situationen einbringen
und dabei unterschiedli-
che Deutungen und L6-
sungsansatze mit Blick
auf die Wahrheitsfrage
einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunder-
fahrungen, ethische und
religiés-kulturelle Diskus-
sionen sowie theologi-
sche Diskurse in ihren
Grundzligen nachvollzie-
hen, sich damit ausei-
nandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus
entwickeln, argumentativ
begriindet eine eigene
Position einnehmen und
vertreten

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu
Koran und Sunna in Be-
ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens

Gedankenimpuls: ,Bestimmen wir (in den erarbei-
ten Aspekten) wirklich ohne jeglichen Einfluss
selbst Uber uns?*

Reflexion tber reale und mdgliche Einflussfakto-
ren entlang Tabelle/Cluster in Kleingruppen mit
anschlieRendem Austausch im Plenum

Sammlung zentraler Einflussfaktoren

Diskussion uber Umgang mit Einflussfaktoren und
moglicher Auswege von Beeinflussung beispiels-
weise:

- stete Vergegenwartigung von Einflussfaktoren
- Unterscheidung von Einflissen, denen man
sich entziehen bzw. nicht entziehen kann

- Unterscheidung zwischen positiven und nega-
tiven Einflissen

- Selbstreflexion, kritische Reflexion tber Ein-
flussfaktoren in unterschiedlichen Lebensbe-
reichen wie beispielsweise die Uberpriifung
des eigenen Denkens und Handelns in Hin-
blick auf begriindete Entscheidung oder bloRRe
Nachahmung als Grundlegung

- bewusster Umgang mit (neuen) Einflissen,
lebenslanges Lernen

- Wissen als Schutz vor unerbetenen Einflls-
sen, auch Achtsamkeit

- Wahl und Gestaltung des eigenen (Lebens-)
Umfeldes

- Selbstbewusstsein
- Charakterstarke

- bewusste Orientierung an ,ehrbaren® Vorbil-
dern und selbst Vorbild sein

Dies kritisch zu reflektieren, kann insbesondere
das ethisch-religiése Selbstverstandnis junger
Frauen und junger Manner entscheidend beein-
flussen und zu einem héheren Maf} an Selbstref-
lexion, Selbstbestimmung, Gerechtigkeit, Solida-
ritat, Frieden oder Gemeinsinn fliihren.

Die Fahigkeit zur Selbstreflexion markiert dar-
tiber hinaus den Ubergang eines Individuums zu
einer einzigartigen Person, die durch den Einsatz
von Geist und abwagendem Verstand sowie
durch Wahrnehmung seiner selbst und seiner
Geflihle und Gedanken zu selbststandiger und
bewusster Handlung und Entscheidung fahig ist.
Dies gilt es, sich bewusst zu machen, Vorausset-
zungen und Herausforderungen zu erkennen und
in sein (auch religidses) Denken und Handeln
konstruktiv einzubauen. Erst dann kann man
letztlich von einem selbstbestimmten und auch in
religiéser Hinsicht mindigen Leben sprechen,
das man individuell verantwortet entlang von
Chancen und Grenzen des menschlichen Da-
seins und des Lebensumfeldes, sowie entlang
dem Wohlgefallen Gottes frei gestaltet.

Hinweis fiir die Tabelle/das Cluster:

- Tabelle/Cluster kann von den jeweiligen
Gruppen wahrend der Arbeitsphase gerne
erweitert werden.

- Interessant ware auch eine geschlechterge-
trennte Gruppeneinteilung, um damit spater
mdgliche Unterschiede bei der Besprechung
der Ergebnisse bewusst zu machen.

Hinweis:

Dies konnen Einflisse durch Gesellschaft, Poli-
tik, Wirtschaft, Religion, Eltern, Freunde, Vorbil-
der, Mode, Zeitgeist, Grenzen eigener Ressour-
cen (auch kognitiver und materieller Art) und an-
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fur die eigene Lebensori-
entierung eroértern

3. den Einfluss von ana-
logen und digitalen Medi-
en auf die Konstruktion
sozialer Wirklichkeit kri-
tisch reflektieren

4. Zweifel und Kritik an
Religion prifen sowie
religiése Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

5. lebensforderliche und
lebensfeindliche Erschei
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwort-
lichen Handelns auch in
sensiblen Bereichen ent-
wickeln und deren Praxis-
relevanz reflektieren

Abschlieend vertiefte Reflexion und Diskussion
Uber das Verhaltnis von Bestimmung und Selbst-
bestimmung

Neuer Impuls:

»+Anas berichtet: Der Gesandte Gottes ermutigte
uns immer wieder, so viel wie moglich zu lernen.
Einst horte ich ihn sagen: ,Die Suche nach Wis-
sen ist jedem Muslim eine Pflicht.“ (Ibn Madja)
verbunden mit der Frage, ob das Erlernen von
Wissen abhéangig ist vom Geschlecht

Gedankenaustausch im Plenum mit Verdichtung
im Sinne des Auftrags der Suche nach Wissen an
alle Musliminnen und Muslime gleichermalen

Uberleitung zu geschlechtlichen Rollenbilder und
-erwartungen in Gesellschaft, Kultur und Religion
in mehreren Schritten, die jeweils die Samm-
lung/Prasentation und Diskussion der jeweiligen
Ergebnisse verlangen:

- Auffrischung/Reflexion der Begriffe (sozialen)
Rolle, Rollenbilder und Rollenerwartungen
zum Beispiel in einer dreispaltigen Tabelle:
,Welche Rollen habe ich im Leben? Wer
schreibt mir diese Rollen zu? Welche Erwar-
tungen werden an mich in dieser Rolle ge-
stellt?”

Mégliche Vertiefung:

Gedankenspiel zu den eigenen Erwartungen
in unterschiedlichen Rollen: ,Was erwarte ich
von mir in der Schule, im Berufsleben, im

Freundeskreis, in der Familie, im Glauben, in
der Gemeinde/ Moschee und anderem? Und
wieso habe ich diese Erwartungen an mich?“

- Gedankenaustausch in Murmelphase zu ge-

derem sein.
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2. mit ethisch-religidsen
Denk- und Handlungs-
formen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an
diesen erprobend teil-
nehmen und ihre Erfah-
rungen reflektieren

3. anders religidse und
nichtreligiése Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit
islamisch gepragten ver-
gleichen, im Alltag mit der
Vielfalt umgehen und
religids relevante Aus-
drucksformen und Stand-
punkte asthetisch, kiinst-
lerisch, medial sowie ad-
ressatenbezogen zum
Einsatz bringen

4. islamisch begrindete

Handlungsmaoglichkeiten
situationsgemaf entwer-
fen und reflektiert umset-
zen

2.6 Methodenkompe-
tenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hin-
terfragen, Sich-Einfihlen,
Zuhoren, Erfahren, Er-
zahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und
sachgerecht anwenden

schlechtlichen Rollenbildern und -erwartungen
in Gesellschaft, Kultur und Religion

- Erarbeitung von Veranderungen beziglich
geschlechtlicher Rollenbilder und -
erwartungen und Tendenzen in Gesellschaft,
Kultur und Religion in Kleingruppen

- Aufstellen konkreter Erwartungen zuerst an
das eigene und dann an das andere Ge-
schlecht in geschlechtergetrennten Gruppen

Individuelle Reflexion Uber die Beeinflussung des
ethisch-religiésen Selbstverstandnisses der Schi-
lerinnen und Schiler durch an sie herangetrage-
ne Rollenbilder mit anschlieRender gemeinsamer
Diskussion. Magliche Frageimpulse daflir waren:

- Inwiefern prdgen an Euch herangetragene
Rollenbilder in Gesellschaft, Kultur und Religi-
on Euer Selbstverstandnis als junge Frau
bzw. junger Mann, als Muslimin bzw. Muslim,
als Mitglied von Gemeinschaften in Schule,
Freizeit, Verein oder Moschee, als Blirgerin
bzw. Burger oder allgemein als Mensch?“

- ,Hat dies Auswirkungen auf ethische oder
religidse Haltungen oder Entscheidungen?”

- ,Mit welchen an Euch herangetragenen Rol-
lenbildern konnt Ihr Euch identifizieren, mit
welchen nicht? Begrinde!”

- ,Hattest Du andere ethisch-religiése Haltun-
gen oder wirdest Du andere Entscheidungen
treffen, wenn Du vom anderen Geschlecht
warst?”

- ,Wie ergeht es wohl Menschen mit ge-
schlechtlichen Rollenbildern, deren ge-
schlechtliche Zuordnung nicht eindeutig ist
bzw. was kdnnen sie damit (iiberhaupt) an-
fangen?“

- ,Machen geschlechtliche Rollenbilder und —
erwartungen (fir Euch auch) Sinn? Wenn ja,

Literaturhinweis zu sozialen Rollen:

Saphir Klassen 9/10. Islamisches Religionsbuch
fur junge Musliminnen und Muslime, hrsg. von
Lamya Kaddor, Rabeya Miller und Harry Harun
Behr, die Seiten 73 und 160-163.

Zur Reflexion:

,Gott lastet keiner Seele mehr auf, als sie zu tra-
gen vermag.” (Zitat aus 2:286)
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2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugén-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel
kategorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemlésungsstrategien in
exemplarischen isla-
misch-religidsen Bezugen
entwickeln

4. einfache hermeneuti-
sche Instrumente aus der
islamischen Tradition und
aus neueren Zugangen in
ihren Ansatzen zur Er-
schlief3ung islamischer
Quellen anwenden

wo und welchen Zweck erfiillen sie bzw. wel-
che Funktion haben sie?”

Gedankenaustausch im Plenum im Sinne eines
Fazits

Zur Vertiefung:

Schulerinnen und Schuler erarbeiten vorbereitete
herausragende weibliche Lebenslaufe aus der
islamischen Frihgeschichte und aus der Gegen-
wart und vergleichen diese mit ihren eigenen Er-
wartungen an sich selbst bzw. an Frauen und
ihrem eigenen ethisch-religidsen Selbstverstand-
nis (z. B. Maryam in Sure 19, die Ehefrauen und
Tdchter des Propheten Muhammad)

Neuer Impuls:

Was macht den Menschen zum Menschen bzw.
zur Person? Oder: Wie lasst sich die Einzigartig-
keit eines jeden Individuums beschreiben?

Sammeln von Assoziationen im Plenum und Bln-
delung der Antworten

Gedankenaustausch zu den Begriffen Person,
Subjekt-, Handlungs- und Entscheidungsfahigkeit
(im sozial-psychologischen Sinne) in Kleingrup-
pen mit anschlielender Verdichtung zu passen-
den Definitionen und Auflistung von Kernelemen-
ten im Plenum

Suche nach Beispielen, (Sinn-)Bildern oder Kon-
kretisierungen zu den oben genannten vier Begrif-
fen in Partnerarbeit mit exemplarischer Prasenta-
tion
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Herausarbeiten notwendiger Voraussetzun-
gen/Bedingungen fir Subjekt-, Entscheidungs-
und Handlungsfahigkeit, Sammeln von Heraus-
forderungen an jeden Einzelnen und Erértern
eines inneren Zusammenhangs bzw. der Wech-
selwirkung mit dem Begriff Person im Plenum

Gemeinsamer Entwurf einer passenden schema-
tischen Darstellung der Einzigartigkeit eines jeden
Individuums mit Hilfe der erarbeiteten Begriffe

Ubertragung auf lebensweltliche Bezlige, die die
Einzigartigkeit eines Individuums im Sinne einer
subjekt-, handlungs- und entscheidungsfahigen
Person verdeutlicht, beispielweise durch

- Erzahlung realer (eigener oder fremder) Be-
gebenheiten

- Erzahlung aus dem Leben der Propheten o-
der andere religidéser und nichtreligiéser Ge-
stalten

- Entwdarfe fiktiver Geschichten/ Erzahlungen

- Songtexte, Gedichte, Kunstwerke, Roman-
und Filmfiguren

Aufarbeitung der Erzéhlungen/ Geschichten und
Herausfiltern pragnanter Momente von Subjekt-,
Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit sowie
Charakterisierung der beteiligten Person(en)

Prasentation der Erzahlungen/ Geschichten in
Form einer Wandzeitung

Einordnung ausgewabhlter einzelner Elemente in
schematische Darstellung zur Einzigartigkeit des
Individuums zur Veranschaulichung und Markie-
rung kritischer/herausfordernder/lehrreicher Mo-

Hinweis:

Alternativ kbnnte man die Sequenz auch umge-
kehrt gestalten, indem man mit zwei oder drei
pragnanten Geschichten aus dem Leben literari-
scher, historischer oder zeitgendssischer Gestal-
ten beginnt und aus diesen die zentralen Begriff-
lichkeiten sowie ihren Gehalt ableitet.

Literaturhinweis zur Entscheidungsfahigkeit:

Saphir Klassen 9/10. Islamisches Religionsbuch
fur junge Musliminnen und Muslime, hrsg. von
Lamya Kaddor, Rabeya Mduller und Harry Harun
Behr, die Seiten 120-128. Auf den Seiten 132-
140 finden sich Instrumente der Urteilsfindung im
Islam:

- Beratung suchen

- Bezlge herstellen

- Bemihungen auf sich nehmen
- Konsequenzen abschatzen
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mente fir eine jede Person in Bezug auf Subjekt-,
Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit

Ableitung von Optionen und Motive flr das eigene
Denken und Handeln in Bezug auf sich selbst wie
auf Andere

Gemeinsame Erarbeitung von Konsequenzen wie
Einsichten in

- religiose Verpflichtungen und Tugenden wie
zakat, sadaqa, (Gemeinschafts-)Gebet, Moral
und Ethik

- soziale Verantwortung wie Gemeinsinn, Liebe
zum Menschen, Solidaritat, Hilfeleistungen,
Firsorge, Gerechtigkeit, Frieden

- Notwendigkeit von Engagement in Gemein-
schaft und Gesellschaft

Abschlussrunde zu grundlegenden Bausteinen
eigener (erfolgreicher) Lebensgestaltung im Ple-
num

Exemplarische Vertiefung:

Engagement in Gemeinschaft und Gesellschaft
im Kontext von Subjekt-, Handlungs- und Ent-
scheidungsfahigkeit

Planung kleiner sozialer Projekte im Rahmen der
Schule

- Sammlung von ldeen flir Engagement

- Suche nach realistischen Wege der Umset-
zung

- Reflexion der Umsetzbarkeit der Projekte mit
Blick auf den gegebenen Kontext und Fazit

- Durchfihrung/Umsetzung (auf3erhalb des
Unterrichts)

Zur Reflexion:

- Siehe, darin liegt firwahr ein Zeichen flr
Menschen, die sich Gedanken machen.” (Zi-
tat aus 16:69), ,Unreinheit legt er auf jene,
die nicht begreifen.” (10:100) und ,Wer sich
selbst erkennt, erkennt seinen Herrn (als
Ausspruch des Propheten Muhammad be-
kannte Uberlieferung)

- Sure 94 besonderes: ,Wenn du nun frei bist,
dann bemuhe dich®. (94:7)

Hinweis:

- Fdir die Vertiefung ist eine eigene Doppel-
stunde vorgesehen, wobei die Durchflihrung
als Aullerunterrichtlich bzw. als zum
Schulcurriculum gehérig betrachtet wird.

- Alternativ kénnten die Schulerinnen und
Schiiler ein eigenes Tagebuch erstellen, in
dem sie Aspekte ihres eigenen (alltaglichen
wie auch speziellen) sozialen Engagements
festhalten, neue Ideen entwerfen und deren
weiteren Verlauf oder die Entwicklung ihres
Engagements beobachten und mit Blick auf
ihren Anteil an Subjekt-, Handlungs- und Ent-
scheidungsfahigkeit reflektieren. Die Doppel-
stunde dient dann der Vorbereitung des Ta-
gebuches und der Aufstellung eines Reflexi-
onsrahmens, den die Schilerinnen und
Schiler dann selbststandig nutzen.
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3.3.1 Mensch - Glaube -
Ethik

(7) sich selbst als religioses
Wesen deuten, ihre Auto-
nomiefahigkeit als Subjekt
wahrnehmen sowie ihr reli-
gidses Selbstverstandnis
entfalten und entlang der
eigenen Erfahrungen, Er-
kenntnisse, religidésen Infor-
mationsbestande sowie
Entwicklungen reflektieren

3.3.4 Muhammad als Ge-
sandter

(8) durch die Frage nach der
Relevanz des Religidsen flr
das eigene Handeln ihr reli-
giéses Wesen entfalten und
sich selbst religios verorten
sowie sich im Spannungs-
feld von Tradition und Situa-
tion, Kulturgebundenheit
und ldentitat, Historizitat und
Aktualitat mit der Rolle von
Religion in der eigenen und
in anderen Gesellschaften
auseinandersetzen

Leitendes Motiv:
Ich als autonomes religidses Wesen

Impuls:

»Was macht mich zu einem religidsen Men-
schen?

Schulerinnen und Schiler besprechen in Partner-
arbeit ihr religiéses Leben und Wesen.

Lehrkraft tragt einen kleinen Aufsatz beziehungs-
weise einen Tagebucheintrag eines Jugendlichen
Uber sein Gottesverstandnis vor (Beispiel siehe
rechts).

Schiilerinnen und Schiiler besprechen ihr eigenes
Gottesverstandnis und ihr Gotteserlebnis und
vergleichen dies mit dem des Autors.

Abschliefend kdnnen noch die Chancen und
Mdglichkeiten einer solchen tagebuchartigen Re-
flexion religidser Fragen diskutiert werden, wobei
auch die Frage gestellt werden sollte, wer in der
Lerngruppe ein Tagebuch flhrt und welche Erfah-
rungen damit gesammelt wurden.

An dieser Stelle ist es auch sinnvoll Gber Beden-
ken zu sprechen, insbesondere was das Risiko
betrifft, dass ein Tagebuch von Dritten gelesen
werden konnte. Dies ist eine verbreitete Befiirch-
tung, die es immens erschwert authentisch zu
schreiben. Die Frage ware also: Wie stelle ich
sicher, dass ich wirklich nur fir mich schreibe und
keine Rucksicht auf eventuelle unerwiinschte
Mitleser nehmen muss?

Folgende weitere Fragen kdnnen im Sinne einer

Didaktischer Hinweis:
Hierfir steht eine Doppelstunde zur Verfligung.

Beispiel fur einen religiésen Selbstbericht bezie-
hungsweise Tagebucheintrag:

LJAls ich noch ein Kind war, dachte ich immer
dass Gott oben im Himmel auf einer Wolke lebt.
Gott war fur mich ein alter weiser Mann mit ei-
nem langen weilRen Bart. Wenn ich etwas Gutes
gemacht habe, dann lachelte Gott zu mir herun-
ter. Und wenn ich mal etwas Falsches gemacht
habe, so schaute er bestimmt bése auf mich her-
unter. Nun da ich nicht hochschaute wusste ich
auch nicht, ob es stimmt. Arzte waren fiir mich
Hilfskrafte Gottes, die eigens fiir uns Menschen
herabgesandt worden sind, um uns zu dienen.
Leider musste ich auch lernen, dass dies nicht so
ist.

Wenn ich frech war, sagte meine Mutter, dass
ein groRer Stein, so grofd wie ich selbst, auf mich
herabfallen wirde. Gott wiirde mich dafiir bestra-
fen. Nun ich ging viele Tage etwas gebuickt durch
die Welt. Manchmal stellte ich mir Gott in Grau-
tébnen vor, wenn er sauer, enttauscht von mir

war.

Als ich an einem Frithsommer durch die Wiesen
lief, schloss ich meine Augen. Ich flhlte die Son-
ne auf meinem Gesicht, den leichten Wind in
meinen Haaren. Ich roch das Gras, die Blumen in
ihren prachtigen Farben und die Erde. Ich horte
die Vdgel zwitschern, die Insekten summen, die
Blatter in den Baumen rascheln. Eine wohltuende
Warme umfasste mich, berthrte mein Herz. Ich
war voller Gluckseligkeit.

Ich traf Gott, der mein Herz berthrte, und mein
Haar streichelte. Ich traf Gott, der mir auf Seine
wundersame Art und Weise zeigte, wie schon es
bei Ihm ist. Das ich nichts zu befiirchten habe.
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Selbstreflexion in ausgedehnter Stillarbeit behan-
delt und die Antworten darauf anschlieRend mit
anderen Schiilerinnen und Schiilern in Partnerar-
beit ausgetauscht werden:

»Was ist mir in meiner Religion am wichtigsten?“

~Woher habe ich meine religidésen Uberzeugun-
gen?”

»In welchen Lebensbereichen spielt Religion bei
mir mehr, und in welchen weniger eine Rolle?*

AbschlieBende Reflexion:

»Welche Rolle spielt Religion in unserer Gesell-
schaft? Welche Spannungen und welche Poten-
ziale birgt das Thema fir unsere Gesellschaft?
Wie kann man Spannungen reduzieren und die
Potenziale von Religionen, von denen alle profi-
tieren konnten, sichtbarer machen?“

Spannungsfelder, die sowohl in Gesellschaften,
als auch im Individuum auftreten konnen, und
deren vertiefende Thematisierung im Kontext der
Rolle von Religion moglich ist

- zwischen aktueller Situation und verbreiteter
Tradition

- zwischen der Kulturgebundenheit aller Biogra-
fien und einer darliber hinaustreten wollenden
Identitat

- zwischen der Zugehdrigkeit zur Geschichte
und zur Gegenwart

Ich 6ffnete meine Augen mit einem Lacheln im
Gesicht.

Da wusste ich, Gott ist nicht auf einer Wolke.
Gott ist kein Mann. Er/Sie/Es ist bei mir, bei uns,
mit uns. In unserem Herzen, in unseren Adern.
Gott ist hier, auf dieser Wiese, in der Natur. Gott
ist nicht bose oder enttauscht. Nein, Er ist traurig,
fir uns. Er wiinscht fir uns nur das Beste und
winscht auf Seine Art nur flr das Beste flur uns!
Er zeigt uns immer neue Mdéglichkeit um zu Ihm
zum Guten zu finden, aber wir sind oft zu blind
dafir.

Ab da habe ich Gott noch 6fters gefuhlt, beim
Gebet, beim Betrachten der Natur, in schénen
Dingen, einfach uberall, in einem kleinen Was-
sertropfen, in dem Lichtstrahl der Sonne.”

Literaturhinweis:

Saphir Klassen 9/10. Islamisches Religionsbuch
fur junge Musliminnen und Muslime, hrsg. von
Lamya Kaddor, Rabeya Miller und Harry Harun
Behr, die Seiten142-144.
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3.3.3 Gott und Seine
Schoépfung

(4) sich auf dieser Basis in
Spannungsfeldern von zum
Beispiel Autoritat und per-
sonlicher Freiheit, von Ge-
meinwohl und Individualitat
sowie von aulerer Form
und spirituellem Gehalt ver-
orten sowie die eigene Au-
tonomiefahigkeit und die
damit verbundene Verant-
wortung erkennen

Leitendes Motiv: Unter Spannung!

Impuls:
~Wer bin ich, und wo fuhle ich mich zugehdérig?*

- Erweiterung der zuvor schon besprochenen
Fragen nach Rollenbilder in Richtung allge-
meiner Identitatsfrage

- ldentitat: ,Als was sehe ich mich? Als was
sehen die anderen mich?“

- ,Welche Facetten tragen zu meiner Identitat
bei?"

- ,Gibt es Aspekte, die mir schwer fallen sie mir
einzugestehen?”

- ,Gibt es Aspekte, die meinem Umfeld schwer
fallen sie an mir zu akzeptieren?*

Ein besonderes Augenmerk sollte hier auf der
Moglichkeit gemischter kultureller Identitaten lie-
gen, wie sie vor allem bei Schilerinnen und Schi-
lern mit Migrationshintergrund, die in Deutschland
geboren und aufgewachsen sind gangig sind.

Dies bedeutet, dass in der individuellen Sozialisa-
tion neben dem Einfluss der spezifischen in der
Familie gelebten Kultur insbesondere auch die
gelebte Kultur in der Gesellschaft aulierhalb der
Familie gleichermallen diese Heranwachsenden
pragen.

Eine Auseinandersetzung mit diesem Thema
kann anhand des Textes von Amarta Sen (siehe
rechts) stattfinden, wobei die Schilerinnen und
Schiiler dieser Art der Selbstpositionierung an
sich selbst durchfihren und Stellung zu den im
zweiten Absatz angefuhrten Thesen beziehen.

.Bezieht Stellung zur Aussage Sens, dass

Didaktischer Hinweis:

Auch diese Sequenz sollte in einer Doppelstunde
bearbeitet werden.

Der Philosoph Amartya Sen Uber plurale Identita-
ten:

,Dennoch sind Geschichte und Herkunft nicht der
einzige Aspekt, unter dem wir uns und die Grup-
pen, denen wir angehdren, betrachten. Die Kate-
gorien, denen wir gleichzeitig angehoren, sind
sehr zahlreich. Was mich betrifft, so kann man
mich zur gleichen Zeit bezeichnen als Asiaten,
Bilrger Indiens, Bengalen mit bangladeschischen
Vorfahren, Einwohner der Vereinigten Staaten
oder Englands, Okonomen, Anhénger des Lai-
zismus und der Demokratie, Mann, Feministen...
Dies ist nur eine kleine Auswahl der unterschied-
lichen Kategorien, denen ich gleichzeitig angehd-
ren kann...

Wenn sie miteinander um Aufmerksamkeit und
Vorrangstellung konkurrieren (das muss nicht
immer der Fall sein, denn es ist denkbar, dass
die Anforderungen unterschiedlicher Loyalitaten
einander nicht widersprechen), muss man ent-
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Identitaten ,entschieden plural seien”

- Wie wirde eure Liste der Kategorien ausse-
hen, denen ihr ,gleichzeitig angehdrt®

- Bezieht Stellung zur Aussage, dass es keinen
Grund gibt, warum innerhalb einer Person ,die
Wichtigkeit einer Identitat die Wichtigkeit an-
derer zunichtemachen muss.*

- Erdrtert anhand selbst gewahlter Beispiele:
Wie kann man damit umgehen, wenn Teilas-
pekte der eigenen ldentitat in manchen Situa-
tionen miteinander in Konflikt zu geraten
scheinen?”

Vertiefende Reflexion:

Was bedeutet in diesem Zusammenhang Auto-
nomiefahigkeit und welche Rolle kann sie fir das
Individuum spielen?

In welchen weiteren Entscheidungsprozessen
(auch im Kontext von Religion) spielt diese noch
eine Rolle?

scheiden, welche Bedeutung man den einzelnen
Identitaten beimisst, und das wird wiederum vom
jeweiligen Kontext abhangen.

Hier sind zwei Gesichtspunkte zu beachten. Ers-
tens die Einsicht, dass Identitaten entschieden
plural sind und dass die Wichtigkeit einer |denti-
tat nicht die Wichtigkeit anderer zunichtemachen
muss. Zweitens muss man entscheiden, welche
relative Bedeutung man in einem bestimmten
Kontext den unterschiedlichen Loyalitdten und
Prioritaten beimisst, die moglicherweise mitei-
nander um Vorrang konkurrieren ...“

(Gekurzter Text aus Amartya Sen: Die |dentitats-
falle — Warum es keinen Krieg der Kulturen gibt,
Minchen 2007, S. 33-34. Rechtschreibung an-
gepasst)

3.3.3 Gott und Seine
Schopfung

(6) darlegen, dass der Auto-
nomiefahigkeit eines jeden
Einzelnen praktische Gren-
zen gesetzt sind, und dass
der Islam zugleich eine akti-
ve Ubernahme von Verant-
wortung fur sich selbst, den
Mitmenschen und die
Schoépfung verlangt und den
Menschen somit in die da-
zugehdrigen Beziehungen
insbesondere auch im Ver-
haltnis zu Gott setzt

Leitendes Motiv:
Meine Freiheit grenzt an die Freiheit des Anderen

Impuls:

Folie oder Tafelanschrieb

,Bin ich grenzenlos frei? Wo sind meiner Freiheit
Grenzen gesetzt?”

Murmelphase und dann Besprechung im Plenum

mit anschlieRender Vertiefung in Kleingruppen
und Prasentation exemplarischer Aspekte.

- Unterscheidung positiver und negativer Frei-
heit
- Unterscheidung von aufReren Faktoren, die

meine Freiheit einschranken, und eigenem
Verzicht darauf Freiheiten zu nutzen

Didaktischer Hinweis:
Hier ist wieder an eine Doppelstunde gedacht.
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AuRere Faktoren

Pflichten (wie die Schulpflicht)
Soziale Eingebundenheit (wie in der Familie)
Materielle Einschrankungen

Das Recht und die Freiheit meiner Mitmen-
schen

Kultur und Gepflogenheiten

Aber auch: soziale Kontrolle und Gruppen-
zwang

Erwartungen von Mitmenschen, die man nicht
enttduschen mdchte

Innere Faktoren

Eigene Uberzeugungen und Wertvorstellun-
gen

Gewissen

Rucksichtnahme auf andere, denen man in
bestimmten Situationen einen Vortritt lassen
mochte

Bewusster Verzicht auf bestimmte Freiheiten
fur neue Selbsterfahrungen (beispielsweise
Fasten im Ramadan)

Gewohnheiten und Angste

Verzicht auf kurzfristige Genusse zur Errei-
chung langfristiger Ziele

Abschlussreflexion:

.Bei welchen Dingen legt der Islam es nahe,
selbststandig auf Freiheiten zu Gunsten von Ver-
antwortung zu verzichten? Wie wirken sich solche
Rollen auf das Verhaltnis zu Gott aus?“

Ubernahme von Verantwortung fiir seine
Nachsten

Ubernahme von Verantwortung fiir Tiere, Na-
tur und Schépfung

Literaturhinweis:

126




Beispielcurriculum fir das Fach Islamische Religionslehre/ Klassen 9/10/ Beispiel 1 — Gymnasium

- Besinnung auf die wesentlichen Dinge im Le- | Saphir Klassen 9/10. Islamisches Religionsbuch
ben fur junge Musliminnen und Muslime, hrsg. von

- Férderung der eigenen Beziehung zu Gott Lamya Kaddor, Rabeya Mdller und Harry Harun
Behr, die Seiten 22-23 und 170.
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Glaube und Gewissheit

ca. 14 Stunden

Diese Unterrichtseinheit greift eine Reihe von Grundfragen islamischer Theologie auf und stellt diese in einen Sinnzusammenhang zum Leben und zum Horizont
der Schulerinnen und Schiler. Ein wichtiges Thema ist dabei die personliche Beziehung zu Gott und dabei insbesondere die Frage nach denjenigen Momenten
im Leben, die pragend fur diese Beziehung waren und sind. Dabei werden sowohl emotionale als auch rationale Motive verfolgt und entwickelt. Letztere bilden
den Ausgangspunkt zur Frage, inwieweit Glaube mit Vernunft harmoniert, wobei neben einer Diskussion von Gottesbeweisen auch nach méglichen Gemeinsam-
keiten und Unterschieden zwischen dem religiésen und dem naturwissenschaftlichen Zugang zur Welt gefragt wird. Ziel ist es zu verdeutlichen, dass es hier ne-
ben einem gemeinsamen Bereich der Erfahrung auch spezifische, namlich subjektive Dimensionen von Religiositat gibt, die ihren Stellenwert auch bei gleichzei-
tiger Moglichkeit der Vernunftreflexion nicht verlieren. Die Schulerinnen und Schiler erschlieRen sich diese anspruchsvollen Fragestellungen anhand von Texten,

die von Theologen, Philosophen und Naturwissenschaftlern aus Islam und Christentum aus verschiedenen Jahrhunderten stammen und entwickeln so ein Ge-
spur fir die Universalitat dieser Fragestellungen. Dem folgt eine Sequenz zu theologischen und anthropologischen Aspekten der koranischen Schépfungsge-
schichte des Menschen. Seinen Abschluss findet die Unterrichtseinheit mit einer Erarbeitung des islamischen Konzepts gottlicher Bestimmung (gadar), die zu
den sechs Glaubensgrundsatzen des Islams gehort. Neben dem Versuch einer analytischen Annaherung an die komplexen Zusammenhange zwischen All-
macht, Schopferrolle und Gberzeitlichem Wissen Gottes sowie dem freien Willen des Menschen soll es dabei auch um die Frage gehen, wie sich ein solcher
Glaube im Alltag manifestieren kann, und welche neuen Perspektiven dieser auf Ereignisse im eigenen Leben ermdglichen.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religiose Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
gidser Sprache und Praxis

3.3.3 Gott und Seine
Schopfung

(1) anhand ihrer Lebensge-
schichte und Erfahrungen
Momente des Vertrauens,

des Glaubens und der Spiri-

tualitat beschreiben und mit
der Frage nach Gott in Be-
ziehung setzen sowie Mog-
lichkeiten zur Gestaltung
einer personlichen Bezie-
hung zu Gott erortern

Leitendes Motiv:
In Beziehung zum Schopfer treten

Impuls:

,Gab es Momente in Eurer Kindheit bzw. in eurer
Jugend, in denen lhr euch Gott sehr nahe flhltet
und ergriffen wart? Was waren dies fur Momen-
te?"

Austausch im Plenum oder in Kleingruppen tber
je eine Erinnerung aus der Kindheit und eine aus
der Jugend

Sammeln der wesentlichen Motive aus diesen
Erinnerungen etwa unter dem Motto ,Spirituelle
Momente im Leben* beispielsweise

Didaktische Hinweise:

Diese Einheit spannt einen Bogen von der per-
sonlichen Beziehung zu Gott zu zeitlosen und
sehr grundlegenden theologischen und philoso-
phischen Fragestellungen und stellt damit einen
Schritt zum Denken in groRen und abstrakten
Zusammenhangen dar. Wichtig ist dabei zu-
nachst die existenzielle Bedeutung der teils auch
abstrakt anmutenden Problemstellungen heraus-
zuarbeiten, was je nach Lerngruppe unterschied-
lich ausfuihrlich ausfallen kann. Die exemplari-
sche Vertiefung und Durcharbeitung ist fur den
Bildungsgehalt wichtiger als der Versuch einer
abschlielienden Behandlung von Themenfeldern.
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und fachbezogene Begrif-
fe bestimmen und theolo-
gisch einordnen

2.2 Deutungskompetenz

1. religidse Motive und
Elemente sowie religiése
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben, de-
ren Bedeutung erfassen
und erlautern sowie re-
flektieren, die Sprache
des Korans deuten, medi-
ale und kinstlerische Um-
setzungen religiéser Moti-
ve in ihrer Eigenart identi-
fizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin
Uberprifen und einordnen

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése Aspek-
te in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und ana-
lysieren, islamische mit
anders religidsen und
nichtreligiésen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskriptive
und normative Aussagen
unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die

- Gefuhl der direkten Beziehung zu Gott und
der Geborgenheit bei ihm

- Gefuhl der Einheit und Ausgeglichenheit

- erhebende Momente im Gottesdienst oder
beim persénlichen Gebet

- besondere Atmosphare zu religiés bedeutsa-
men Zeiten

- Einsicht in die eigene Endlichkeit und Hoffen
auf Gottes Gite im Jenseits

- Gefuhl der Geborgenheit (bei Eltern, Familie,
Freunden)

- Faszination fur die Harmonie und Ordnung in
der Natur, fur Naturwissenschaft

- rationale Einsicht in die Rolle des Schoépfers
bei der Gesetzmaligkeit und Ordnung der Na-
tur

- Berichte von Propheten und religiés bedeut-
samen Persodnlichkeiten

- Berichte (iber Ubersinnliches

- Koranrezitationen

- Ergriffenheit durch das Schone

- Faszination fir Kunst

- geteilte Menschlichkeit, gegenseitige Hilfe und
Kooperation

- Mitgefihl

- Vorbilder

- Barmherzigkeit als universelles Schopfungs-

prinzip und als ein Grundpfeiler islamischer
Ethik

Die Motive werden nun arbeitsteilig in Gruppen
vertieft und anschlieRend prasentiert und disku-
tiert, wobei als Grundlage sowohl die Sammlung
der Schulerinnen und Schiller verwendet werden
kann, als auch die Themenliste unten, die an Ko-

Die Einstiegssequenz sollte maximal eine Dop-
pelstunde in Anspruch nehmen.
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Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunderfah-
rungen, ethische und reli-
giés-kulturelle Diskussio-
nen sowie theologische
Diskurse in ihren Grund-
zigen nachvollziehen,
sich damit auseinander-
setzen, eigene Fragestel-
lungen daraus entwickeln,
argumentativ begrindet
eine eigene Position ein-
nehmen und vertreten

2. ihr eigenes religioses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu
Koran und Sunna in Be-
ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens
fur die eigene Lebensori-
entierung erértern

4. Zweifel und Kritik an
Religion priufen sowie
religiése Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

ranzitate angelehnt ist. Folgende Fragestellungen
kénnen in allen Arbeitsgruppen bearbeitet wer-
den:

,Wo liegen Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in unseren Erfahrungen zu diesem
Themenbereich?

- Wie bedeutsam ist dieses Motiv fur die eigene
Haltung zur Religion und fiir die eigene Be-
ziehung zu Gott?

- Wie hat sich das Motiv im Laufe des eigenen
Lebens entwickelt, und vor allem: warum?

- Ware es wiinschenswert dieses Motiv wieder
zu aktualisieren? Warum?

- Was musste man tun, um das Motiv heute im
eigenen Leben wieder fruchtbar zu machen?“

Neben anderen kommen folgende Themenberei-
che in Betracht:

1) ,... und die Uber die Erschaffung von Himmel
und Erde sinnen® (3:191)

- Hier kann der Bezug zwischen religidsem Er-
leben und Interesse an Natur und Naturwis-
senschaft vertieft werden

2) ... und deren Herzen im Gedenken Gottes
Ruhe finden“ (13:28)

- Hier bietet sich eine Vertiefung von Fragen
des Erlebens von gottesdienstlichen Hand-
lungen an

3) ,Und wir sandten dich nur als Barmherzigkeit
zu den Weltenbewohnern.” (21:107)
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4. Zweifel und Kritik an
Religion prifen sowie
religiose Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-
teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Uber-
tragen

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

2. Uber den islamischen
Glauben Auskunft geben,
eigene Gedanken, Gefih-
le und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und
begriindet einen eigenen
Standpunkt vertreten, mit
anderen Standpunkte
vergleichen, Gemeinsam-
keiten und Unterschiede
wahrnehmen, eigene so-
wie andere Sichtweise
kritisch reflektieren und
eigene Positionen weiter-
entwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

2. mit ethisch-religidsen

Denk- und Handlungsfor-
men sinnvoll und sachge-
recht umgehen, an diesen

erprobend teilnehmen und

ihre Erfahrungen reflektie-
ren

- Hier kénnen Aspekte von Barmherzigkeit,
Mitgefuhl und Kooperation vertieft werden

4) ,Die sprechen, wenn ein Schicksalsschlag sie
trifft: ,Siehe wir sind Gottes, und zu ihm kehren
wir zuriick™. (2:156)

- Hier kann Gottergebenheit als entlastende
Grundhaltung auch bei Unglick thematisiert
werden

Nun kénnen zentrale gemeinsame Ergebnisse
gebiindelt werden — zur Uberleitung zum néchs-
ten Thema wird hier vor allem das Motiv ,Glaube
und Vernunft“ herausgestrichen.

Als abschlieRende und das Weitere vorbereitende
Fragen in einer Abschlussdiskussion sind folgen-
de interessant:

- Welche Rollen spielen Vernunft und Emotion
jeweils fur den Glauben?

- Ist kritisches Nachdenken fir die Beziehung
zu Gott eher forderlich oder eher hinderlich?

- Kann man die Wahrheit des eigenen Glau-
bens (hier insbesondere: den Glauben an
Gott) wissenschaftlich beweisen?

3.3.3 Gott und Seine
Schopfung

(2) exemplarisch Gottesbe-
weise darstellen und disku-
tieren, unterschiedliche
Wege der Erkenntnis und
Erfahrung Gottes aufzeigen
und diese in ihre Beziehung

Leitendes Motiv:
Verstand und Herz auf der Suche nach Gott

Impuls:
Aufgriff der letzten Abschlussfrage:

Ist religiéser Glauben mit Vernunft und Wissen-
schaft vereinbar?

Didaktischer Hinweis:

Fur diese Sequenz sind bis zu drei Doppelstun-
den einzuraumen. Je nach dem Stand der Lern-
gruppe kann eine Auswahl der unten angebote-
nen Texte oder auch deren Gesamtheit zum Ge-
genstand des Unterrichts gemacht werden. Ne-
ben der Arbeit an -anspruchsvolleren Texten,
einer Auseinandersetzung mit den konkreten
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4. islamisch begriindete

Handlungsmadglichkeiten
situationsgemaf entwer-
fen und reflektiert umset-
zen

2.6 Methodenkompetenz

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel ka-
tegorial zuordnen

zu Gott einordnen

In dieser Stunde sollen mehrere Stellungnahmen
zu dieser Frage aus unterschiedlichen Perspekti-
ven beleuchtet werden. Diese liegen in Textform
vor und kdnnen verbunden werden mit zusatzli-
chen Recherchen zu den Autoren. Zur grandli-
chen Erarbeitung sollte gentigend Zeit fir die Ar-
beit an den Texten eingerdumt werden, mit ent-
sprechenden Hilfestellungen. Schwierigere Texte
kénnen mit der Methode des reziproken Lesens in
Kleingruppen erarbeitet werden. Ziel ist, dass die
Schulerinnen und Schuler abschlielRend selbst
Stellung zu den verschiedenen Perspektiven be-
ziehen und als Inspiration fur ihre eigene Suche
verwenden kbénnen.

Die Texte kdnnen — gegebenenfalls in gekirzter
Form — ebenso flr einen Lernzirkel aufbereitet
werden wie fur eine Erarbeitung in Kleingruppen
mit anschlieendem Texttausch oder gegenseiti-
ger Unterrichtung. Denkbar sind auch abschlie-
Rende Rollenspiele in Form einer Podiumsdis-
kussion oder eines Streitgesprachs.

Die Texte 1a) und 1b) verdeutlichen in Worten
des muslimischen Physikers, wie Wissenschaft
und Wissensdurst zu einem integralen Bestandteil
von Glaube werden konnen, der auch im Sterbe-
bett noch wesensbestimmend sein kann. Der
Physiker Max Planck wiederum (Text 2) formuliert
ein pointiertes und herausforderndes Pladoyer
dafur, dass Wissenschaft und Religion im We-
sentlichen ein gemeinsames Ziel auf unterschied-
lichen Wegen verfolgen, das er zum Motto ,Hin zu
Gott!” zuspitzt.

Text 3 liefert den auch bei an alten Griechen und
bei den muslimischen Philosophen (vor allem bei
Ibn STna) bekannten und geschatzten kosmologi-

inhaltlichen Fragen und einer Differenzierung
eigener Prakonzepte beansprucht die Auswahl
der Texte auch zu demonstrieren, dass die Frage
nach der VernunftgemaRheit des Glaubens
Thema ist, dass alle Religionen und Epochen
Ubergreift. Ferner sollen die Texte auch Inspirati-
on zum Weiterdenken der Vereinbarkeitsfrage
von Glaube und Vernunft anbieten. Dabei ist die
Individualitat und biografische Bedingtheit kon-
kreter Perspektiven ebenso wichtig wie die Tat-
sache, dass es auf diesem Gebiet neben der
emotionalen Dimension auch einen auf Argument
und Analyse basierenden Anteil gibt, der im Hin-
blick auf Fragen von Mdglichkeit und Wahrheit
nicht unterschatzt werden darf. Dieser stellt zu-
gleich einen méglichen Anknipfungspunkt fir
Diskurse zwischen Theologie, Philosophie und
Naturwissenschaft dar, wie sie in Geschichte und
Gegenwart schon die gréfiten Denker beschaftigt
haben. Fir eine umfassendere Auseinanderset-
zung mit den Texten kdnnen dieser Sequenz
mehr Unterrichtsstunden eingeraumt werden.

Text 1a) Abdus Salam: Naturwissenschaft als
Quelle religioser Inspiration

Abdus Salam (gest. 1996), muslimischer Nobel-
preistrager flr Physik:

,LAls meinen letzten Gedanken mochte ich wieder
etwas aus dem Heiligen Buch zitieren, einem
Buch, dessen blof3e Tone in den Worten Marma-
duke Pickthalls ‘Menschen zu Tranen und Extase
bewegen‘. Mehr als irgendetwas anderes, das
ich kenne, spricht es vom ewigen Wunder, das
ich persoénlich in meiner eigenen Wissenschaft
[der Physik] gefunden habe: ,Und wenn alle
Baume, die auf der Erde sind, Federn wéaren, und
der Ozean aus Tinte, und sieben Ozeane wirden
nachtraglich ihm zugefigt, selbst dann kénnten
Allahs Zeichen nicht erschopft werden. Wahrlich
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schen Gottesbeweis in der Formulierung des
Theologen Thomas von Aquin, der aus der Be-
dingtheit der Dinge auf einen unbedingten Ur-
grund schlief3t. In Text 4 bezieht der Philosoph
Immanuel Kant Stellung zum teleologischen Got-
tesbeweis, der von der Ordnung der Welt auf ei-
nen gottlichen Ordner schlielt. Kants Kritikpunkte
an diesem Gottesbeweis kdnnen als exempla-
risch fir die generellen Schwachen allzu tber-
stlrzter Versuche von rationalen Gottesbeweisen
gelten. Dabei ist es nicht der Glaube an einen
Schoépfergott, den Kant kritisiert, sondern die Be-
hauptung, dass dieser Glaube zwingend aus der
Naturbetrachtung folgt.

Text 5 ist ein Pladoyer des muslimischen Theolo-
gen al-Ghazali fur eine Aufwertung der prakti-
schen und mystischen Erfahrung im Islam gegen-
Uber dem kognitiven Wissen und kann als poin-
tierte Alternative zur rein begrifflichen Auseinan-
dersetzung mit Wahrheit verstanden werden.

In der Festigungsphase ware es sinnvoll, wenn
folgende Punkte auf die eine oder andere Weise
anklingen:

- Vernunft und Glaube kdnnen miteinander ver-
einbart werden, wenn beide Seiten lber ein
hinreichend reflektiertes und moglichst wenig
dogmatisches Verstandnis von sich und der
anderen Seite verfugen.

- Gewissheit im Glauben ist nicht nur Folge von
Nachdenken, sondern auch das Ergebnis von
spirituellen Erfahrungen.

- Man muss die Ebene des objektiv vermittelba-
ren von der Ebene subjektiven Erlebens un-
terscheiden — Glaube befasst sich zu einem
grofRen Teil mit der Sphare des nur subjektiv

Allah ist Allmachtig, Allweise. ‘ (Sure 31:28)"

(Abdus Salam: Islam und Wissenschaft, Frank-
furt/Main 1984, S. 61)

Hinweis: Abdus Salam gehdért der Ahmadiya-
Richtung an, weshalb er von manchen muslimi-
schen Kreisen wenig beachtet wurde. Durch sei-
ne weltweit anerkannte wissenschaftliche Arbeit
und sein Bemiihen um eine Verbesserung des
Islambildes der Gegenwart hat er sich jedoch
nicht nur in der westlichen, sondern auch in gro-
Ren Teilen der islamischen Welt einen besonde-
ren Namen als Vorreiter einer wissenschaftlichen
Renaissance im Islam gemacht. Hier sollte dieser
Aspekt im Vordergrund stehen.

Text 1b) Abdus Salam: Wissenschaft als Le-
bensweise

Abdus Salam (gest. 1996), muslimischer Nobel-
preistrager fur Physik, Gber den Tod des musli-
mischen Naturwissenschaftlers al-Birint (gest.
1048):

,von einem Zeitgenossen wird die Geschichte
seines [d. h. al-Birtinis] Todes berichtet. Er sag-
te: Ich horte, dass al-Birant im Sterben lag. Ich
beeilte mich, zu seinem Haus zu kommen, um
ihn ein letztes Mal zu sehen. Es war ihm anzuse-
hen, dass er nicht mehr lange Uberleben wiirde.
Als sie ihn von meinem Kommen unterrichteten,
offnete er seine Augen und sagte, ‘Bist du der
Soundso? ‘ Ich sagte: ‘Ja! * Er sagte: ‘Man hat
mir berichtet, dass du die Auflésung eines verwi-
ckelten Problems Uber die Gesetze der Erbschaft
im Islam wusstest. © Und er spielte auf ein sehr
bekanntes Zahlenratsel an. Ich sagte: ‘Abi
Raihan, zu dieser Zeit? ‘ und al-BirlGnT erwiderte:
‘Glaubst du denn nicht, dass es besser ist, dass
ich wissend sterbe, denn als Unwissender? * Mit
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Erlebbaren, die nicht mit den erfahrungswis-
senschaftlich zuganglichen Seiten der Welt
gleichgesetzt werden kann.

- Der uneingeschrankte Vernunftgebrach in
Glaubensdingen kann zu Fehlschlissen flh-
ren — Glaube hat nicht nur mit Vernunft (Kopf),
sondern auch viel mit dem Erleben (Herz) und
dem Handeln (Hand) zu tun.

- Glaube bezieht sich weniger auf das konkret
Sichtbare und Messbare, sondern eher auf
unsichtbare Aspekte der Welt wie Sinn, seeli-
sche Erfiillung, moralische Qualitat und Rein-
heit von Absichten.

- Vernunft und Wissenschaft konne Glaube
vorbereiten, stlitzen und vertiefen, sowie zur
Aufklarung beitragen, ihn aber nicht ablésen.

- Eine Harmonie von Vernunft und Glaube ist
maoglich und stellt ein besonders Ideal im Is-
lam dar — sie erfordert jedoch eine eigene in-
tensive Auseinandersetzung mit beiden Berei-
chen und stellt somit eine Aufgabe religiéser
Bildung und Selbstbildung dar.

Text 2) Max Planck: Religion und Wissen-
schaft fiihren zum selben Ziel

Max Planck (gest. 1947), theoretischer Physiker,
Begrinder der Quantentheorie und Nobelpreis-
trager, hier mit einem Auszug aus seinem be-
rihmten Vortrag Uber das Verhaltnis von Religion
und Wissenschaft:

»Wohin und wie weit wir also blicken mégen, zwi-
schen Religion und Naturwissenschaft finden wir
nirgends einen Widerspruch, wohl aber gerade in
den entscheidenden Punkten volle Ubereinstim-
mung. Religion und Naturwissenschaft — sie
schliel3en sich nicht aus, wie manche heutzutage
glauben oder furchten, sondern sie erganzen und

Schmerz in meinem Herzen sagte ich ihm, was
ich wusste. Nachdem ich Abschied genommen
hatte, hatte ich noch nicht einmal die Schwelle
seines Hauses Uberschritten, als von innen der
Schrei erscholl: ‘al-BiranT ist tot. * “

(Abdus Salam: Islam und Wissenschaft, Frank-
furt/Main 1984, S. 61. Mit angepasster Namens-
schreibung.)

Text 3) Thomas von Aquin: Gott als der not-
wendige Urgrund der Welt

Es folgt der ,kosmologische Gottesbeweis® in der
Formulierung des christlichen Theologen und
Philosophen Thomas von Aquin (gest. 1274):

,Den dritten Weg [zur Beweis der Existenz Got-
tes] nimmt man aus dem Moéglichen und dem
Notwendigen her; er ist folgender. Wir treffen
unter den Dingen etliches, dem es moglich ist, zu
sein und nicht zu sein: wenn uns etliches in Fort-
pflanzung und Aufldsung begegnet und folglich
die Mdglichkeit hat, zu sein und nicht zu sein. Es
ist aber bei allem Derartigen unmdglich, immer
zu sein, weil, was die Moéglichkeit des Nichtseins
hat, auch einmal nicht ist. Wenn also alles in der
Madglichkeit steht, nicht zu sein, so war irgend-
einmal nichts an Dingen da. Wenn das aber wahr
ist, so gabe es auch heute nichts, weil, was nicht
ist, nur durch eins, was da ist, da zu sein beginnt;
wenn also nichts im Sein war, so war es unmdég-
lich, dass etwas da zu sein begonnen hatte; auf
die Weise gabe es zur Zeit nichts: was offenkun-
dig falsch ist.

Es sind also nicht alle Seinsdinge im Zustand der
bloRen Mdglichkeit, sondern fur irgendeins unter
den Dingen ist erforderlich, dass es notwendig da
ist. Jedes Notwendige [d. h.: dessen Nichtexis-
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bedingen einander. Wohl den unmittelbarsten
Beweis fiir die Vertraglichkeit von Religion und
Naturwissenschaft auch bei griindlich-kritischer
Betrachtung bildet die historische Tatsache, dass
gerade die grofiten Naturforscher aller Zeiten,
Manner wie Kepler, Newton, Leibniz, von tiefer
Religiositat durchdrungen waren ...

... 80 wenig sich Wissen und Kénnen durch welt-
anschauliche Gesinnung ersetzen lassen, ebenso
wenig kann die rechte Einstellung zu den sittli-
chen Fragen aus rein verstandesmafiger Er-
kenntnis gewonnen werden. Aber die beiden We-
ge divergieren nicht, sondern sie gehen einander
parallel, und sie treffen sich in der fernen Unend-
lichkeit an dem namlichen Ziel. Um dies recht
einzusehen, gibt es kein besseres Mittel als das
fortgesetzte Bemiihen, das Wesen und die Auf-
gaben einerseits der naturwissenschaftlichen Er-
kenntnis, andererseits des religidsen Glaubens
immer tiefer zu erfassen. Dann wird sich in immer
wachsender Klarheit herausstellen, dass, wenn
auch die Methoden verschieden sind — denn die
Wissenschaft arbeitet vorwiegend mit dem Ver-
stand, die Religion vorwiegend mit der Gesinnung
—, der Sinn der Arbeit und die Richtung des Fort-
schritts doch vollkommen miteinander Gberein-
stimmen.

Es ist der stetig fortgesetzte, nie erlahmende
Kampf gegen Skeptizismus und gegen Dogma-
tismus, gegen Unglaube und gegen Aberglaube,
den Religion und Naturwissenschaft gemeinsam
fuhren, und das richtungsweisende Losungswort
in diesem Kampf lautet von jeher und in alle Zu-
kunft: Hin zu Gott!*

(Max Planck / John L. Heilbron (Hrsg.): Max
Planck — Ein Leben fir die Wissenschaft, Stutt-
gart 2006, S. 608-610)

tenz logisch nicht denkbar ist] aber hat die Ursa-
che seiner Notwendigkeit entweder anderswoher,
oder es hat sie nicht anderswoher. Es ist aber
nicht moglich, bis ins Unendliche bei dem Not-
wendigen weiterzugehen, das eine Ursache sei-
ner Notwendigkeit hat ... Also muss man etwas
hinstellen, das durch sich notwendig ist, ohne die
Ursache der Notwendigkeit anderswoher zu ha-
ben, das vielmehr fir die anderen die Ursache
der Notwendigkeit ist: das heilen alle Gott.*

(Thomas von Aquino / Joseph Bernhardt (Hrsg.):
Summe der Theologie, Bd. 1: Gott und Schop-
fung, Stuttgart 1985, S. 24 f. Rechtschreibung
angepasst, ,Mdgestand” ist durch das heute ge-
laufigere ,Mdglichkeit* ersetzt.)

Text 5a) Al-Ghazali: Erst die Erfahrung fiihrt
zu religioser Wahrheit

Der islamische Theologe Al-Ghazali (gest. 1111)
schreibt in seiner Autobiografie, dass religiose
Erfahrungen zur Wahrheitsfindung entscheiden-
der sind als Beweise der Vernunft

,ES blieb [mir], was nicht durch Zuhéren und Ler-
nen, sondern durch [geistiges] Schmecken und
Handeln zu erlangen ist. Durch meine Beschafti-
gung mit den von mir betriebenen Wissenschaf-
ten und eingeschlagenen Wegen entstand in mir
im Untersuchen der beiden Arten der Wissen-
schaften, namlich der religiésen und der rationa-
len, ein unerschitterlicher Glaube an den erha-
benen Gott, an die Prophetie und an den Jings-
ten Tag.

Diese drei Glaubensgrundsatze sind in meiner
Seele nicht durch einen bestimmten niederge-
schriebenen Beweis, sondern durch unzahlige
festverwurzelte Ursachen, Begleitumstande und
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Hinweis: Bei diesem Text ist eine Klarung der
Begriffe aus dem letzten Absatz anzuraten.

Text 4) Immanuel Kant: Wiirdigung und Kiritik
des ,teleologischen Gottesbeweises*

(Hinweis: Dieser Beweis wird ,teleologisch® ge-
nannt, weil er von beobachtbaren Zielen bzw.
Zwecken (altgriechisch: télos) in der Natur aus-
geht, aus denen wiederum die Existenz eines
goéttlichen Planers abgeleitet wird)

Der Aufklarungsphilosoph Immanuel Kant (gest.
1804) Gber die Méglichkeiten und Grenzen des
steleologischen® Gottesbeweises, der von der
Ordnung der Welt auf ihren allmachtigen und all-
weisen Ordner schlieft:

,Die gegenwartige Welt erdffnet uns einen so
unermesslichen Schauplatz von Ordnung,
Zweckmaligkeit und Schonheit, so, dass sich
unser Urteil vom Ganzen in ein sprachloses Er-
staunen auflésen muss. Allerwarts sehen wir eine
Kette von Wirkungen und Ursachen, von Zwe-
cken und Mitteln, RegelmaRigkeit im Entstehen
oder Vergehen, sodass auf solche Weise das
ganze All im Abgrunde des Nichts versinken
musste, nahme man nicht etwas an, das aul3er-
halb diesem unendlichen Zufalligen, fur sich
selbst urspringlich und unabhangig bestehend,
dasselbe hielte und als die Ursache seines Ur-
sprungs ihm zugleich seine Fortdauer sicherte.

Dieser Beweis verdient jederzeit mit Achtung ge-
nannt zu werden. Er ist der alteste, klarste und
der gemeinen Menschenvernunft am meisten
angemessene. Es wiirde daher nicht allein trost-
los, sondern auch ganz umsonst sein, dem Anse-

Erfahrungen begriindet, deren Einzelheiten nicht
aufgezahlt werden kénnen.®

(Al-Ghazali / ‘Abd-Elsamad ‘Abd-Elhamid EI-
schazlt (Ubers.): Der Erretter aus dem Irrtum,
Hamburg1988, S. 42)

Hinweis: Dieser Text kann in Kontrast du den
rein rational argumentierenden Gottesbeweisen
gesetzt werden. Vertiefend und klarend ist hier
zudem eine Auseinandersetzung mit dem biogra-
fischen Werdegang al-Ghazali sinnvoll, der nach
einer Sinnkrise erst in der Mystik die Glaubens-
gewissheit fand, die er in den rein rational arbei-
tenden Wissenschaften vermisste. Demnach
reicht das Erkenntnisvermégen des Herzen wei-
ter als das des Verstandes.

Text 5b) Al-Ghazali: Mystik als Weg die pro-
phetische Wahrheit zu ,,schmecken”

Der islamische Theologe al-Ghazali (gest. 1111)
argumentiert dafir, dass der Weg des praktizier-
ten Glaubens, insbesondere in der Weise der
sich in Gottesdienst versenkenden Siifis, die
Wahrheit klarer vor Augen fiihrt als ein rein ratio-
nales Vorgehen: ,Die Ubrigen Eigenschaften der
Prophetie [Muhammads] werden nur durch das
[geistige] Schmecken erkannt, wenn man sich
auf den Weg der Mystik begibt ... Uberzeuge
dich selbst durch die Ausibung dessen, was er
[der Prophet] Giber die Gottesdienste und ihren
Einfluss auf die Reinigung des Herzens gesagt
hat und wie er — Gottes Segen und Friede sei
Uber ihm — in seiner Rede wahrhaftig war: ‘Wer
gemal seinem Wissen handelt, dem vermacht
Gott das Wissen dessen, wovon er nichts weil3."
... Wenn du all dies in tausend, zweitausend und
abertausend Malen erprobst, so wirst du dir ein
notwendiges Wissen erwerben, an dem du nie-
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hen dieses Beweises etwas entziehen zu wollen.

Ob wir aber gleich wider die VernunftmaRigkeit
und Nutzlichkeit dieses Verfahrens nichts einzu-
wenden, sondern es vielmehr zu empfehlen und
aufzumuntern haben, so kdnnen wir darum doch
die Anspriche nicht billigen, welche diese Be-
weisart auf apodiktische [d. h. absolute] Gewiss-
heit und auf einen gar keiner Gunst oder fremden
Unterstutzung bedurftigen Beifall machen mdchte,
und es kann der guten Sache keineswegs scha-
den, die Sprache auf den Ton eines zur Beruhi-
gung hinreichenden, obgleich eben nicht unbe-
dingte Unterwerfung gebietenden Glaubens her-
abzu-stimmen.

Ich behaupte demnach, dass ... [dieser] Beweis
das Dasein eines hdchsten Wesens niemals al-
lein dartun [d. h. zeigen] kénne. Der Beweis kdnn-
te héchstens einen Weltbaumeister, der durch die
Tauglichkeit des Stoffs, den er bearbeitet, immer
sehr eingeschrankt ware, aber nicht einen Welt-
schopfer, dessen Idee alles unterworfen ist, dar-
tun. Der Schritt zu der absoluten Totalitat ist
durch den empirischen [d. h. die Natur beobach-
tenden] Weg ganz und gar unmoglich.”

(gestraffte Version des Originals in: Immanuel
Kant/ J. R. Pegot (Hrsg.): Kritik der reinen Ver-
nunft — Kritik der praktischen Vernunft — Kritik der
Urteilskraft, Wiesbaden 2004, S. 372 — 376.)

Hinweis: Zum Verstandnis insbesondere des letz-
ten Abschnitts konnten Hilfestellungen nutzlich
sein. Entscheidend ist die Feststellung Kants,
dass das ,Ordner“-Argument Gott als besonders
geschickten Ordner von ansonsten wenig frucht-
barer Materie beschreibt, was ihn laut Kant als
Weltbaumeister® erscheinen lasst, dessen Ge-
schick an seinen Kunstwerken gemessen wird,

mals zweifeln kannst.

Auf diesem Weg sollst du die Gewissheit der
Prophetie erstreben, nicht aber durch Verwand-
lung des Stocks in eine Schlange [wie beim
Wunder Mose] und durch die Spaltung des Mon-
des [wie beim Wunder Muhammads]

Wenn sich dein Glaube auf eine geordnete Rede
Uber das Wunder als Beweis (fiir die Prophetie)
stitzt, dann wird dein Glaube durch eine geord-
nete Rede in Hinblick auf die Problematik und
Scheinargumente, die man gegen sie erheben
wird, vereitelt werden. Moge ein solches Wunder
einer der Beweise und Begleitargumente in dem
gesamten Denken darlber sein, damit dir ein
notwendiges Wissen entsteht, dessen Grundlage
allerdings unbestimmt bleibt ... Das ist der starke
wissenschaftliche Glaube.

Das [geistige] Schmecken aber ist wie (eigentli-
ches) Schauen und in die Hand Nehmen, das
sich nirgendwo anders als auf dem Wege der
Mystik befindet.“ (Ebd., S. 52-54)

Hinweis: Neben einer Klarung des ,Schmeckens®
ist hier eine Diskussion der Grundthese mdglich,
dass Argumente allein auf der Begriindungsebe-
ne (selbst bei Wundern) noch keinen sicheren
Glauben ermdglichen, da Religion sich laut al-
Ghazalr durch innere Erfahrungen in der Praxis
erweise. Dies ist insofern eine bedeutsame Per-
spektive, da sie die einseitige Uberbetonung des
Rationalen bei manchen Begriindungsversuchen
von Glauben zu relativieren vermag. Zugleich
kann auch kritisch diskutiert werden, ob hier nicht
das Subjektive Uberbetont wird.
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die er aus einem vorhandenen Material formt. Der
Glaube setzt jedoch wesentlich mehr voraus: Ei-
nen allmachtigen ,Weltschépfer, der die Welt aus
dem Nichts schuf und es in jedem Moment im
Sein halt und ihm Sinn gibt — diese Aspekte der
»1otalitat*, die alles in einer allmachtigen Hand
vereinen, lassen sich durch sinnliche Erfahrung
und Beobachtung der Welt (also ,empirisch) nur
motivieren, nie jedoch ganzlich daraus ableiten,
da dies einen inneren Glaubensakt erfordert. Die-
ser geht intuitiv von einem sinnlich nicht zugangli-
chen, von seiner Schépfung deutlich verschiede-
nen, Uber alle Welt erhabenen und allméachtigen
Gott aus, der laut 7:172 in einer Art vorgeburtli-
chen Erfahrung in unserer Seele Spuren hinter-
lieR, die vielleicht die Grundlage der Idee eines
unbeschrankten und von seinen Geschdpfen ver-
schiedenen Gottes bilden. Zur besseren Einord-
nung der kritischen Gedanken Kants kann zudem
ein Hinweis auf seine Moraltheologie sinnvoll
sein, in der Gott, Unsterblichkeit und Freiheit als
subjektiv notwendige ,Postulate der praktischen
Vernunft* auftreten und somit im Kontext der ethi-
schen Praxis eine erneute Aufwertung und Legi-
timierung erfahren. Interessant ware auch ein
Vergleich mit al-Ghazalt, der auch wie Kant im
Laufe seines Lebens die metaphysischen Kompe-
tenzen der Vernunft in Frage stellte.

Abschluss

Als Abschlussdiskussion kann rickblickend da-

nach gefragt werden, welche Wege und Metho-

den aus der Sicht der Schilerinnen und Schiler
die fur sie wichtigsten in ihrer Beziehung zu Gott
sind, wo noch Fragen offenbleiben, und mit wel-
chen Aspekten sie sich kinftig intensiver befas-

sen wollen.

3.3.3 Gott und Seine
Schopfung

Leitendes Motiv:

Hinweis:
Die Adams-Passage in Sure 2 ist nur eine unter
vielen im Koran. Jede Passage bringt neue As-
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(7) die Schopfungsge-
schichte des Menschen mit
Blick auf die Beziehung
zwischen Gott und Schop-
fung allgemein sowie auf
den Sinn menschlichen
Strebens, dem Leben nach
dem Tod sowie dem Wohl-
gefallen Gottes deuten und
die Rolle weiterer besonde-
rer Geschopfe Gottes in
Beziehung zu Gott und dem
Menschen setzen

Von Gott geschaffen, mit Wissen geehrt

Impuls:

Gemeinsame Aufarbeitung und Diskussion der
Schilderung der Schdpfungsumstande um Adam
in 2:30-37 unter folgenden Aspekten und Frage-
stellungen mit Hinblick auf die Frage, welches
Menschen- und Gottesbild damit verbunden ist.

1) Die wichtigsten Ergebnisse aus 2:30-37

- Adam, und somit die ganze Menschheit, sind
erwlnschte und gewollte Geschopfe Gottes.

- Adams Uberlegenheit gegeniiber den Engeln
liegt in seinem Wissen.

- Gott schuf Adam in einer Rolle als Verantwor-
tungstrager.

- Gemeinsam mit seiner Gattin versiindigte er
sich durch Ungehorsam.

- Der Ungehorsam wurde ihm und seiner Gattin
vergeben.

Hinsichtlich des damit verbundenen Menschen-
bildes und theologischer Folgerungen kénnen
unter andern folgende Aspekte vertieft werden.
Die genannten Positionen finden sich in unter-
schiedlichsten Bereichen der klassischen isla-
misch-theologischen Literatur und ermoglichen
eine breitere Auseinandersetzung mit den Moti-
ven aus den koranischen Schépfungsberichten.

1) Was bedeutet es, dass Adam als khalifa (Statt-
halter/Nachfolger) eingesetzt wurde?

- Meinung 1: Statthalter Gottes auf Erden, um
in seinem Namen als Treuhander zu herr-
schen.

- Meinung 2: Nachfolger von Dschinnen, die vor

pekte ein und Iasst andere aus. Es ist davon
auszugehen, dass die Vielfalt der koranischen
Stellungnahmen neben ihren universellen Aspek-
ten immer auch eine Antwort auf konkrete Ent-
wicklungen und Anfragen im Umfeld des Prophe-
ten darstellen, was einen erweiterten Blick auf
die Passagen ermdglicht. In chronologischer Ab-
folge findet man in Mekka die Stellen 20:115-
123, 15:26-42, 38: 71-76, 7:19/26-27, 7:172/189
und in Medina insbesondere die hier zitierte Stel-
le 2:30-28 und 5:27-32.

Erganzende Informationen aus anderen Suren:

- Der Grundstoff Adams wird unterschiedlich
bezeichnet: Erde (30:20), trockener Ton so-
wie fauliger Schlamm (15:28), Lehm (38:71,
32:7), formbarer Lehm (37:11)

- Gott haucht in Adam von seiner Seele ein
15:29

- Das Material Adams (Schlamm/Erde/Ton) als
Substanz des Menschen symbolisiert laut
manchen Gelehrten wie Fakhruddin al-Razi
die dem Menschen angemessene Demut.

Vergleiche dazu: Alles Lebendige wurde aus
Wasser geschaffen (21:30)

Hierfir steht eine Doppelstunde zur Verfligung.

Eine Aufstellung verschiedener Positionen im
klassischen Tafsir zu den hier aufgeworfenen
Fragen findet sich in: Mustafa Erdem: Hazreti
Adem (ilk insan), Ankara 2003.

In einer schiitischen Quelle aus dem 10. Jahr-
hundert findet man folgende auf "All zuriickge-
fuhrte Uberlieferung:
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ihm auf der Erde lebten und frevelten.

- Meinung 3a (selten): Nachfolger anderer (mit
Menschen vergleichbarer Wesen), die auf der
Erde Blut vergossen.

- Meinung 3b (selten): Vor Adam gab es schon
tausend mal tausend andere ,Adame"* im
Kosmos (Ibn Arabi und schiitische Quellen).

2) Befand sich das Paradies/der Garten (al-
djanna) Adams auf der Erde, oder in einem himm-
lischen Paradies?

- Meinung 1 (Mehrheit): im Himmel
- Meinung 2: auf der Erde

- Meinung 3: aus dem Koran heraus nicht ent-
scheidbar

3) Was ist der Sinn der Niederwerfung der Engel
vor Adam?

- Meinung 1: Demut gegenuber dem vom Wis-
sen her Uberlegenen Menschen

- Meinung 2: Die Niederwerfung symbolisiert
den Gehorsam der Engel gegentiber dem
Menschen; die Engel steuern die Natur; diese
hingegen steht dem Menschen zu Diensten

- Meinung 3: Die Niederwerfung galt Gott —
Adam war nur die ,Gebetsrichtung® (qibla)

- Meinung 4 (heterodox und von der islami-
schen Theologie abgelehnt): Mit seiner Seele
erschien Gott in Adam — darum warfen sich
die Engel vor ihm nieder

4) Was ist das Wesen der ,Namen®, die Adam

“Vielleicht meinst du, dass Gott nur diese eine
Welt erschaffen hat, und vielleicht meinst du
auch, dass der erhabene Gott keine Menschen
erschaffen hat aulRer euch. Doch, bei Gott! Gott
hat tausendmal tausend Welten erschaffen und
tausendmal tausend Adams und du bist in der
letzten dieser Welten und unter den letzten die-
ser Adamiten.”

(Ibn Babawaih / al-Ghaffart (Hrsg.): Kitab al-
Khisal, Ghom 2003, S. 652)

Ein Versuch eines umfassenden Vergleiches des
judischen, christlichen und islamischen Zugangs
zu Adam, auch unter Berlcksichtigung der chro-
nologischen Reihenfolge der koranischen
Adamsberichte, findet sich in: Karl-Josef Ku-
schel: Juden — Christen — Muslime — Herkunft
und Zukunft, Disseldorf 2007, S. 114-230.

Mit dieser Quelle kann auch interreligids gearbei-
tet werden.

Hinweis:

Details zu Fragen und dem aktuellen Stand der
Evolutionstheorie sollten dem Biologieunterricht
vorbehalten bleiben. Hier kann es jedoch sinnvoll
sein zu zeigen, dass die grundlegenden isla-
misch-theologischen Glaubensgrundsatze tber
Gott und seine Schépfung mit einem evolutiona-
ren Schopfungsgeschehen vereinbar sind, sofern
auf der einen Seite kein materialistischer Monis-
mus in einer rein zufalligen und sinnlosen Welt
postuliert wird, und auf der anderen Seite auf
allzu plastische Interpretationen bestimmter
Passagen des Koran verzichtet wird, die ohnehin
sehr offen und vieldeutig formuliert sind.
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gelehrt wurden?

- Meinung 1: die Bezeichnung aller irdischen
und himmlischen Dinge und Personen

- Meinung 2: das Wissen um das Wesen der
Dinge

- Meinung 3: alle auf der Erde gesprochenen
Sprachen

- Meinung 4: die Fahigkeiten Uberhaupt alles zu
lernen, was der Mensch je brauchen wird

Zur Reflexion:

- Was macht also das Wesen des Menschen
aus? In welchen Konfliktfeldern befindet er
sich dabei?

- Welche Funktionen haben die vielfaltigen Ko-
ranpassagen zur Schépfung? Warum gibt es
nicht einen langeren zusammenhangenden
Bericht, in dem alles enthalten ist?

- An welche bereits bekannten Geschichten
knlpft der Koran an und wie modifiziert er
sie? Wie ist das Verhaltnis des koranischen
Berichts zur biblischen Schépfungsgeschich-
te?

- Wie stark sollten die zum Teil schwach oder
nur einfach tberlieferten Hadithe zur Erschaf-
fung Adams gewichtet werden?

Weiterfiihrende Frage, die in der Kursstufe sys-
tematischer behandelt werden sollte:

- Ist die Erschaffung Adams bzw. der Mensch-
heit im Rahmen islamischen Glaubens auch
durch Evolution denkbar?

Abschlussreflexion:

Welche Bedeutung haben die von den Engeln vor
der Erschaffung Adams vorgebrachten Bedenken

Sinnvoll ist auch der Hinweis, dass es islamische
Denker und Wissenschaftler lange vor Darwin
gab, die von einer evolutionsahnlichen Schop-
fung mancher oder gar aller Arten ausgingen
(beispielsweise Djabir ibn Hayyan (gest. ca. 815),
Nazzam (gest. ca. 840), al-BirGn1 (gest. 1048),
ibn Khaldain (gest. 1406)).

Siehe auch: Mehmet Bayraktar: Islam’da Evrimci
Yaratilis teorisi, Ankara 2001.

Damit lasst sich auch erklaren, warum noch im
19. Jahrhundert in Europa die Evolutionstheorie
bei manchen christlichen Gegnern als ,muham-
madanische Theorie von der Evolution des Men-
schen® bekannt war. Der Zeitgenosse Darwins
und Historiker John William Draper schreibt:

"Theological authorities were therefore con-
strained to look with disfavor on any attempt to
carry back the origin of the earth to an epoch
indefinitely remote, and on the Mohammedan
theory of the evolution of man from lower forms,
or his gradual development to his present condi-
tion in the long lapse of time."

(John William Draper: History of the Conflict be-
tween Religion and Science, London 1875, S.
188)

Weitere Aspekte

- Der Koran bestatigt die Existenz auch von
rein geistigen Wesen, Uber deren Natur uns
aufler auf Veranschaulichung abzielenden
Beschreibungen wenig bekannt ist (17:85).

- Zu diesen gehdren die Djinn, die der Koran
als ebenso von Gott geschaffene, willensfa-
hige und von Gott gepriifte Wesen beschreibt
wie den Menschen (15:27, 51:56, 72, 114),
15:27. Eine Intention dieser Passagen ist es
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heute? Warum wird von den Engeln als Argument
gegen die Erschaffung des Menschen nur ge-
nannt, dass dieser auf Erden Unheil anrichten
und Blut vergiel3en kdnnte, wahrend doch zahl-
reiche andere moégliche Verfehlungen und Siin-
den genannt werden kdénnten?

Zu zeigen, dass die fur uns unsichtbaren Di-
mensionen des Seins letztlich auch dem sel-
ben Schopfergott unterstehen

- Die Engel wiederum stehen in besonderem
Dienste Gottes und zeichnen sich durch ihren
absoluten Gehorsam gegentber Gott aus
(16:49-50). Dem Islam war die kosmologi-
sche Unterscheidung wichtig, dass im Unter-
schied zu vorislamischen Vorstellungen auch
die Engel keine géttlichen Wesen oder Téch-
ter Gottes sind. Die Niederwerfung der Engel
vor dem Menschen (2:30-37) wird oft als
Uberlegenheitserweis des willensfahigen
Menschen gegentiber den Engeln gedeutet.

- Widerstand gegen diese Niederwerfung wird
Iblts (auch einfach Satan/Shaitan genannt)
zugeschrieben, der Uberlegenheit gegenliber
dem Menschen behauptete (15:32-33,
38:76). Diese Fahigkeit zum Ungehorsam
wird oft mit der Nahe oder Wesensgleichheit
des Iblis zu den willensfahigen Djinn erklart
(18:50). Der Koran spricht vom
Shaitan/Teufel zudem oft im Plural (7:27),
sodass auch hier von einer eigenen Gattung
von Wesen ausgegangen wird. Theologisch
entscheidend ist die Feststellung, dass Iblis
zwar ein Verfuhrer des Menschen ist (7:17),
dass er aber Uber keine absolute Macht tber
den Menschen verfligt und somit keine ei-
genstandige kosmologische Gewalt neben
Gott darstellt (14:22)

3.3.3 Gott und Seine
Schoépfung

(3) das Verhaltnis von gott-
licher Bestimmung und All-
macht (qadar, qadr)) zum
freien Willen des Menschen
diskutieren sowie die Be-
deutung von zum Beispiel

Leitendes Motiv:
Alles fordern, nichts erwarten!

Impuls:
Einstiegsbrainstorming mit Auflésung im Rahmen
der Unterrichtssequenz:

»Was ist uns vom Schicksal mitgegeben, und was

Didaktischer Hinweis:

Der Schwerpunkt dieser Sequenz, fur die zwei
Doppelstunden eingeplant werden sollten, liegt
nicht auf dem Nachzeichnen der historischen
Entwicklung des islamischen Bestimmungsglau-
bens, der die sechste der klassischen islami-
schen Glaubensgrundsatze ausmacht, sondern
auf einer zunachst kognitiv orientierten Annahe-
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Gottvertrauen (tawakkul),
Dankbarkeit und Ambigui-
tatstoleranz als Wege aus
der Unwagbarkeit des Le-
bens erfassen

bestimmen wir selbst?“
Oder:

»Wo begegnen euch Formen des Glaubens an
das Schicksal bei Muslimen?“

Sammeln von Prakonzepten und Begriffen sowie
von gangigen Praktiken hierzu im Kontext

erste Klarung, welche davon einen islamischen
Ursprung haben (insbesondere gadar im Sinne
von

(Vorher-)Bestimmung) und welche eher von kultu-
rell bedingtem fatalistischem Denken gepragt sind
(beispielsweise manch allzu vereinfachte Vorstel-
lungen von Kismet und Schicksal in der Volks-
frommigkeit)

erster Definitionsversuch vom Glauben an das
qadar, z. B.: ,Alle Dinge, die geschehen, gesche-
hen durch eine Bestimmung und Festlegung Got-
tes”

,Welche Fragen kann ein solcher Glaubenssatz
aufwerfen? Und wie kann man diese beantwor-
ten?”

In diesem Kontext sollten folgende Punkte des
gadar-Konzepts thematisiert werden:

- Dass Gott alles bestimmt, heil3t zum einen,
dass Gott der Schopfer der konkreten Ereig-
nisse, also auch der Taten der Menschen ist
(37:96, siehe Analogie rechts).

- Diese umfassende Schopferrolle hangt mit der
Allmacht Gottes (gadr) zusammen (3:189), die

rung an das islamische qadar-Konzept in seiner
heute verbreiteten moderaten Form, die von ei-
ner gottlichen Bestimmung ausgeht, und die zu-
gleich freie Willensakte zulasst, die von Gott be-
ricksichtigt, deren Auswirkungen jedoch wiede-
rum von Gott geschaffen werden (wie insbeson-
dere innerhalb der Maturidiya). Ein zweiter
Schwerpunkt liegt auf der Frage, wie sich ein
solcher Bestimmungsglaube auf das eigene
Denken und Fuhlen auswirken kann.

Hinweis:

Das hier zugrunde gelegte Verstandnis von qa-
dar findet sich unter anderem im klassischen
Katechismus von Omer Nasuhi Bilmen, in dem
die im Wesentlichen maturiditische Position wie-
dergegeben ist: Feinheiten Islamischen Glau-
bens, Koln 2004, S.42-44.

Siehe auch den Ubersichtsartikel ,Kader* im gro-
Ren ,Islam Ansiklopedisi“ (Yusuf Sevki Yavuz:
,Kader“ (Bestimmung) in: Turkiye Diyanet Vakfi —
Islam Arastirmalari Merkezi (Hrsg.): Islam Ansik-
lopedisi, Bd. 24, Istanbul 2001, S. 58-63. Online
unter http://www.islamansiklopedisi.info/, abgeru-
fen am 6.6.2017)

Kldrung des Begriffs ,Analogie*:

Der Versuch einen schwer verstandlichen Sach-
verhalt durch Vergleich mit einem leichter ver-
standlichen klarer zu machen — Analogien wei-
sen Strukturahnlichkeiten zu einzelnen Aspekten
des originalen Sachverhalts auch. Aber auch die
besten Analogien kdnnen nur Teilaspekte des
Originals verstandlich machen und es missen
stets die Grenzen der Ubertragbarkeit mit be-
dacht werden.

Analogie zur Erschaffung der menschlichen Ta-
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in jedem Bereich jederzeit vorherrscht.

Ebenso wesentlich fir den Bestimmungsglau-
ben ist die Lehre, dass Gott mit seinem Uber-
zeitlichen Wissen vorweg schon weil}, was
sich ereignen wird (11:6) — da dieses Wissen
uberzeitlicher Art ist, ist die Kenntnis der Zu-
kunft durch Gott analog zu seiner Kenntnis
der Vergangenheit; aus ihr folgt keine Negie-
rung freier Willensakte.

Was den Menschen anbelangt, so ist er nach
dieser Auffassung nicht Schépfer seiner von
der Nervenaktivitat bis zur Umsetzung in der
Aulenwelt realisierten Taten, aber dennoch
verantwortlicher Urheber, da er mit seinen in-
nersten Absichten und Entscheidungstenden-
zen (64:4), Gott einen Anlass entsprechende
Folgen zu erschaffen gibt, wobei Gott selbst
beschlie3t, ob und wie genau eine Folge ge-
schaffen wird.

Solche vom Menschen durch Aneig-
nung/Verdienst (kasb) zugeschriebene Taten
sind also von Gott geschaffen, aber vom
Menschen gewollt, womit er die Verantwor-
tung flr seine Taten tragt (53:39, 2:286).

Dieser Bereich des freien Willens ist also
klein, aber immer noch relevant genug, dass
der Mensch daflr zur Rechenschaft gezogen
werden kann.

Wir wissen kaum etwas Uber die Natur diesen
Lpartikularen® freien Willens — aber offensicht-
lich gibt es ihn, und es stehen sich umfassen-
de goéttliche Bestimmung und die freie innere
Entscheidung bzw. Parteinahme des Men-
schen fir eine Handlungsoption nicht in Wi-
derspruch zueinander, weil Gott namlich den
inneren Willen des Menschen bertcksichtigt
ohne auch ihn vollstandig vorherzubestim-
men; Gott hat schon vor einer Tat ein Vorher-
wissen Uber das konkrete Wollen des Men-

ten durch Gott bei gleichzeitiger Vollverantwor-
tung des Menschen dafiir:

Eine natlrlich nur teilweise anwendbare Analogie
zum hier vorgestellten Bild von géttlicher Be-
stimmung ist die Bedienung eines Computers
durch eine Benutzerin/einen Benutzer: Alle lau-
fenden Prozesse und Programme werden vom
Computer selbst geplant, koordiniert und durch-
gefuhrt. Die Benutzerin/der Benutzer ist nicht Teil
des Computers und hat keinen direkten Einfluss
auf die intern ablaufenden Prozesse, ja versteht
das System nicht einmal.

Die Benutzerin/der Benutzer kann seinen Willen
jedoch in entsprechenden Zeitabstanden dem
Computer mitteilen, beispielsweise durch einen
Mausklick. Oft fordert ein Programm zu einer
Entscheidung auf und stellt dazu mehrere Optio-
nen bereit. Die Benutzerin/der Benutzer kann
sich nun fir eine Option entscheiden: Die Ent-
scheidungsfindung ist und bleibt ein freier Akt.

Ab diesem Punkt ist es aber wieder der Compu-
ter, der entscheidet, was mit dieser Entscheidung
geschieht. Wenn der Computer einen Mausklick
zum Anlass zum Beenden eines Programms
nimmt, bedeutet nicht, dass der Computer nicht
auch hatte das Kommando ignorieren kénnen.
Ferner ware es eine Verklrzung zu sagen, dass
der Mausklick selbst das Programm beendet
hatte — vielmehr hat der Benutzer dem Computer
ein Signal vermittelt, das der Computer zum An-
lass fur einen bestimmten Prozess nimmt.

Da in der Regel Entscheidungen der Benutzerin/
des Benutzers zu Prozessen fihren, die erfolg-
reich zu Ende gefiihrt werden, entsteht der Ein-
druck, dass hier ein zwingender Zusammenhang
besteht. Dieser Eindruck ist jedoch einzig der
Regelmaligkeit und Gewohnheit geschuldet und
sagt nichts Uber die ,Macht® der Benutzerin/des
Benutzers aus. Es ist einzig dem Wohlwollen und
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schen, da Gott auRerhalb der Zeit steht.

- Der umgekehrte Weg, dass namlich die in-
nersten Absichten und Handlungstendenzen
des Menschen zuvor schon von Gott selbst
willkurlich festgelegt werden, um den Men-
schen anschlieRend dafir zur Rechenschaft
zu ziehen, ohne ihm eine Entscheidungsfrei-
heit zu geben, entspricht nicht diesem mode-
raten qadar-Konzept.

- Ein Verwirken der inneren Entscheidungsfrei-
heit kann nach diesem Verstandnis jedoch als
Folge bestimmter die Seele schadigender Hal-
tungen wie Arroganz auftreten, vor allem,
wenn sie zum Dauerzustand werden (7:146) —
genau in diesem Kontext sind auch jene Ver-
se zu verstehen, die davon sprechen, dass
bestimmte Gegner des Propheten, unabhan-
gig davon, ob der Prophet sie warnt, oder
nicht, nie glauben wiirden (2:6)

Eine mogliche Denkaufgabe fur den Unterricht
konnte lauten, dass die Schilerinnen und Schiler
die Starken und Grenzen von Analogien zu Ein-
zelaspekten des islamischen Bestimmungsglau-
bens (siehe rechts) untersuchen sollen.

Es muss aber immer wieder verdeutlicht werden,
dass uns ein umfassendes Verstandnis dessen,
wie gottliche Bestimmung im Einzelnen ablauft,
aufgrund unserer Endlichkeit und Geschoépflich-
keit nicht moglich ist.

Dazu gehdrt auch klarzustellen, dass Analogien
immer nur Analogien von Teilaspekten der The-
matik darstellen kbnnen — es kann keine umfas-
sende Analogie dazu geben, weil wir in unserer
geschopflichen Welt nichts kennen, was das inti-
me Verhaltnis des Schopfers zu seiner Schdpfung

der Benutzerfreundlichkeit des Computerpro-
gramms gegeniber dem Benutzer geschuldet,
dass letzterer sich als Akteur empfinden darf,
obwohl er nur Anlasse fir interne Entscheidun-
gen im Computer liefert.

Wenn also eine Benutzerin/ein Benutzer die
Festplatte 16scht, dann hat zwar der Computer
die Léschung der Festplatte vorgenommen, aber
die Benutzerin/der Benutzer hat dies in Auftrag
gegeben, womit der Verantwortung daflr tber-
nimmt — eine Ausnahme von dieser Verantwor-
tung kann es sein, wenn die Benutzerin/der Be-
nutzer aus Versehen dieses Kommando gege-
ben hatte und unverschuldeterweise nicht Gber
das nétige Wissen verfugt hatte.

Analogie zum ewigen Wissen Gottes jenseits der
Zeit:

Ein laufender Film ist eine Abfolge von Momen-
ten, bei dem es ein Jetzt gibt, sowie ein Davor,
an das wir uns erinnern kdnnen, und ein Danach,
das wir mit Neugier erwarten. Dass die Zukunft
des Films fur uns noch offen ist, liegt daran, dass
wir kein Wissen Uber die kommenden Bilder ha-
ben. Dieses Unwissen ist ein entscheidendes
Merkmal des gewdhnlichen Zuschauers, so wie
unser Unwissen Uber die Zukunft uns eine offene
Zukunft erwarten lasst.

Wirde man aber jemand den Film stoppen und
die gesamte Filmrolle ausrollen, dann waren ihm
in gewisser Weise alle Moment in Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft des Films gleichzeitig
prasent. Jemand, der die der Filmrolle unter-
sucht, wiisste nun, was passieren wird. Der
Drehbuchautor selbst wiederum hatte ein vor
allen Anderen privilegierendes Wissen tber den
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auch nur ansatzweise abbilden konnte.

Vertiefende Reflexion:

,Deutet die moderne Neurobiologie eurer Mei-
nung nach eher darauf hin, dass der Mensch vol-
lig frei in seinen Entscheidungen ist, oder eher
darauf, dass seine inneren Entscheidungen von
Faktoren aufRerhalb seines freien Willens be-
stimmt werden?“

An dieser Stelle sollte der fur das Thema durch-
aus wichtige Hinweis folgen, dass der freie Wille
von vielen Hirnforschern heute als lllusion gedeu-
tet wird: Demnach flhlen wir uns freier, als wir
sind — Entscheidungen werden laut manchen Ex-
perimenten im Gehirn oft schon getroffen, ehe
das Bewusstsein sich dieser Entscheidung ge-
wahr wird. Auch wenn eine Verallgemeinerung
der Experimente auf die generelle Situation des
menschlichen Willens nicht ohne weiteres mog-
lich ist, so muss festgehalten werden, dass aus
neurowissenschaftlicher Sicht immer weniger

Ausgang des Films.

Das bedeutet derweil nicht, dass die Schauspie-
lerinnen und Schauspieler des Filmes allesamt
willenlose Marionetten waren. Ein einfliihlsamer
Drehbuchautor hatte davor mit den Schauspiele-
rinnen und Schauspielern gesprochen und mit
ihnen geklart, welche Rollen sie spielen wollen,
welche Parts sie ibernehmen und wie sie einzel-
ne Inhalte gerne flllen wollen. Mit diesem Vor-
auswissen hatte der Drehbuchautor das hinterher
einzuhaltende Drehbuch geschrieben. Die
Schauspielerinnen und Schauspieler wurden
somit zu beratenden Co-Autoren mit zwar be-
schrankten, aber dennoch zugestandenen Ein-
flussméglichkeiten.

Hinweis:

Eine kurze Darstellung der Position der eigentli-
chen Unfreiheit des Willens (Determinismus) auf
der Basis beispielsweise der berihmten Libet-
Experimente, sowie eine Kritik an diesem absolu-
ten Determinismus, der das Geflihl von freier
Entscheidung zur lllusion erklart, findet sich in
einem Artikel des Philosophen Eddy Nahmias.
Darin erfahrt man: ,Vermutlich ist unser Wille
weniger frei, als wir meinen. Aber das bedeutet
nicht, er existiere Gberhaupt nicht.”

(Quelle: http://www.spektrum.de/news/wie-frei-
ist-der-mensch/1361221, abgerufen am
5.6.2017)

An dieser Stelle soll aber auch vor einer vor-
schnellen Gleichsetzung der Bestimmungsthe-
matik der islamischen Theologie und der zeitge-
nossischen Forschung zum freien Willen in Neu-
rowissenschaft und Philosophie gewarnt werden.
Denn es ist unklar, wie grof3 wirklich der gemein-
same Bereich ist, Uber den Theologie und Wis-
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Raum fir einen wirklich freien Willen erkennbar
ist.

Praxisbezug des Bestimmungsglaubens

Auch wenn es wichtig ist offene Fragen zum qa-
dar-Glauben so weit wir moglich zu klaren, so
sollte auch betont werden, dass ein umfassendes
Verstandnis der flr uns kaum vorstellbaren As-
pekte des qadar (vor allem die damit verbunde-
nen Konzepte von Zeit, Kausalitdt und menschli-
chem Willen) fir die Lebenspraxis des Glaubigen
nicht von Bedeutung ist.

Darum soll es im letzten Teil dieser Sequenz um
die praktischen Folgen gehen.

Méglichkeit 1:

.Bezieht argumentativ Stellung zu folgenden Aus-
sagen und zeigt auf, was fir ein Missverstandnis
vom Bestimmungsglauben hier vorliegt:

a) Da meine Taten ohnehin von Gott vorherbe-
stimmt sind, trifft mich keinerlei Verantwortung fiir
meine schlechten Taten.

b) Ich brauche mich bei nichts anzustrengen, da
ohnehin alle Ergebnisse von Gott vorherbestimmt
sind

c) Es ist Zeichen von mangelndem Gottvertrauen
(tawakkul), wenn man versucht seine Zukunft zu
planen

d) Es ist das Schicksal vieler Menschen, dass sie
in dieser Welt immer leiden miissen — daran kon-
nen wir nichts andern

e) In der Frihzeit des Islams (unter den Umma-

senschaft hier sprechen, auch wenn sie teilweise
dasselbe Vokabular benutzen.

Hadith zum islamischen Verstandnis von Gottver-
trauen (tawakkul), nach dem Motto ,Erst das
Kamel anbinden, dann auf Gott vertrauen®:

LAnas berichtet:

Ein Kameltreiber, der schon von dem Propheten
gehdrt hatte, ritt auf seinem Kamel in die Stadt,
wo der Prophet zu predigen beabsichtigte. Er
wollte den Gesandten Gottes personlich horen.

An den Toren der Stadt angekommen, liel3 er die
Zugel seines Kamels auf den Boden gleiten, an
dem Glauben, er brauche sein Tier nicht anzu-
binden, da er ja auf Gott vertraue.

Er begab sich zum Marktplatz, wo der Prophet
seine Predigt hielt. Es ging um das Thema ,Gott-
vertrauen® (tawakkul). Der Mann fragte, was
Gottvertrauen (tawakkul) sei. Darauf sagte der
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yaden) gab es tyrannische Herrscher, die ihrem Gesandte Gottes: ‘Binde zuerst dein Kamel fest,
Volk sagten: ,Wir sind eure Herrscher, weil das dann vertraue auf Gott'.“ (al-TirmidhT)

Gott so vorherbestimmt hat. Wer sich gegen uns
auflehnt, der lehnt sich gegen diese Vorherbe-
stimmung Gottes auf.”

Méglichkeit 2:

»Welche Rolle kann dieser qadar-Glaube fiir das
Leben des Glaubigen spielen? Wie kann man
daraus Kraft und Orientierung schopfen?*

Mogliche Antworten, die sich im Unterrichtsge-
sprach, oder in einer Kleingruppenarbeit ergeben
kénnen, oder die als Zitate vorgegeben und dis-
kutiert werden kénnen:

,Der Glaube an die géttliche Bestimmung bedeu-
tet fur mich ...

... dass ich Dinge, dir mit ohne mein Zutun zuka-
men (eigene Existenz, Ort und Zeit der eigenen
Geburt, Veranlagungen, Erbbelastungen etc.) als
von Gott gegeben annehme und schatzen kann.

... dass ich weil3, dass ich alle Kraft und gute Ab-
sicht aufwenden muss um in meinem Leben er-
folgreich zu sein, dass es aber nicht ich bin, der
Uber den letztlichen Erfolg oder Misserfolg ent-
scheidet, sondern Gott, sodass ich mit jedem Er-
gebnis dankbar leben kann.

... dass auch Krankheit und Leid von Gott kom- Zur Priifung mit ,dem Guten und dem Schlech-
men und Teil der irdischen Prifung sind, und ten® durch Gott s”elbst: 21:35. 2:155. 2:156
dass es, wenn mir etwas Derartiges zustof3t, nicht ’ ’

bedeutet, dass ich etwas falsch gemacht haben
muss.
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... dass Leid und Krankheit ebenso von Gott
kommt wie der Auftrag an uns Leid und Krankheit
etwas entgegenzusetzen.

... dass vieles, was Menschen an Charakterei-
genschaften mitbringen, nicht von ihnen frei ge-
wahlt, sondern ihnen von Gott mitgegeben wurde,
sodass ich die Menschen so tolerieren und ak-
zeptieren kann, wie sie sind.

... dass ich dankbar sein mochte fiur alles, was
Gott mir mitgegeben hat.

... dass es keine sinnlosen Ereignisse auf der
Welt gibt, sondern dass bei Gott alles einen tiefe-
ren Sinn und Zusammenhang hat, den wir jedoch
nicht kennen — Gott kennt ihn und wird ihn spa-
testens im Jenseits auflosen und Geschadigten
ihr Leid vergelten.

... dass die Realitat schlimmer Taten von Men-
schen nichts damit zu tun hat, dass Gott diese
Taten gut findet, oder dass er sie nicht hatte ver-
hindern konnen, sondern dass es andere Griinde
daflr gibt, warum sie zugelassen werden (Zulas-
sung schlechter Taten aufgrund der Natur der
Prifungswelt, Verhinderung von noch Schlechte-
rem, Aufforderungscharakter des Schlechten an
alle Menschen dem Besseres entgegenzusetzen
etc.).

... dass es bei Gott in erster Linie auf meine gu-
ten Absichten und Anstrengungen ankommt, und
nicht auf meine sichtbaren Erfolge, da diese letzt-
lich nicht mehr in meiner Hand liegen, sondern
von aufderen Umstanden abhangen, die nicht ich
bestimmt habe.

Hinweis:

Wahrend das Eintreten géttlicher Bestimmung
(qadar) allgemein als gada’ (Durchfiihrung, oder
auch: Schicksal) bezeichnet wird, wird der gada’
von menschlichen Taten, die von Gott nicht gut-
geheillen, aber aufgrund der in dieser Welt zu-
gestandenen freien Willensentscheidung des
Menschen doch realisiert werden, gesondert als
maqdr (das Beendete/Schicksalhafte) bezeich-
net. (Vergleiche O. N. Bilmen: Feinheiten, S. 42)
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... dass niemand einen Anlass dazu hat arrogant
zu werden, da alles Gute, was wir haben, letztlich
von Gott kommt.

... dass ich nicht das Gefiihl haben muss alles
kontrollieren zu mussen.

... dass ich keine Schadigung meiner Mitmen-
schen anstreben darf, damit Gott nicht wegen
meinem Willen diese Taten samt den Schadigun-
gen wirklich erschafft, wo doch mein Wille auch
Anlass zu guten Ereignissen sein kann.

... dass ich allen irdischen Erfolg anstreben und Auf diesen Punkt ist das Leitmotto dieser Se-

fordern, aber nichts von diesem Erfolg erwarten | quenz ,Alles fordern, nichts erwarten!“ bezogen.
darf, da ich Gott keine Anspriche stellen kann.

... dass der Mensch letzten Endes an seiner Le-
bensgeschichte selbst mitschreibt, auch wenn er
sie nicht komplett umschreiben kann.*

Zusammenfassende Abschlussreflexion:

»Was zeichnet ein Leben in Gottvertrauen (tawak-
kul) aus (vergleiche den Hadith rechts oben)?
Was erschwert es diese Haltung einzunehmen? Hinweis:

Wie konnte man diese Haltung trainieren®? Der Begriff ,Ambiguitatstoleranz® misste zuvor
Welche Rolle spielen Dankbarkeit und Ambigui- oder begleitend erldutert werden

tatstoleranz dabei?“
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Muslime in Deutschland und der Welt

ca. 10 Stunden

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten einen Einblick in die Vielfalt der zeitgendssischen islamischen Welt und vertiefen anhand von Recherchen ihr Verstandnis
daflir, dass Unterschiedlichkeiten kein Hindernis fir die Zugehdrigkeit zur selben Glaubensgemeinschaft darstellen. Dabei kommen hier sowohl kulturell und re-
gional bedingte Unterschiedlichkeiten zur Sprache, wie auch divergierende Ausformungen islamischer Religiositat. Auf dieser Grundlage wird der Frage nach
Moglichkeiten und Grenzen Ubergreifender organisatorischer Strukturen sowohl der Muslime Deutschlands als auch weltweit nachgegangen. Perspektivisch wird
dabei erortert, inwieweit aktuelle Herausforderungen neue und umfassendere Organisationsstrukturen nétig machen.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
gidser Sprache und Praxis
und fachbezogene Begrif-
fe bestimmen und theolo-
gisch einordnen

2.2 Deutungskompetenz

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-

3.3.5 Gesellschaft und
Geschichte

(2) Entwicklungen, Merk-
male, religidse und kulturel-
le Einflisse auf muslimi-
sche Gemeinschaften oder
Gesellschaften in einem
anderen Land erschlief3en
und diese mit Entwicklun-
gen der Stellung von Reli-
gion und speziell des Islam
in Deutschland vergleichen

Leitendes Motiv:
Muslimische Communities

Impuls:

Bilder von Alltagsszenen von Muslimen unter-
schiedlicher Lander verbunden mit der Frage:

,Macht es einen Unterschied, ob man als Muslimin
oder als Muslim in Deutschland, der Tirkei, einem
arabischen Land, England, Frankreich, den USA,
Indonesien oder Malaysien lebt? Wenn ja, wel-
chen?”

Erster Gedankenaustausch im Plenum zu Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden unter Einbin-
dung der vielfaltigen religiésen und kulturellen
Hintergrinde der Schulerinnen und Schiler

Analyse vergleichender Darstellungen zur Stellung
von Religion besonders des Islam in beispielswei-
se den oben genannten Landern in Kleingruppen

mit anschlielender Zusammenfihrung im Plenum

Gemeinsame Diskussion der Ergebnisse

Didaktische Hinweise:

Fur diese Sequenz sind drei Doppelstunden vor-
gesehen. In den beiden ersten Doppelstunden
wird zunachst die Vielfalt muslimischer Gemein-
schaften und Gesellschaften auf dieser Welt so-
wie die Stellung von Religion Uberhaupt verdeut-
licht, um dann unterschiedliche Facetten der
Thematik Islam in Deutschland zu bearbeiten.
Hierfur bieten sich unterschiedliche Zugange wie
Text-, Bild- oder Filmarbeit an. Zur Erarbeitung
der einzelnen Facetten eignen sich Schiilerin-
nen- und Schilergruppen die Grundlagen ent-
lang verschiedener Stationen an, wobei die Ma-
terialien und Arbeitsauftrdge zu den einzelnen
Stationen inhaltlich und methodisch breit gefa-
chert und differenziert sein sollten wie etwa
durch informative Texte, Grafiken/ Diagramme,
Zitate, (Erfahrungs-) Berichte, Selbstdarstellun-
gen, Medienberichte, passende Bilder oder Film-
ausschnitte und vieles mehr. Der Zugang zum
Internet/Computer sollte also gewahrt sein. Auch
sollte jede Arbeit an einer Station mit einem re-
stimierenden Statement enden, damit die Schi-
lerinnen und Schiiler ihre Ergebnisse und Uber-
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gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu
Koran und Sunna in Be-
ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens
fur die eigene Lebensori-
entierung erdrtern

5. lebensférderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hinter-
fragen, Sich-Einflihlen,
Zuhoren, Erfahren, Erzah-
len in beispielhaften Kon-
texten entfalten und sach-
gerecht anwenden

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-

Islam in Deutschland:

Zur Erarbeitung der Thematik Islam in Deutsch-
land bieten sich folgende Teilbereiche in Grup-
penarbeit an:

- Geschichte und Entwicklung der Muslime in
Deutschland

- unterschiedliche Gruppen und Ausrichtun-
gen/Auspragungen des Islam in Deutschland
(z. B. Sunniten, Schiiten, Aleviten, Ahmadiyya,
Sufiorden) sowie ihre elementaren Gemein-
samkeiten und Unterschiede

- breite Vielfalt islamischer Organisationen und
Vereine wie zum Beispiel die grofien Mo-
scheevereine, religids-kulturelle oder liberal-
islamische Vereinigungen, lokale, regionale
und deutschlandweite Organisationen und
Projekte

- Entstehung und Entwicklung islamischer Theo-
logie und des islamischen Religionsunterrichts
in Deutschland

- Muslimische Frauenbilder sowie gesellschaftli-
che und politische Situation muslimischer
Frauen

- Situation muslimischer Jugendlicher in
Deutschland

- Plurale religidse Lebensstile unterschiedlicher
Auspragung

Zusammenfuhrung und Verdichtung der Gruppen-

ergebnisse im Plenum mit vertiefender Diskussion

zu den einzelnen Bereichen

Islam in anderen Léndern:

Prasentation vorbereiteter Gruppenarbeitsergeb-
nissen zu Entwicklungen, Merkmalen, religidsen
und kulturellen Einflissen auf muslimische Ge-
meinschaften oder Gesellschaften in einem ande-

legungen den Anderen in aller Klrze verdeutli-
chen kénnen. Dies kdnnte durch passende Ta-
felanschriebe oder kleine Plakate geschehen, so
dass im Folgenden immer wieder darauf zurtick-
gegriffen werden kann. Erst dann bietet sich ein
ausgiebiges Gesprach im Plenum zu den einzel-
nen Bereichen an, wobei davon auszugehen ist,
dass es viel Diskussions- und weiteren Informa-
tionsbedarf gibt. Dem sollte in jedem Fall der
entsprechende Raum gegeben werden. Darum
ist es auch denkbar, dass jeweils nach den
Statements zu den einzelnen Stationen also
quasi in Etappen diskutiert und dann in einer
abschlielRenden Runde eine Gesamtschau her-
gestellt wird. Wichtig ist, dass die Schilerinnen
und Schiiler ein vielfaltiges Bild vom Islam in
Deutschland bekommen, damit Stereotype und
vermeintliche Bilder von ,dem richtigen Islam (in
Deutschland)“ relativiert werden. Die Frage da-
nach, was noch zum Islam gehdrt und was nicht
mehr, wird sicher von selbst aufgeworfen. Hier
gilt es keine scheinbar unverrtickbaren Antwor-
ten zu geben, sondern gemeinsam mit den Schu-
lerinnen und Schilern den legitimen (Spiel-
)JRaum abzustecken, denn Ziel der Stunden soll-
te das Bewusstsein fir Vielfalt und Ambiguitats-
toleranz im Islam sein und nicht die Bewertung
oder Rangfolge unterschiedlicher Ausrichtungen/
Auspragungen. Je nach Lerngruppe kann es fiir
die Lehrkraft wichtig sein, den Schulerinnen und
Schilern zu den einzelnen Teilbereichen Uber
die Gruppenarbeit hinaus vertiefendes Zusatz-
material anzubieten.

Um die Kenntnisse von der Vielfalt des Islam zu
vertiefen, beschéaftigen sich die Schilerinnen und
Schiler in der dritten Doppelstunde mit dem Is-
lam in anderen Landern. Dabei konnten sie zu-
nachst in kurzen Impulsreferaten unterschiedli-
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on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel ka-
tegorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemldsungsstrategien in
exemplarischen islamisch-
religidsen Beziigen entwi-
ckeln

ren Land. Denkbar sind hier:

- Turkei (Sunniten, Aleviten)

- ein arabisches Land (Maghrebstaaten, Irak,
Syrien, Saudi-Arabien, Agypten)

- ein européi§ches Land (England, Frankreich,
aber auch Osterreich oder Bosnien)

- USA (Nation of Islam/Black Muslims, akademi-
schef/intellektuelle Kreise, liberale Kreise, reine
Frauenmoscheen)

- Iran (Schiiten), Libanon (Sunniten/Schiiten)

- ein afrikanisches Land (Mali, Mauretanien,
Senegal, Nigeria, Sudan, Tansania)

- ein slidasiatisches Land (Indonesien, Malaysi-
en) oder Pakistan

- ein zentralasiatisches Land (Usbekistan) oder
Afghanistan

Vertiefung eines ausgewahlten Landes mit Blick
auf Gemeinsamkeiten und Unterschieden zu den
einzelnen Facetten von Islam in Deutschland und
zu Impulsen fur Aufgaben, Chancen und Zukunft
der islamischen Community in Deutschland

che Beispiele prasentieren, die sie vorab in
Gruppenarbeit vorbereitet haben, um sich an-
schliefend dann mit mindestens einem Land
vertiefter zu beschaftigen. Dies kann wieder
durch Kleingruppenarbeit geschehen oder aber
auch durch die gemeinsame Analyse geeigneter
Filmausschnitte aus Dokumentationen und ande-
rem.

Die Wahl des Landes sollte mit den Interessen
der Schilerinnen und Schiilern abgestimmt wer-
den. Dabei macht es aber durchaus Sinn, sich
auch mit dem Islam in einem Land aul3erhalb der
klassischen islamischen Lander zu beschéaftigen,
da hiermit bessere Vergleichsmadglichkeiten mit
der Situation von Muslimen in Deutschland ver-
bunden sind. So ist etwa in Deutschland die is-
lamische Infrastruktur mafigeblich durch die Ar-
beitsmigration gepragt, wahrend sie in England
oder Frankreich eng mit der Kolonialgeschichte
verbunden ist.

Eine Diskussion Uber Lehren aus den unter-
schiedlichen Situationen der Muslime in anderen
Landern fir die Situation in Deutschland runden
die Sequenz im Sinne von Zukunftsaufgaben an
die muslimische Community ab.

3.3.5 Gesellschaft und
Geschichte

(3) nationale sowie Uberna-
tionale Vernetzungsstruktu-
ren zwischen muslimischen
Gemeinschaften und Ge-
sellschaften erarbeiten und
sich mit der Formulierung
,Muslime in der Diaspora“
kritisch auseinandersetzen

Leitendes Motiv:
Was Muslime im Innersten zusammenhalt

Impuls:

,Nehmt Stellung zu der Aussage: Der Islam ist wie
eine grofe Familie.”

»Was macht ihn zu einer grolen Familie? Woran
kann man das erkennen?*

Welche organisierten Strukturen gibt es bei Mus-

Didaktischer Hinweis:
Hier steht eine Doppelstunde zur Verfligung.
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limen? Wie hangen sie miteinander zusammen?*

An dieser Stelle sollte der Umstand thematisiert
werden, dass der Islam keine organisatorische
Struktur im Sinne einer Kirche kennt, bei der Mus
lime Mitglied sein mussten, um als Muslime er-
kennbar zu werden. Damit lassen sich folgend
Punkte diskutieren:

-Welche Organisationsstrukturen von Musli-
men kennt lhr in Deutschland? Wie reprasen-
tativ sind diese?“

Vor- und Nachteile des geringen Organisati-
onsgrades der Muslime speziell in Deutsch-
land

~Welche aktuellen Herausforderungen weisen
auf die Notwendigkeit einer Herausbildung
besser vernetzter Strukturen hin?*

»Was steht — neben der religids nicht gegebe-
nen Notwendigkeit — einem solchen organisa-
torischen Zusammenschluss der Muslime im
Weg?“

Erarbeitung nationaler sowie Ubernationaler Ver-
netzungsstrukturen zwischen muslimischen Ge-
meinschaften und Gesellschaften

Internationale Kooperationen und Konferenzen
muslimischer Staaten

weltweite Institutionen islamischer Lander (z.
B. tirkische Moscheen mit von Diyanet finan-
zierten Imamen), Kénig Fahd-Komplex (Saudi-
Arabien))

grole Moscheeverbande/-vereine innerhalb
Deutschlands

Madchen- und Frauengruppen in Deutschland
und weltweit

nationale und internationale Hilfsorganisatio-
nen
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- Netzwerke junger Muslime wie ,Zahnrader*
- Seelsorge

- Internet/Blogs/Foren/Facebookgruppen

- Sufiorden

- Islamische Theologie/ Islamwissenschaft

Zurick zur Situation der Muslime in Deutschland:

.Manchmal spricht man von der islamischen
Diaspora, wenn man tber Muslime in der westli-
chen Welt spricht. Was heift Diaspora? Bezieht
Stellung zu dieser Zuordnung.*

Unterscheidung zwischen gewollter und ungewoll-
ter Diaspora

Muslime aufRerhalb des islamischen Kulturraumes

Recherche: Beispiele fiir das Phanomen Diaspora
weltweit

- islamische Diaspora

- judische Diaspora

- chinesische Diaspora
Gegenwartige Herausforderungen

Die Bedeutung des Begriffes Diaspora: ,Ver-
streutheit®

3.3.5 Gesellschaft und
Geschichte

(4) das Grundanliegen des
Islam im Sinne der umfas-
senden Vervollkommnung
des Menschen deuten,
Konzepte und Erschei-
nungsformen von Religion
oder Religiositat auch des
Islam erdrtern entlang zent-
raler religionswissenschaft-
licher Unterscheidung ihr

Leitendes Motiv:
Formen von Religion und Religiositat

Impuls:

~Welche religiésen Rituale kennt Ihr noch aus dem
Kleinkindalter?

Welche Bedeutung haben die Rituale flr Euch
heute im Alltag? Welche Bedeutung haben religit-
se Rituale Uberhaupt fir Euch?

Wie erfahren etwa die finf Saulen des Islam ihre
Umsetzung in Eurem alltaglichen Leben?“

Didaktischer Hinweis:
Fir diese Teilkompetenz steht ebenfalls eine
Doppelstunde zur Verfligung.
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eigenes Verstandnis von
Religion diskutieren sowie
religidse Bezugspunkte und
Erfahrungsraume analysie-
ren

Welchen Sinn und Zweck erfiillen religidsen Ritua-
le und welche Religion uberhaupt?*

erster Gedankenaustausch in Murmelphase mit
anschlielRender Bundelung und Diskussion im
Plenum

Erarbeitung von grundlegenden Merkmale und
Aufgaben von Religionen im Allgemeinen anhand
von 2:177, 5:44-48, 49:14 in Kleingruppen mit an-
schlieBender gemeinsamer Diskussion der Ergeb-
nisse

- Blickrichtung/Standpunkt
- Gesetz/Norm

- Weg/Methode

- Lehre/Rahmen

- Glaube/Gehalt

gemeinsamer Gedankenaustausch und Gesprach
im Plenum Uber Erscheinungsformen von Religion
und Religiositat in Deutschland und weltweit ins-
besondere auch im Islam

Konzeptionelle Einbettung von Religion und Reli-

giositat

- Unterscheidung von substanzieller und funkti-
onaler Definition von Religion in Abgrenzung
zu kulturwissenschaftlichen Ansatzen

- religionswissenschaftliche/-soziologische Kon-
zepte/Schemata von Religion und Religiositat
wie zum Beispiel von Charles Glocke, Rodney
Stark, Ninian Smart, Michael Pye, Harry H.
Behr, Williams James

- Gehalt und Interpretation des arabischen und

Hinweis:

Fir die Schulerinnen und Schiler interessant
und aufschlussreich kdnnte der Vergleich min-
destens zweier religionswissenschaftlicher oder -
soziologischer Ansatze in Textarbeit sein. Pas-
sende Texte kdnnten arbeitsteilig erarbeitet wer-
den und die zentralen Aspekte der unterschiedli-
chen Ansatze dann in zusammenflhrenden
Gruppen ausgetauscht werden. Gemeinsam
koénnten die Schilerinnen und Schiler aus den
vorgeschlagenen Bausteinen ein fur sich pas-
sendes Modell/Schema entwerfen, was ihr Ver-
stdndnis von Religion und Religiositat grob wi-
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koranischen Begriffs flr Religion bzw. Glaube:
al-din sowie Etymologie des Wortes Religion

Formulierung eines knappen Statements zu Sinn
und Zweck von Religion und Religiositat mit Blick
auf das menschliche Dasein wie zum Beispiel die
Vervollkommnung/Ganzwerdung des Menschen,
die Rahmung fur Standfestigkeit der Seele oder
Sinnhaftigkeit des Lebens

Analyse religiéser Bezugspunkte und Erfahrungs-
raume in Kleingruppen wie zum Beispiel

- Umma

- Moscheegemeinde
- Religionsunterricht
- Elternhaus

- Freundeskreis

- Kultur

- Gesellschaft

mit anschlielfender ,Absteckung“ des eigenen,
individuellen religidsen Raumes, in dem sich die
Schilerinnen und Schuler aufhalten bzw. den sie
suchen, um der Frage nach der eigenen Religiosi-
tat und religidsen Identitat auf die Spur zu kom-
men.

dergibt. Die Modelle/ Schemata kénnten im Ple-
num vorgestellt, diskutiert und mit Blick auf An-
fragen eigener Erfahrungen und Ansichten zu
Religion und Religiositat modifiziert werden.

Hinweis:

Vergleiche zu diesem Aspekt von Religion und
Religiositat Saphir Klasse 9/10. Islamisches Re-
ligionsbuch fir junge Musliminnen und Muslime,
hrsg. von Lamya Kaddor, Rabeya Muller und
Harry Harun Behr, die Seiten 187-202.

Hinweis:

Da religiése Rdume immer auch Fehlentwicklun-
gen aufweisen konnen wie Extremis-
mus/Radikalismus, Fundamentalismus und an-
deres, ist es im Zusammenhang der Erdrterung
und Diskussion von Religion und Religiositat
wichtig, mogliche Fehlentwicklungen oder Fehl-
formen zu benennen und zu definieren.
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Andere Religionen verstehen

ca. 6 Stunden

Ein wichtiges Ziel des Religionsunterrichts ist, das Zusammenleben mit Angehdrigen anderer Glaubensgemeinschaften in gegenseitiger Achtung und Zuwen-
dung aufzubauen. Die Schiilerinnen und Schiler vertiefen die Einsicht, dass Offenheit, Toleranz und Respekt zwischen Menschen und Gesellschaften mit ver-
schiedenen Religionen und Weltanschauungen unverzichtbar sind. Diese bilden einen wesentlichen Bestandteil der persdnlichen ldentitatsbildung und schaffen
eine kulturelle Basis des Miteinanders. Der Hinduismus und der Buddhismus werden sowohl in ihren duf3eren Strukturen als auch in einigen schwieriger zugang-
lichen philosophischen Inhalten vermittelt. Die Schilerinnen und Schiler lernen einige Grundgedanken der hinduistischen und buddhistischen Philosophie ken-
nen und setzen sich mit diesen konstruktiv auseinander. Sie erkennen Gemeinsamkeiten und formulieren Differenzen zum Islam aber auch zum Christentum.

Inhaltsbezogene Kompe-
tenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Hinweise, Arbeitsmittel,
Organisation, Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie
theoretische Grundlagen
einer islamischen Le-
benseinstellung in Ver-
gangenheit und Gegen-
wart Auskunft geben

3. religidse Themen und
Inhalte benennen, Inhalte
zentraler Textstellen aus
Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen reli-
gidser Sprache und Praxis
und fachbezogene Begrif-
fe bestimmen und theolo-
gisch einordnen

4. im gesellschaftlichen
Umfeld religios-kulturelle
Ausdrucksformen be-
schreiben, religiése und
nichtreligiése Optionen

3.3.6 Religionen und
Weltanschauungen

(5) Glaubenslehre, religio-
se Ausdrucksformen so-
wie Lebenswelten im Hin-
duismus und Buddhismus
in Grundzugen darstellen,
spezifische Ausrichtungen
ansatzweise unterschei-
den und in ihrem histori-
schen Kontext sachge-
recht deuten sowie den
Zusammenhang zwischen
Religion und Kultur auf-
zeigen

3.3.6 Religionen und
Weltanschauungen

(7) hinduistische oder
buddhistische Gemein-
schaften oder Gesellschaf-
ten beschreiben und spe-
zifische Errungenschaften
und Problemlagen erdrtern

Leitende Frage:

Hinduismus und Buddhismus — nur fernostliche
Religionen?

Grundsatzliche Fragestellungen, Kategorien und
Elemente interkultureller Kompetenz

- Religiése Lehren und ihre sozialen Funktionen
und Folgen

- Theologie und Metaphysik auf der einen Seite,
religidse Praktiken und Riten auf der anderen
Seite

- Unterscheidung religiés und soziobkonomisch
bedingter Phanomene in den jeweiligen Gesell-
schaften

- Unterscheidung von Volksfrommigkeit und der
Theologie von Gelehrten

- Einbettung von Phanomenen und Lehren in
ihren historischen Kontext, und Betrachtung
historischer Wandlungsprozesse

- Bereitschaft sich eignes Unwissen, sowie Vor-
urteile und Vorbehalte einzugestehen

- Bewusstsein davon, dass Gesellschaften stets
in sich vielfaltig und widersprichlich sind, sowie

Didaktischer Hinweis:

Prinzipiell ist zu beachten, dass die hier betrach-
teten Religionen keine abrahamischen Religio-
nen sind, dass es unter der Oberflache aber
dennoch in bestimmten Bereichen Parallelen zu
den abrahmischen Religionen gibt. Insbesondere
Ideale von Selbstlauterung und Solidaritat kon-
nen eine Briicke zwischen den Religionen dar-
stellen. Hinsichtlich der Gottesfrage ist es be-
deutsam nach Parallelen in den Vorstellungen
von der letzten Wirklichkeit zu fragen. Dabei ist
es neben dem interreligidésen Vergleich ebenso
wichtig die Formen der Volksfrommigkeit von
denen elaborierter Theologien mit oft abstrakte-
ren Konzeptionen in den jeweiligen Religionen zu
unterscheiden. Hier kann die Unterscheidung
zwischen Religion und Kultur hilfreich sein. Auf
der anderen Seite gilt es hier Differenzen als
solche zu erkennen sowie anzuerkennen und zu
versuchen Elemente der jeweils anderen Traditi-
on in ihren eigenen sozialen und historischen
Kontexten einzuordnen. Das Eingestandnis des
Nichtverstehens ist langfristig die bessere Grund-
lage zum Dazulernen als vermeintliche Momente
des Verstehens durch Hineinprojizieren eigener
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der Weltdeutung und Le-
bensgestaltung unter-
scheiden sowie Situatio-
nen, in denen religidse
und existenzielle Fragen
des Lebens bedeutsam
werden oder in denen
Wertekonflikte auftreten,
identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und
Elemente sowie religidse
Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen
von Religion erleben, de-
ren Bedeutung erfassen
und erlautern sowie re-
flektieren, die Sprache
des Korans deuten, medi-
ale und kinstlerische Um-
setzungen religidéser Moti-
ve in ihrer Eigenart identi-
fizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin
Uberpriifen und einordnen

2. Besonderheiten rituell
bedeutsamer Situationen
erlautern, religiése Aspek-
te in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und ana-
lysieren, islamische mit
anders religidsen und
nichtreligiosen Positionen
und Fragestellungen ver-
gleichen sowie deskriptive

dass sie stets in Wechselwirkung mit anderen
Gesellschaften, Kulturen und Religionen stehen

- Dass man aus jeder Tradition auch als AulRen-
stehender viel lernen kann, auch ohne gréfere
religidse Gemeinsamkeiten

- Dass Friede, Achtung und Verstandigung auch
ohne eine gemeinsame religiése oder philoso-
phische Grundlage geboten und wechselseitig
notwendig sind

Hinduismus
Veden (Schriften), Bhagavad Gita

Polytheismus und Monotheismus in den ferndstli-
chen Traditionen

Gottheiten:Ganesha, Shira, Brahama, Krishna usw.
Tempelanlagen

Heiliger Fluss Ganges

Wiedergeburtenkette (gutes und schlechtes Karma)

Nirvana

exemplarische hinduistische Gesellschaftsstruktu-
ren

Errungenschaften und aktuelle Problemstellungen

Buddhismus
Siddhartha Gautama — erster Buddha

achtfacher Pfad
Kastensystem
Vegetarier, da die Tiere, deren Fleisch gegessen

gelaufiger Kategorien.

Hierflr stehen ein bis zwei Doppelstunde zur
Verfligung.

Hinweis:

Die Schilerinnen und Schiler konnten in Form
eines Lehrervortrages oder anhand von Textar-
beit einen Input in den Hinduismus und Bud-
dhismus bekommen, um anschlieRend in Klein-
gruppen einzelne besondere Themen konkreter
herauszuarbeiten
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und normative Aussagen
unterscheiden

3. aktuelle Fragestellun-
gen und Herausforderun-
gen erfassen und auf die
Lehren des Korans und
der Sunna beziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer
und religiéser Grunderfah-
rungen, ethische und reli-
gids-kulturelle Diskussio-
nen sowie theologische
Diskurse in ihren Grund-
zigen nachvollziehen,
sich damit auseinander-
setzen, eigene Fragestel-
lungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet
eine eigene Position ein-
nehmen und vertreten

2. ihr eigenes religidses
Selbstkonzept in Ansat-
zen formulieren und zu
Koran und Sunna in Be-
ziehung setzen sowie die
Bedeutung des Glaubens
fur die eigene Lebensori-
entierung eroértern

4. Zweifel und Kritik an
Religion priufen sowie
religidse Glaubensfragen
und -aussagen reflektie-
ren, interpretieren, beur-

wird, aus der Wiedergeburtskette stammen kdnnten

Vier edle Wahrheiten
Mandalas

Shaolin-Monche — Monchsorden in China

Tibetische Tradition — Dalai Lama
als Trilku (Wiedergeborener)

Polytheismus

Wichtige religidse Feste im Buddhismus:

Veskah- Fest (Ende Mai/Anfang Juni: Das Vesakh-
Fest ist der hochste buddhistische Feiertag, erin-
nert an die Geburt, die Erleuchtung und das voll-
kommene Erloschen des Buddha Siddharta Gau-
tama im Nirwana)

Hana-Matsuri-Fest (Buddha-Tag in Japan)
Esala Perahera Fest (Fest in Srilanka)
Uposatha (Tag der inneren Einkehr)

Vassa (dreimonatige Rlckzugszeit der buddhisti-
schen Ménche)

exemplarisch buddhistische Gesellschaftsstruktu-
ren erarbeiten

Errungenschaften und aktuelle Problemstellungen

Feste vergleichen (auch mit Islam und Christen-
tum), Gemeinsamkeiten und Differenzen heraus-
arbeiten

3.3.6 Religionen und
Weltanschauungen

(6) anhand der Person
Mahatma Gandhis die
konkrete Ausgestaltung
und Bedeutung seiner
hinduistischen Glaubens-
und Lebenshaltung in
Vergangenheit und Ge-

Leitendes Motiv:
Religion als Lebenskonzept

Impuls:

~Wer ist Mohandas Karamchand Gandhi genannt
Mahatma Gandhi?“

Didaktischer Hinweis:
Fir diese Sequenz ist zunachst eine
Doppelstunde vorgesehen.

Hinweis:

Es bietet sich an, mit den Schilerinnen und
Schulern den Film ,Gandhi“ von Richard Atten-
borough ganz oder in Ausztigen anzuschauen
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teilen und auf die eigene
Lebenswirklichkeit Giber-
tragen

5. lebensforderliche und
lebensfeindliche Erschei-
nungsformen von Religi-
on, Denk- und Hand-
lungsmustern unterschei-
den und beurteilen sowie
Modelle ethischer Urteils-
bildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozial-
kompetenz

1. sich in Offenheit und
Respekt mit Ideen, Mei-
nungen und Lebenswei-
sen anderer auseinander-
setzen, anderen Men-
schen mit Wertschatzung,
Achtsamkeit und Sensibili-
tat begegnen, sich in Ge-
danken, Gefilhle, Sicht-
und Verhaltensweisen
anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in
Bezug zum eigenen
Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen
Glauben Auskunft geben,
eigene Gedanken, Gefih-
le und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und
begriindet einen eigenen

genwart herausarbeiten
und diese mit ihrem Glau-
ben und seinen Inhalten
vergleichen

3.3.4 Muhammad als
gesandter

(6) die Lebensweise des
Propheten Muhammad mit
der Praxis und den Glau-
benssatzen einer heraus-
ragenden Person aul3er-
halb des Islam vor ihrem
historischen Kontext ver-
gleichen und mit Blick auf
Gemeinsamkeiten und
Unterschiede ihr eigenes
religiéses Selbstverstand-
nis reflektieren

Ehrenname ,Mahatma“ = ,grofRe Seele”

Leben und Philosophie:

Erarbeitung des Lebenslaufs von Gandhi und eines
Steckbriefs zu Gandhi

Rolle des hinduistischen Glaubens in seinem Le-
ben und Wirken

Arbeit als Anwalt in Indien
LAnwalt der Armen®

Gandhi in Stdafrika

Kampf fir Indiens Unabhangigkeit

Konzept des gewaltlosen Widerstandes

Gandhi hat sich mit der untersten Kaste ,Shudras®,
die Kaste der ,Knechte und Dienstleister®, solidari-
siert

Reflexionsfrage:

.Wie beurteilt ihr Ghandis Wirken? Wo konnt |hr
euch darin wiederfinden, wo nicht?*

Vertiefung:

- Wo gibt es Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen dem Leben und gesellschaftlichen
Wirken Ghandis und des Propheten Muhamm-
ad?

- Wie lassen sich diese Gemeinsamkeiten und
Unterschiede aus den jeweiligen politischen
und historisch-kulturellen Umstanden heraus
erklaren?

(wobei der gesamte Film eine Lange von ca. 2,5
Zeitstunden hat) und im Anschluss einzelne,
zentrale Filmszenen zu besprechen. Denkbar
ware auch, einzelne Themen der vorherigen Se-
quenz mit Ausschnitten des Filmes zu verbinden,
so dass der Film mit seinen Bildern und Aussa-
gen mehr ins Zentrum ricken kann.
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Standpunkt vertreten, mit
anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsam-
keiten und Unterschiede
wahrnehmen, eigene so-
wie andere Sichtweisen
kritisch reflektieren und
eigene Positionen weiter-
entwickeln

3. mit anderen verantwor-
tungsbewusst umgehen
sowie Konflikte respekt-
voll, friedlich und kon-
struktiv austragen

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. Kategorien verantwort-
lichen Handelns auch in
sensiblen Bereichen ent-
wickeln und deren Praxis-
relevanz reflektieren

3. anders religidse und
nichtreligiose Ausdrucks-
formen aufzeigen, mit
islamisch gepragten ver-
gleichen, im Alltag mit der
Vielfalt umgehen und reli-
gios relevante Ausdrucks-
formen und

Standpunkte asthetisch,
kunstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum
Einsatz bringen

- Spielen religidse Unterschiede hier ebenso eine
Rolle?

- Wie hatten sich diese beiden Personlichkeiten
an der Stelle des anderen womoglich verhal-
ten?

- Was fir ein Fazit kann aus diesem Vergleich
gezogen werden?

3.3.6 Religionen und
Weltanschauungen

(8) die Anziehungskraft
ferndstlicher Religiositat
und Kultur erklaren und
sich begrindet dazu posi-
tionieren

Leitendes Motiv:
Der Charme des Fernen Ostens

Hinfihrung zum Thema anhand von Darstellungen
ferndstlicher Kultur und Religion aus einer idealisie-
renden westlich gepragten Perspektive (beispiels-
weise Filmszenen oder Buddha-Statuen in Wohn-
zimmern)

-Woher kommt die verbreitete Faszination fiur die
ferndstlichen Kulturen und Religionen?

Gemeinsame Suche nach Ursachen, Differenzie-
rung zwischen medialer Idealisierung und Sehn-
sucht nach dem Fremden sowie tatsachlichen Kul-
turbestanden, die die gangige Lebenspraxis hierzu-
lande vervollstandigen kénnen

Diskussion jener fernostlichen Elemente, die als
attraktiv und bereichernd empfunden werden, bei-
spielsweise

- Mensch im Einklang mit dem Kosmos

- Rickbesinnung auf das Innere und Geistige
- Stille Spiritualitat

- Meditation und Versenkung

- Tiefe Naturverbundenheit

- Glaube an die seelische Verwandtschaft zu
allem Lebendigen

Didaktischer Hinweis:

An dieser Stelle soll differenziert werden zwi-
schen dem generellen Phanomen des exoti-
schen Fremden, das oft in einer idealisierten
Form erscheint und Projektionsflache fir eigene
Sehnsichte ist, und den tatsachlich vorfindlichen
Merkmalen ferndstlicher Religionen, die Wege
von der Vereinseitigung des Menschen zu einer
Ganzheitlichkeit zeigen, die in ihnen oft vermutet
wird. Bei diesen Fragen ist es auch von Bedeu-
tung zwischen kulturellen, philosophischen und
religidsen Phadnomenen zu unterscheiden.

Dies sollte maximal eine Doppelstunde einneh-
men.
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5. Besonderheiten islami-
scher Feste zur Gestal-
tung des Schullebens
einbringen, interreligitse
Begegnungsmadglichkeiten
schaffen, gemeinsame
Vorhaben entwickeln und
durchfiihren

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche me-
thodische Zugange des
Verstehens wie Reflektie-
ren, Fragenstellen, Hinter-
fragen, Sich-Einflihlen,
Zuhoren, Erfahren, Erzah-
len in beispielhaften Kon-
texten entfalten und sach-
gerecht anwenden

2. zwischen methodisch
unterschiedlichen Zugan-
gen zum Islam als Religi-
on und Lebensweise un-
terscheiden und diesen
Perspektivenwechsel ka-
tegorial zuordnen

3. Diskurs- und Prob-
lemldsungsstrategien in
exemplarischen islamisch-
religidsen Bezligen entwi-
ckeln

- Abkehr von irdischen Zwangen

- Auflésung der Individualitat zu Gunsten des
Kollektivs

Konkrete Einblicke

Yoga — Workshops
Ganzheitlicher Einsatz:

Einklang von Korper, Geist und Seele

Yoga der Stille:
Das Streben der Selbsterkenntnis

Yoga - Philosophie

Zur Reflexion:

Inwiefern ist Yoga als eine religiés gebundene Pra-
xis zu verstehen, und inwieweit kann man auch
ohne religidsen Bezug zum Ursprungkontext des
Yoga davon profitieren?

Mediationstraining

Kampfsportarten
Ji-Jitsu: Kampftechniken der Samurai

Wing-Chun: siidchinesische Kampfkunst

Zen
Was ist Zen?
Tao = ,der Weg*

Prinzipien des Tao Te King, des alten Weisen La-
otsen: Nicht-Streiten, Bescheidenheiten, Weisheit
usw.

Einen in fernostlicher Kultur erfahrenen Praktiker
einladen

- Gesprach Uber den philosophischen ,Mehrwert"

Auch Schilerinnen und Schiiler, die bereits Er-
fahrungen mit Yoga oder Kampfsport haben,
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beispielsweise von Yoga oder Kampfsport kénnen hier als Experten auftreten, die sich als
- Praktische Einblicke, beispielsweise Kampf- Gesprachspartner anbieten, oder ihren Mitschi-
sport-Ubungen in der Sporthallte durchfiihren | lerinnen und Schilern Ubungen vorstellen

Abschlussreflexion:

- Sind die besprochenen Elemente dem Islam
fremd?

- Wenn nein: Woran liegt es, dass die islami-
schen Ressourcen hierzu (beispielsweise in
Kunst und Sufismus) selbst unter Muslimen so
wenig bekannt sind?
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