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Allgemeines Vorwort zu den Beispielcurricula

Beispielcurricula zeigen eine Mdoglichkeit auf, wie aus dem Bildungsplan unterrichtliche Praxis
werden kann. Sie erheben hierbei keinen Anspruch einer normativen Vorgabe, sondern dienen
vielmehr als beispielhafte Vorlage zur Unterrichtsplanung und -gestaltung. Diese kann bei der
Erstellung oder Weiterentwicklung von schul- und fachspezifischen Jahresplanungen ebenso
hilfreich sein wie bei der konkreten Unterrichtsplanung der Lehrkréfte.

Curricula sind keine abgeschlossenen Produkte, sondern befinden sich in einem dauerhaften
Entwicklungsprozess, miissen jeweils neu an die schulische Ausgangssituation angepasst werden
und sollten auch nach den Erfahrungswerten vor Ort kontinuierlich fortgeschrieben und modifiziert
werden. Sie sind somit sowohl an den Bildungsplan als auch an den Kontext der jeweiligen Schule
gebunden und missen entsprechend angepasst werden. Das gilt auch fur die Zeitplanung, welche
vom Gesamtkonzept und den ortlichen Gegebenheiten abhangig und daher nur als Vorschlag zu

betrachten ist.

Der Aufbau der Beispielcurricula ist fur alle Facher einheitlich: Ein fachspezifisches Vorwort
thematisiert die Besonderheiten des jeweiligen Fachcurriculums und gibt ggf. Lektirehinweise fur
das Curriculum, das sich in tabellarischer Form dem Vorwort anschlief3t.

In den ersten beiden Spalten der vorliegenden Curricula werden beispielhafte Zuordnungen
zwischen den prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen dargestellt. Eine Ausnahme stellen
die modernen Fremdsprachen dar, die aufgrund der fachspezifischen Architektur ihrer Plane eine
andere Spaltenkategorisierung gewahlt haben. In der dritten Spalte wird vorgeschlagen, wie die
Themen und Inhalte im Unterricht umgesetzt und konkretisiert werden kdnnen. In der vierten
Spalte wird auf Mdglichkeiten zur Vertiefung und Erweiterung des Kompetenzerwerbs im Rahmen
des Schulcurriculums hingewiesen und aufgezeigt, wie die Leitperspektiven in den Fachunterricht
eingebunden werden kdnnen und in welcher Hinsicht eine Zusammenarbeit mit anderen Féchern
sinnvoll sein kann. An dieser Stelle finden sich auch Hinweise und Verlinkungen auf konkretes

Unterrichtsmaterial.

Die verschiedenen Niveaustufen des Gemeinsamen Bildungsplans der Sekundarstufe | werden in
den Beispielcurricula ebenfalls beriicksichtigt und mit konkreten Hinweisen zum differenzierten

Vorgehen im Unterricht angereichert.
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Islamische Religionslehre sunnitischer Prdgung — Klasse 5

Ankommen in der Gemeinschaft
8 Std.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten Impulse und Handlungsangebote, um sich in die neue Situation einer weiterfihrenden Schule einzufinden und um den
Islamischen Religionsunterricht als einen Ort der Entwicklung und Entfaltung ihrer Person, ihres Glaubens oder ihrer Anschauungen sowie der Gemeinschaft
wahrzunehmen. Sie vergleichen ihre Vorstellungen und zentralen Fragen an das Menschsein mit Aspekten des islamischen Menschenbildes, nehmen
Ausdrucksweisen, Zeichen und Symbole von Religion in ihrem Lebensumfeld, in der islamischen Gemeinschaft und im globalen Zusammenhang wahr und
unterscheiden die religidse und konfessionelle Zugehdrigkeit der Menschen im lokalen und globalen Zusammenhang. Sie befassen sich mit der Frage nach
der grundsatzlichen Bedeutung von Religion fir sich, die Gemeinschaft und die Gesell- schaft im Allgemeinen, tauschen sich tber ihre Erfahrungen mit oder in
Begegnungen mit Menschen anderer religidser oder weltanschaulicher Vorstellungen aus und setzen diese in Bezug zu ihrem eigenen Leben. Durch den
Ruckgriff auf das islamische Menschenbild erhalten sie auf diese Weise Antworten auf elementare Grundfragen des Lebens.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Erganzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

Wahrnehmungs- und Darstel-
lungskompetenz

1. in ihrem Lebensumfeld
zwischen islamischen, anders
religidsen und nichtreligibsen
Phanomenen unterscheiden, sie
darstellen und in Beziehung zu
ihrem eigenen Leben setzen
sowie eigene und andere
Interessen und Sichtweisen
herausarbeiten und
charakterisieren

3.religiose Themen und Inhalte be-
nennen, Inhalte zentraler Textstel-

Ankommen in der neuen Schul-

/Klassengemeinschaft und im isla-

mischen Religionsunterricht:

— Kennenlernen, Orientierung

— Erwartungen an den islami-
schen Religionsunterricht

— Mdglichkeiten und Grenzen
des Unterrichts

— Lebenswelten und Hinter-
grunde der Mitschilerinnen und
Mitschiler wahrnehmen und
erleben

— Elementare Regeln des Zu-
sammenlebens

Kennenlernspiele, Erwartungen,
Hoffnungen, Wiinsche und Angste

Klarung des Begriffes Gemein-
schaft, z. B. Zusammenhalt, Wir-
Geflhl, Aufgehobensein

Lebenswelten darstellen z. B. Globus
Einheit in Vielfalt, 30:22, 49:13

z.B. goldene Regel (,Behandle
andere so, wie du von lhnen be-
handelt werden willst* (allgemein),
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len aus Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen religioser
Sprache und Praxis und fachbe-
zogene Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

4. im gesellschaftlichen Umfeld reli-
gids-kulturelle Ausdrucksformen
beschreiben, religiose und nicht-
religiose Optionen der Weltdeutung
und Lebensgestaltung unterscheiden
sowie Situationen, in denen religidse
und existenzielle Fragen des Lebens
bedeutsam werden oder in denen
Wertekonflikte auftreten, identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religidse Motive und Elemente
sowie religibse Ausdrucksformen
oder &sthetische, geistige und
spirituelle Dimensionen von Religion
erleben, deren Bedeutung erfassen
und erlautern sowie reflektieren, die
Sprache des Korans deuten, mediale
und kiinstlerische Umsetzungen
religidser Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die islamische
Glaubensvorstelllung hin Uberprifen
und einordnen

2.Besonderheiten rituell bedeutsamer
Situationen erlautern, religidse
Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und analysieren,
islamische mit anders religiosen und
nichtreligiésen Positionen und

.Keiner von Euch ist glaubig, so-
lange er nicht fur seinen Bruder
winscht, was er flr sich selbst
wulnscht* (Bukhart), 3:108), Auf-
richtigkeit, Vertrauenswirdigkeit,
Hilfsbereitschaft, Solidaritat, Ver-
antwortung

Visualisierung der Regeln

3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (1)

G: in Grundzugen ihr personliches
Menschenbild mit Aspekten des
islamischen Menschenbilds
vergleichen und wiedergeben

M: grundlegende Aspekte und
Fragen des Menschseins sowie
Grundzuige des islamischen Men-
schenbilds erlautern, Erfahrungen
ihres eigenen Menschseins und ihres
personlichen Glaubensbezugs
aufzeigen

E: grundlegende Aspekte und
Fragen des Menschseins sowie
Grundzuige des islamischen Men-
schenbilds auf Grenzerfahrungen
ihres eigenen Menschseins, ihres
personlichen Glaubensbezugs und
auf zentrale Begriffe beziehen

personliches Menschenbild:

— Was heif3t es fur dich, ein
Mensch zu sein?

— Was bringt das Menschsein mit
sich? Was hat es zur Folge?

— Was macht den Menschen
aus?

Aspekte des islamischen Men-

schenbilds kennenlernen:

— Mensch als von Gott geehrtes
Geschopf

— Treuhander Gottes (d.h. mit
Verantwortung von Gott be-
auftragt, khalifa)

— Diener des barmherzigen Got- tes
(‘abd)

Placemat oder Clustering Reflexion,
Perspektivwechsel

Geflhle thematisieren, Empathie,
soziale Rollen, Familie, Freunde,
Endlichkeit, Grenzerfahrungen wie
Tod, Krieg und Gewalt

der Prophet als Beispiel fiir Froh-
sinn

Geschichten von Nasreddin Hoca,
Anekdoten von Djuha

17:70, 50:16

2:30-34, 38:26, 59:21

51:56, Glaube als Voraussetzung
des Dienens, die Freiheit zu die-
nen, Dienen und Liebe

Zur Reflexion: Schaitan/Iblis und
der Hochmut, das Ego des
Menschen, 24:41

hadith Djibril, 33:35
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Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

4. die eigene Lebenssituation mit
Blick auf die Lebens- und
Wirkungsweise bedeutender Gestal-
tender islamischen Geschichte und
Uberlieferung interpretieren,
islamische Prinzipien erklaren, in
diskursiven Situationen einbringen
und dabei unterschiedliche
Deutungen und Losungsansatze mit
Blick auf die Wahrheitsfrage
einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und religio-
ser Grunderfahrungen, ethische und
religids-kulturelle Diskussionen
sowie theologische Diskurse in ihren
Grundztigen nachvollziehen, sich
damit auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet eine eigene
Position ein nehmen und vertreten

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
1. sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit Wert-

— Bedeutung der Begriffe Islam
(Hingabe an Gott) und Muslim
(der sich Gott Hingebende)

Religion und religitses Leben als
besondere Aspekte des Menschs-
eins:

— Individuelle und gemeinschaft-
liche Erfahrungen mit religioser
Praxis

— Gemeinschaftsstiftender oder
verbindender Ritus

— Eigene Erfahrungen mit Glick,
Macht und Ohnmacht

— Bedeutung von Religion, z. B.
Glickseligkeit im Dies- und
Jenseits

— Spirituelle Momente und Er-
fahrungen mit Geborgenheit in
Gott

— Vervollkommnung des Men-
schen und seines Charakters

Zur Reflexion: ,Narrisch, dass je- der
in seinem Falle | Seine beson- dere
Meinung preist! [ Wenn Islam

«Gott ergeben» heifdt:Im Islam leben
und sterben wir alle! (Johann
Wolfgang von Goethe: West-dstli-
cher Divan)

Mdgliche Rituale fur den Unter-
richt:

Basmala, Friedensgrul3, einfache
Gebete, dhikr

Einliben von Liedern, Salawat,
einfachen Suren, (Bitt-)Gebeten,
religiosen Alltagsriten wie islami-
schen GruR3formeln

Zur Reflexion: BegriiBungsfor-
meln rund um die Welt

,Die Religion ist guter Rat (al-
nasiha).“ (Muslim), 20:2, 2:185,
.Macht die Dinge leicht und nicht
schwer. Und erfreut die Leute (mit
froher Botschaft) und schreckt sie
nicht ab.“ (Al-Bukhari und Muslim)

im Gebet, 9:40

Zur Reflexion: ,Die Menschen
schlafen, und wenn sie sterben,
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schatzung, Achtsamkeit und Sen-
sibilitdt begegnen, sich in Gedan-
ken, Gefihle, Sicht- und Verhal-
tensweisen anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in Bezug zum
eigenen Standpunkt bringen

3.mit anderen verantwortungsbe-
wusst umgehen sowie Konflikte
respektvoll, friedlich und konstruk-
tivaustragen

2.6 Methodenkompetenz

2. zwischen methodisch unter-
schiedlichen Zugéangen zum Islam als
Religion und Lebensweise unter-
scheiden und diesen Perspektiven-
wechsel kategorial zuordnen

erwachen sie (Ausspruch von ‘Alr ibn
Abr Talib)

3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (8), 3.1.6 Religionen und Weltanschauungen (1), (2)

G: in ihrem Lebensumfeld religitse
Phanomene und Symbole be-
schreiben und an ausgewahlten
Beispielen Zwecke gemeinsamen
religiosen Lebens formulieren

G: in ihrem personlichen Lebens-
umfeld Ausdrucksformen und Le-
bensweisen unterschiedlicher Re-
ligionen und Weltanschauungen
wahrnehmen und in Grundziigen
deren Vielfalt beschreiben, ihre
grundlegenden Kennzeichen dar-
legen

G: die konfessionelle und religitse
Zugehdrigkeit der Menschen in
Deutschland, Europa und welt- weit
auch in historischer Perspektive in
Grundztigen darstellen und Anspruch
und Wirklichkeit der jeweiligen
Glaubensgemeinschaft ansatzweise
aufzeigen

M: in ihrem Lebensumfeld religi- 6se
Phanomene und Symbole nennen,
an ausgewahlten Beispielen Zwecke
gemeinsamen religiosen Lebens
formulieren und den Stellenwert von
Religion fir die muslimische
Gemeinschaft in unserer
Gesellschaft beschreiben

M: in ihrem personlichen Lebens-
umfeld Ausdrucksformen und Le-

Religionen und Weltanschauun-

gen im Lebensumfeld:

— Religidse Symbole, Aspekte und
religioses Leben aus dem Umfeld
wahrnehmen und beschreiben

— Vorkommen und Bedeutung
von Religion im Lebensum-
feld, fir Muslime, in der Ge-
sellschaft und weltweit

— Charakter oder Kennzeichen der
einzelnen Religionen oder
Weltanschauungen

— Verteilung der konfessionellen
und religiosen Zugehorigkeit der
Menschen in Deutschland,
Europa und weltweit

— Entwicklungsskizzen der gro-
Ben Religionen und Konfessi-
onen

Hinweis:

Diese drei Teilkompetenzen kén-
nen in zwei Doppelstunden erar-
beitet werden.

Gegenstande, Bilder von Mo-
scheen, Gebetsteppich, Minarett,
Sichel/Halbmond, Kuppel, Kirche,
Synagoge, Tempel, Feste, Rituale,
Lieder

AulRerschulische Lernorte, Be-
obachtungen vor Ort, Interviews,
Begegnungen mit Vertretern der
einzelnen Religionen

Prasentation/ Referat
Internetrecherche, Karten
Gruppenarbeit: Plakate, Zeitleis-
ten, Dokumentationsheft

Clustering
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bensweisen unterschiedlicher Re-
ligionen und Weltanschauungen
wahrnehmen und in Grundziigen
deren Vielfalt wahrnehmen, ihre
grundlegenden Kennzeichen dar-
legen

M: die konfessionelle und religiose
Zugehdrigkeit der Menschen in
Deutschland, Europa und weltweit
auch in historischer Perspektive in
Grundzugen darstellen und Anspruch
und Wirklichkeit der je weiligen
Glaubensgemeinschaft ansatzweise
aufzeigen

E: in ihrem Lebensumfeld religi- 6se
Phanomene und Symbole
wahrnehmen, Zwecke gemeinsa-
men religiosen Lebens erortern, den
Stellenwert von Religion fur die
muslimische Gemeinschaft in
unserer Gesellschaft diskutieren und
im Ruckgriff auf das islamische
Menschenbild Antworten und
Positionen zu zentralen Fragen
menschlichen Lebens formu- lieren
E: in ihrem personlichen Lebens-
umfeld Ausdrucksformen und Le-
bensweisen unterschiedlicher Re-
ligionen und Weltanschauungen
wahrnehmen und charakterisie- ren,
in Grundziigen deren Vielfalt
erarbeiten, ihre grundlegenden
Kennzeichen benennen und ihre
Erfahrungen zuordnen

— Stellung, Bedeutung und An-
spruch der einzelnen Religio-
nen und Konfessionen in
Deutschland, Europa und
weltweit

— Orte und Personen der per-
sonlichen Begegnung mit an-
deren Religionen und Weltan-
schauungen

Berthrungspunkte mit der eige-

nen Person oder Religion:

— Welchen Eindruck haben Be-
gegnungen hinterlassen?

— Umgang mit dem Anderen

Bedeutung der Religion fur die

Gemeinschatft:

— verbindender Glaube

— gleicher Ritus

— gleiche ethisch-moralische
Grundsatze

Grundfragen des menschlichen

Daseins:

—  Woher kommen wir und wohin
gehen wir?

— Was ist Sinn und Zweck
menschlichen Daseins?

Austausch von Erlebnissen/Be-
gegnungen, Empfindungen und
Erkenntnissen

Reflexion tGiber Gemeinsamkeiten
und Unterschiede
Ubereinstimmende Grundregeln
des gesellschaftlichen Miteinan-
ders wie z. B. die goldene Regel

Zur Reflexion: 2:256

Zur Vertiefung: Umma-Gedanke

7:172
51:56, 67:1-2

103, 94,12:18
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E: die konfessionelle und religiése
Zugehdrigkeit der Menschen in
Deutschland, Europa und weltweit,
auch in historischer Perspektive in
Grundztigen darstellen und Anspruch
und Wirklichkeit der jeweiligen
Glaubensgemeinschaft ansatzweise
aufzeigen

Umgang mit Freude und Leid,
Schwierigkeit und Erleichte- rung
Umgang mit den Mitmenschen
und der Schopfung

Was hat es mit der Seele auf
sich?

33:72, 4:58, Begriff amana

17:85, 2:156
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Propheten und Gesandte Gottes
ca. 14 Std.

Die Schulerinnen und Schuler erfahren von den Propheten und Gesandten Gottes und von deren Bedeutung im Islam sowie den anderen abrahamitischen
Religionen und setzen diese in Bezug zu eigenem Wissen und zu eigenen Erfahrungen. Sie arbeiten mit originalen Textausziigen und Geschichten,
unterscheiden Vorbilder von Idolen und befassen sich mit dem Propheten Muhammad als besonderem Vorbild im Islam. Auf der Grundlage des Lebens
Muhammads und den Uberlieferungen der Gepflogenheiten des Propheten ziehen sie Impulse fiir ihr eigenes Denken und Handeln und erkennen die
Bedeutung der Sunna als zweite wichtige Quelle fir den islamischen Glauben und seine religiése Praxis. Fir das Verstandnis fir und den Umgang und das
Miteinander mit einem besonders durch das Christentum und Judentum gepragten soziokulturellen Lebensumfeld betrachten sie Stellung und Bedeutung
von Jesus und Maria sowie von Adam, Abraham und Moses im Kontext der jeweiligen Religion und vergleichen diese mit ihrer Bedeutsamkeit im Islam. Auf
diese Weise erhalten die Schulerinnen und Schiler einen Einblick in das Besondere sowie das Verbindende der drei abrahamitischen Religionen.

Die Schiilerinnen und Schuler kbnnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Ergénzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und

Darstel- lungskompetenz

1. in ihrem Lebensumfeld zwischen
islamischen, anders religidsen und
nichtreligiosen Ph&dnomenen
unterscheiden, sie darstellen und in
Beziehung zu ihrem eigenen Leben
setzen sowie eigene und andere
Interessen und Sichtweisen
herausarbeiten und charakterisieren

3. religidse Themen und Inhalte be-
nennen, Inhalte zentraler Textstellen
aus Koran und Hadithen darlegen,
Grundformen religiéser Sprache und
Praxis und fachbezogene Begriffe
bestimmen und theologisch
einordnen

3.1.4 Muhammad als Gesandter(1)

G: die Begriffe nabi und rasal an-
satzweise unterscheiden, die
Gleichwertigkeit der Gesandten im
Islam benennen

M: die Begriffe nabr und rasal un-
terscheiden, die allgemeine Be-
deutung der Propheten und die
Gleichwertigkeit der Gesandten im
Islam benennen und exemplarisch
aufzeigen

E: die Begriffe nabr und rasal un-
terscheiden, die allgemeine Be-
deutung der Propheten und die
Gleichwertigkeit der Gesandten im
Islam herausarbeiten und
exemplarisch aufzeigen

Welche Propheten kennen die
Schiulerinnen und Schiiler?

Welche Bedeutung haben Pro-
pheten fir die Schilerinnen und
Schiler?

Bedeutung der Begriffe nabr (Pro-

phet) und rasdl (Gesandter mit ei-
gener Offenbarungsschrift)

Gleichwertigkeit der Gesandten

Propheten-Zeitleiste

Hinweis: Diese Teilkompetenz sollte
in zwei Doppelstunden bearbeitet
werden.

Austausch von Erlebnissen, Ge-
fuhlen, Gedanken

Zur Reflexion: auch Engel gelten als
rasal (z. B. Todesengel, 6:61,
fehlende Eindeutigkeit des Begriffs
im Koran)

2:285, 3:84, 6:84-86
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2.2 Deutungskompetenz
2.Besonderheiten rituell bedeutsa-
mer Situationen erlautern, religitse
Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren_und analysieren,
islamische mit anders religidsen und
nichtreligiosen Positionen und
Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

4. die eigene Lebenssituation mit
Blick auf die Lebens- und
Wirkungsweise bedeutender Gestal-
tender islamischen Geschichte und
Uberlieferung interpretieren,
islamische Prinzipien erklaren, in
diskursiven Situationen einbringen
und dabei unterschiedliche
Deutungen und Losungsansatze mit
Blick auf die Wahrheitsfrage
einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und religio-
ser Grunderfahrungen, ethische und
religids-kulturelle Diskussionen
sowie theologische Diskurse in ihren
Grundztigen nachvollziehen, sich
damit auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet eine eigene
Position einnehmen und vertreten

Das Amt des Propheten im Koran

Allgemeine Stellung und Bedeu- tung

von Propheten:

— Empféanger von Offenbarung

— Verkinder froher Bot-
schaft/Warner

— Kernbotschaften der Prophe- ten

— Vorbild durch Handeln und
Charaktereigenschaften

— Kernbotschaft

— Vollbringer von Wundern

Vergleich von Judentum, Chris-
tentum und Islam:

— Prophetennamen im Juden-
tum, Christentum und Islam

— Die besondere Rolle Adams,
Ibrahims, Masas, Isas im Is- lam
— ,Der andere Ibrahim/Abra-
ham*

— Islamische Geschichten und
Episoden der Propheten und
Gesandten

2:151

5:67, 35:24
21, 36:11-30

z. B. Gastfreundschaft Ibrahims,
15:51

Auftrag gute Taten zu tun und
schlechte Taten zu unterlassen, die
Einzigkeit Gottes (Monotheismus,
3:18), an lhn zu glauben, Ihm nichts
zur Seite zu stellen und Ihm zu
dienen

40:78

Zuordnung in Propheten-Zeitleiste

3:64-68, 4:125, 6:74-83, 2:260

Vergleich der Darstellungen des
Propheten Ibrahim/Abraham in den
unterschiedlichen Religionen
Textarbeit

Methode des Geschichtenerzah-
lens
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2. ihr eigenes religioses Selbstkon-
zept in Ansatzen formulieren und zu
Koran und Sunna in Beziehung
setzen sowie die Bedeutung des
Glaubens fur die eigene Lebenso-
rientierung erdértern

4.lebensforderliche und lebens-
feindliche Erscheinungsformen von
Religion, Denk- und Hand-
lungsmustern unterscheiden und
beurteilen sowie Modelle ethischer
Urteilsbildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedanken,
Geflihle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begriindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen,
versuchen eigene Positionen
weiterentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

5. Besonderheiten islamischer Feste
zur Gestaltung des Schullebens
einbringen, interreligiose Begeg
nungsmoglichkeiten schaffen, ge-
meinsame Vorhaben entwickeln und
durchfihren

— Warum treten im Koran Pro-
pheten nur in ménnlicher Ge-
stalt auf?

Vergleich/Ergéanzung mit Hilfe
nichtislamischer Erzahlungen

Zur Reflexion:

12:109, 16:43, Maryam (Mutter von
‘Tsa, 19:19) Asiyah (Frau des
Pharaos), Sarah (Mutter des
Propheten Ishaq), Jo- habith (Mutter
des Propheten Masa)

3.1.4 Muhammad als Gesandter (2), (

3)

G: die wichtigsten Stationen und
Erlebnisse des Lebens des Pro-
pheten Muhammad nennen und die
Bedeutung der Charakterisierung
des Propheten als khatam
al-anbiya’ und al-nabr al-ummi be-
schreiben

G: die Vorbildfunktion des Pro-
pheten Muhammad anhand se ner
Charaktereigenschaften darstellen
und daraus Verhaltensweisen fur ihr
eigenes Leben aufzeigen

Bedeutung und Unterschiede der
Begriffe Vorbild und Idol

Der Prophet Muhammad als be-
sonderes Vorbild im Glauben und im
Alltag:

M: die wichtigsten Stationen und
Erlebnisse des Lebens des Pro-
pheten Muhammad in Grundziigen
aufzeigen und die Bedeutung der
Charakterisierung des Propheten als
khatam al-anbiya’ und al-nabr al-
ummr einordnen

M: die Vorbildfunktion des Pro-
pheten Muhammad anhand einiger
ausgewahlter Charaktereigen-
schaften darstellen und aus den
Botschaften des Propheten
Muhammad Verhaltensweisen fur ihr
eigenes Leben ableiten

— Das Leben Muhammads

— Der Charakter des Propheten
belegt in Koran, Hadith und
anderen islamischen Quellen
(z. B. vertrauenswiurdig, gott-
ergeben, grof3ziigig, mutig,
ehrlich, vernlnftig, entschei-
dungsféahig, entschlossen, ge-
duldig, guitig)

— die géttliche Botschaft

Eltern, Geschwister, Freunde, Be-
rihmtheiten, Stars
Steckbriefe

Wandplakat/-tapete, Gruppenar-
beit, Recherchearbeiten

3:159, 4:59/80, 8:20, 33:6/21/56,
68:4

»20 betet, wie ihr mich beten ge-
sehen habt.“(Bukhar), ,Haltet euch
bei euren Gottesdiensten wahrend
der Hadsch an mich.“ (Ibn Hanbal)

Filmausschnitte aus ,Muhammad der
Gesandte* (Aufgrund von FSK 12,
Aufbereitung des Films nétig),
Prophetengeschichte (sira)

,Sein Charakter war der Koran“
(Muslim), “Ich wurde gesandt, um
Charakter und Benehmen (der
Menschen) vollkommen zu ma-
chen.” (Malik ibn Anas)




E: die wichtigsten Stationen und
Erlebnisse des Lebens des Pro-
pheten Muhammad in Grundztigen
darstellen und die Bedeutung der
Charakterisierung des Propheten als
khatam al-anbiya’ und al-nabr al-
ummr erklaren

E: die Vorbildfunktion des Pro-
pheten Muhammad anhand seiner
grundlegenden
Charaktereigenschaften und
Botschaft fur das eigene Leben
ableiten sowie seine koranische
Bezeichnung rahmatan li-/ alamin und
das Ideal des al-insan al-kamil in
Ansatzen erdrtern

Beispielcurriculum fiir das Fach Islamische Religion sunnitischer Pragung/Klasse 5/Beispiel 1 — Sekundarstufe |

— gesandt als Barmherzigkeit fur die
Welten (rahmatan li-
| alamin)

— Siegel der Propheten

— al-nabral-ummr

— der Prophet Muhammad als
Ideal der Mystik (al-insan al-
kamil)

ausgewahlte Verse aus 6
21:107

33:40
7:157-158

3.1.4 Muhammad als Gesandter (8), 3.

1.2 Koran und islamische Quellen (6)

G: exemplarisch aus der Sunna des
Propheten Impulse fir das eigene
Handeln aufzahlen und diese fur ihr
eigenes Leben in einer modernen
Gesellschaft einiben

G: ausgewahlte zentrale Hadith-
werke und Hadithgelehrte nennen,
den Koran als Uberlieferung Gottes
und die Sunna als Praxis des
Propheten deuten, die Wichtigkeit
und die religidse Relevanz der
prophetischen Tradition fir den
eigenen Glauben beschreiben

Die Gepflogenheiten des Prophe- ten

als praktische Handlungsan-

weisung wie z. B.:

— Freundlichkeit

— Umgang mit Frauen, Kindern
und Alten

— Die (gute) Absicht zahlt

— Gebrauch der Vernunft, Nach-
denklichkeit

— Beratung

— Dankbarkeit

— Bescheidenheit

Gruppenarbeit/-puzzle mit Beleg-
stellen aus Koran und Hadith

z. B. 3:159, 17:23, ,Der vollen- detste
Muslim in Glaubensangele- genheiten
ist derjenige, der ein vorzigliches
Benehmen hat; und die Besten unter
euch sind diejenigen, die ihre
Ehefrauen am besen behandeln®
(Tirmidhr1), ,Wahrlich, die Taten sind
entsprechend den Absichten, und
jedem Men-

— Grol3zlgigkeit, Gute und

schen steht das zu, was er beab-
sichtigt hat [...].“ (Bukhari), Bei-

10
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M: exemplarisch aus der Sunna des
Propheten Impulse fur das eigene
Handeln beschreiben, die Grenzen
der detailgetreuen Ubertragbarkeit
aufzeigen und
Handlungsperspektiven fur ihr ei-
genes Leben in einer modernen
Gesellschaft einliben

M: ausgewahlte zentrale Hadith-
werke und Hadithgelehrte nennen,
den Koran als Uberlieferung Gottes
und die Sunna als Praxis des
Propheten deuten, die Wichtigkeit
und die religidse Relevanz der
prophetischen Tradition fur den
eigenen Glauben und in
Grundztgen fur die Muslime auf-
zeigen

E: exemplarisch aus der Sunna des
Propheten Impulse fur das ei- gene
Handeln ableiten, die Grenzen der
detailgetreuen Ubertrag- barkeit
reflektieren und Hand-
lungsperspektiven fir ihr eigenes
Leben in einer modernen Gesell-
schaft entfalten

E: zentrale Hadithwerke und
Hadithgelehrte benennen, Koran und
Sunna als zentrale Quellen des Islam
einander gegenuberstellen, die
Wichtigkeit und die religitse
Relevanz der prophetischen
Tradition fur die Muslime in
Grundztigen erschlief3en (zum
Beispiel 4:59/80) sowie sich mit
verschiedenen Interpretationen
einzelner Hadithe exemplarisch
auseinandersetzen

Barmherzigkeit
— Vertrauenswurdigkeit
— Schambhaftigkeit
— Geduld

Frage der Ubertragbarkeit auf das
eigene Leben

Vielfalt in der Uberlieferung der
Gepflogenheiten des Propheten,
Vergleich einzelner Hadithe

Handlungsoptionen beziiglich
ausgewahlter Hadithe

z. B. als Ratschlag betrachten, als
Idealbild, zur Nachahmung

Rituale aus Hadithe ableiten

selbst Vorbild sein:

— eigene Vorstellungen und
Winsche

— eigenes Verhalten reflektieren

— fremde Vorstellungen und Er-
wartungen

— Grenzen und Schwierigkeiten

Andere Vorbilder

name des Propheten al-Amin
.[...] Schamhaftigkeit ist ein Be-
standteil des Glaubens® (BukharT,
Muslim), Geschichte von Ta'if

Zur Reflexion: ,Allahs Gesandter
wurde niemals um etwas gebeten,
und er hatte Nein gesagt." (Bukhari,
Muslim)

Verschiedene Hadithwerke vor-
stellen

Vergleichskriterien aufstellen
sira als weitere Quelle

Partnerarbeit, Sammeln der Er-
gebnisse/Mindmap

z. B. Gebetswaschung, finfmal
tagliches Pflichtgebet

Spiegelbild, Personenbeschrei-
bung

Gruppenarbeit

andere Propheten wie Yasuf 12,
Isa 19:30-33, Yahya 19:5-

15, A ’isha, Gefahrten des Prophe-
ten, berihmte/ besondere Person-
lichkeiten

Clustering/Mindmap

3.1.6 Religionen und Weltanschauungen (4)

11
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G: die Stellung Jesu im Christentum
darstellen und seine Bedeu- tung fir
den christlichen Glauben beschreiben
sowie an ausgewahlten Koransuren
das Jesusbild im Koran formulieren

M: die Stellung Jesu im Christentum
darstellen und seine Bedeutung fir
den christlichen Glauben beschreiben
sowie an ausgewahlten Koransuren
das Jesusbild im Koran heraus-
arbeiten

E: die Stellung Jesu im Christentum
herausarbeiten und sich in Ansatzen
mit seiner Bedeutung fiir den
christlichen Glauben aus-
einandersetzen sowie mit dem Je-
susbild im Koran in Beziehung setzen

Leben, Stellung und Bedeutung
Jesu im Christentum

Botschaft Jesu

Tod und Auferstehung

Stellung und Bedeutung ‘Tsas im
Islam

Vergleich von Gesandter Gottes im
Islam und Sohn Gottes im
Christentum

Maria und die Geburt Jesu in der
Bibel

Stellung Maryams im Koran

Adventszeit und Weihnachten

Textarbeit mit Hilfe von Bibelaus-
zugen (z. B.: Mk 12,29ff, Mt 5-7, Mt
25,40, Lk 22,27, Lk 10,25-37,

Mk 1,15, Mt 11,2-6, Lk 24,1-35.

Ps 22,2, Gleichnisse)

Zur Vertiefung:
Nachstenliebe und Altruismus

2:87/253, 3:45/47/55/59, 19:17-
34, 5:46/116-117, 57:27, 61:14

Gemeinsamkeiten wie ‘Isa ibn
Maryam, rasdl, masih, kalima
3:45, rith 4:171

Bibelauszug (z.B. Mt 1-2, Lk 1-2)
19:16-34, 66:12, 3:37/42, 23:50,
21:91

Bedeutung von Weihnachten im
Christentum

Zur Reflexion: Feiern von Geburts-
tag, Mawlid, Jerusalem als heilige

Wahrnehmen der schulischen und
gesellschaftlichen Vorbereitungen auf
die Weihnachtszeit

Statte der drei abrahamitischen
Religionen

Teilhabe an schulischen Weih-
nachtsaktionen

3.1.3 Gott und Seine Schoépfung (4)
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G: mit Hilfe der Geschichten ein-
zelner Propheten Kernpunkte des
islamischen Glaubens aufzeigen und
diesen in Grundzigen mit
Auffassungen anderer Religionen
vergleichen

M: mit Hilfe der Geschichten ein-
zelner Propheten Kernpunkte des
islamischen Glaubens mit Auffas-
sungen anderer Religionen ver-
gleichen

E: Kernpunkte des islamischen
Glaubens mit Auffassungen anderer
Religionen vergleichen (zum Beispiel
Bedeutung Adams, Ibrahims,

Masas, Tsas) und mit Hilfe der
Geschichten einzelner Propheten aus
islamischer Sicht belegen

Vergleich der Kernbotschaft des

Islam mit der anderer abrahamiti-

schen Religionen wie z. B.:

— Gott als Schopfer

— Propheten und Gesandte Got- tes
als Empfanger von Offen- barung
und Uberbringer gottli- cher
Botschaft

— Existenz des Jenseits

— Gerechtigkeit

— Barmherzigkeit

— Frieden

— Solidaritat (mit den Schwach-
eren)/Briderlichkeit

— Verantwortung Ubernehmen

— Tugenden wie Vertrauenswur-
digkeit

— Geduld/Standfestigkeit

— Dankbarkeit und Gebote

Unterschiedliche Stellung und Be-
deutung Adams, lbrahim,

Masas, Isas in Judentum, Chris-
tentum und Islam

Vergleich von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden zwischen den
abrahamitischen Religionen

Partner-/Gruppenpuzzle
Prasentationen

Belegstellen dazu aus Koran und

Hadith

Solidaritat/Briderlichkeit zwischen

den muhadjirdn und den ansar

Vergleich mit zehn Geboten

Ausziige aus Bibel und Koran,

Methode des Geschichtenerzah-

lens vertiefen

Webquest zu einem ausgewahl-

ten Propheten, Gruppenarbeit
Préasentation durch Plakat
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Achtung und Bewahrung der Schopfung
ca. 8 Std.

Die Schiilerinnen und Schilern erfahren vom Lobpreis aller Dinge und Lebewesen sowie von den Wegen, in denen sich dies ausdruckt. Gott als Schopfer
der Welten spiegelt sich mit all seinen vollkommenen Eigenschaften tberall in der Natur wieder, insbesondere in der Schopfung des Menschen, der Tiere
und der Pflanzen. Gott, als einziger Schopfer des Universums, liel3 durch seine Offenbarungen erkennen, welche Eigenschaften und Namen er hat, so dass
die Schulerinnen und Schuler die unterschiedlichen Facetten des islamischen Gottesverstandnisses und das islamische Konzept der Schénheit durch die
Anschauung der Schopfung und ihre Erfahrungen damit erfassen und in Bezug zu ihrer eigenen Gottesvorstellung setzen kénnen. Innerhalb der Schépfung
kommt dem Menschen dartber hinaus eine besondere Rolle zu, die den Menschen ehrt, ihm aber zugleich auch eine besondere Verantwortung auferlegt.
Um die Schoépfung zu bewahren und zu schiitzen, bedarf es eines verstarkten Engagements und einer verantwortungsvollen Grundhaltung eines jeden
Einzelnen. Durch Einbeziehung der islamischen Kunst als weiteres Mittel, die Schénheit Gottes und der Schopfung greifbar zu machen, entdecken die
Schilerinnen und Schiiler, dass Gottesvorstellungen und Lobpreis wie auch der Gedanke des tawhid auf sehr unterschiedliche Weise ihren Ausdruck finden

konnen.

Schulerinnen und Schiler kénnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit
und Gegenwart Auskunft geben

2.2 Deutungskompetenz

1. religise Motive und Elemente so-
wie religiose Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und spirituelle
Dimensionen von Religion erleben,
deren Bedeutung erfassen und
erlautern sowie

3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (3)

G: in der Schopfung und den Ge-
schopfen Gottes Namen und Attri-
bute Gottes beschreiben und zu
diesen einen lebensnahen Bezug
aufzeigen

M: in der Schopfung und den Ge-
schopfen Gottes Namen und Attri-
bute Gottes wahrnehmen, ihren
personlichen Bezug dazu be-
schreiben und Respekt und Achtung
gegenuber der Schopfung eintiben

E: in der Schopfung und den Ge-
schopfen Gottes Namen und Attri-

Sensibilisierung fir die Natur, die
Tiere, die Mitmenschen, das Uni-
versum und den Umgang damit

Begegnung mit Gott:

im Alltag

in der Natur

durch die Schopfung und die
Geschopfe Gottes

Hat Gott einen Namen?

Wie spricht man Gott an?
Attribute Gottes aus der
Schopfung ableiten

Erfahrungsberichte
Clustering
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reflektieren, die Sprache des Ko-
rans deuten, mediale und klinstle-
rische Umsetzungen religioser Motive
in ihrer Eigenart identifizieren, auf die
islamische Glaubensvorstellung hin
Uberprufen und Einordnen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und religio-
ser Grunderfahrungen, ethische und
religiés-kulturelle Diskussionen sowie
theologische Diskurse in ihren
Grundztigen nachvollziehen, sich
damit auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet eine eigene
Position einnehmen und vertreten

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz
3.Besonderheiten islamischer Feste
zur Gestaltung des Schullebens
einbringen, interreligibse Begeg-
nungsmaoglichkeiten schaffen, ge-
meinsame Vorhaben (zum Beispiel
religiose Feiern) entwickeln und
durchfihren

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodische Zu-
gange des Verstehens (zum Bei-
spiel Reflektieren, Hinterfragen,

bute wahrnehmen, ihren personli-
chen Bezug dazu zum Ausdruck
bringen sowie durch den Vergleich
des islamischen Gottesver-
sténdnisses mit dem anderer Reli-
gionen Respekt und Achtung ent-
falten

Die 99 schonen Namen Gottes

(asma’ Allah al-husna)

— Ableiten der Attribute Gottes
aus den 99 schénen Namen
Gottes

— Sprech- und Schreibweise der
Namen auf Arabisch und ihre
Bedeutung auf Deutsch

— Gebrauch

— Zahlhilfe der Lobpreisungen
(tasbih) Gebetskette (misbaha)

Zur Vertiefung:
Exkursion in die Natur: Den Na-
men Gottes auf der Spur

Die schénen Namen Gottes aus
dem Koran:

Quellenarbeit/ Recherche

6:54, 7:180, 11:90, 17:110, 59:22-
24,112

“Gott ist schon und er liebt das
Schone.“ (Muslim)

Gesange zu den asma’ Allah al-
husna

Kalligrafie, Wandteppich

z.B. begrundete Auswabhl der 5 al-
lerschonsten Namen

Herkunft und Bedeutung des eige-
nen Namens

Erfahrungen mit und spiritueller
Gehalt der Namen

Dhikr mit den Namen Gottes
Gebetskette und ihr Gebrauch
Geschichten iiber den 100. Na-
men Gottes

Gebetskette im Vergleich zum Ro-
senkranz oder Komboskini/
Vergleiche von Gebetsketten in den
verschiedenen Religionen

tawhid, 2:255, 2:285, Gottesver-
standnis im Christen- und Juden-
tum

Sich-Einfuhlen, Zuhoéren, Erfah- ren,
Erzahlen) in beispielhaften Kontexten
(zum Beispiel bei der Erschliel3ung
islamischer und anderer Quellen,

Verstandnis von Monotheismus und
Gottesverstandnis in den un-
terschiedlichen Religionen Juden-
und Christentum und Islam

Zur Vertiefung:
Polytheismus, Atheismus
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wahrend einer Koranrezitation, bei
Erzahlungen, im Dialog, zu rituellen
Festen und Feierlichkeiten sowie an
aulerschulischen Lernorten wie Mo-
scheen) entfalten, sachgerecht
anwenden

3.1.3 Gott und Seine Schépfung (1)

G: die Entwicklung ihrer eigenen
Gottesvorstellung im Vergleich mit
den 99 Namen Gottes (asma’ Allah
al-husna) beschreiben und Gott als
Erstursache allen Seins erkennen

M: die Entwicklung ihrer eigenen
Gottesvorstellung im Vergleich mit
den 99 Namen Gottes beschreiben
(asma’ Allah al-husna) und Gott als
Erstursache allen Seins deuten

E: unterschiedliche Manifestati-
onsweisen Gottes erschlie3en, Gott
als fundamentale Ursache allen Seins
entdecken sowie Entwicklungen und
Veranderungen ihrer Vorstellung von
Gott beschreiben und dies in Bezug
zu zentralen Eigenschaften Gottes
setzen

Personliches Gottesbild der Schi-
lerinnen und Schuler erfassen, z. B.:
Wie oder wer ist Gott flr mich?

Gott als alleiniger Schopfer,
51:47-49
Begriff des Erschaffens

Schdnheit und Zweck der Schop-
fung: 80:24-32; 2:164, 95:4

Erschaffung des Menschen: Ge-
schichte Adams als Stammvater
aller Menschen

38:71-74, 49:13, 32:7

Gott ist nah und fern
ayatl/Zeichen Gottes

Kreislauf der Natur und Jahreszeiten
(z. B. ,kun fa-yakdn®)

Verantwortung der Menschen fir

Einzelarbeit, Ergebnisse sammeln

anthropomorphe Aspekte bespre-
chen (z. B. kindliche Vorstellung von
Gott als altem Mann mit weil3em
Bart)

Sinn der Schopfung als Beweis fir die
Existenz Gottes,1:2, 2:117,
6:73/95,16:8-16, 21:33

Bildbetrachtung (z.B. Landschaft,
Tiere, Meere, Berge, Tag und Nacht,
Sterne)

Die Schopfung Gottes steht den
Menschen zu Diensten, 55:1-33

z.B. 50:16, 2:186, tawhid,
asma’ Allah al-husna

Cat Stevens/ Yusuf Islam
.Morning has broken”,

3:47/59, 19:35, 2:117, 6:73, 36:82,
16:40, 40:68

maogliche Aktivitaten:

die Schopfung wie z.B.
Umwelterhaltung

Was kann jeder einzelne tun?

e Natur-Putzete

e Lerngang durch die Stadt

e Umfragen zur Umwelt Nach-
haltigkeit

¢ Einladung von Referenten:
Naturschutzbund, Tierschutz-
bund

3.1.3 Gott und Seine Schopfung (2)
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G: ausgehend von ihrem
Leben das Wirken Gottes
darstellen, ihren personlichen
Bezug zu Gott als Schépfer
zum Ausdruck bringen und
die islamische Vorstellung
von Gottes Allmacht,
Allwissenheit und

M: ausgehend von ihrem
Leben das Wirken Gottes in
der Naturund im Menschen
wahrnehmen, die islamische
Vorstellung von Seiner
Allmacht, Allwissenheit und
Allgegenwart sowie ihren per-
sonlichen Bezug zu Gott als
Schopfer formulieren, die
beson- dere Rolle des
Menschen in der Schopfung
beschreiben und davon
ausgehend ein Bewusstsein fir

E: das Wirken Gottes in der
Natur und im Menschen
wahrnehmen, die islamische
Vorstellung von Seiner
Allmacht, Allwissenheit

Personlicher Bezug zum Wirken
Gottes im Leben der Schiilerinnen
und Schiler thematisieren:

—  Wo wirkt Gott in meinem Le-
ben?

— Habe ich einen personlichen
Bezug zu Gott als Schopfer?
Worin zeigt dieser sich? Gibt
es eine (stete) Verbindung
zwischen mir und Gott?

—  Wie wirkt Gott? Wirkt Er tber-
all? Sieht, hort und weild Gott
alles? Was kann Gott?

Begriff der Seele (rih)

Mensch als khalifa und Diener
(‘abd) Gottes

Gottes Allmacht, Allwissenheit
und Allgegenwart:

Erfahrungsaustausch Partnerarbeit,
Clustering

Zentrale Schopfungselemente: Korper,
Geist/Seele
15:29, 32:9; 38:72, 50:16

Mensch als edelstes aller Geschopfe

(,ashraf al-makhlaqgat”, 95:4).

Mensch als Statthalter/Stellvertreter Gottes auf
der Erde, 2:30-34, 2:186, 17:70, 38:26
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und Allgegenwart sowie ihren
per- sonlichen Bezug zu Gott
als Schopfer formulieren,
Bewusst- sein fur die
Verantwortung fir die
Schopfung entwickeln sowie
die besondere Rolle des
Menschen in der Schopfung
begriinden

— Hort, sieht und weild Gott alles
(Gber mich)?

— Kann Gott alles bestimmen?
Wie viel Selbstbestimmung/
Willensfreiheit hat der
Mensch?

— Was passiert, wenn ich etwas
Schlechtes tue oder einen
Fehler mache?

Verantwortung gegentber sich
selbst

Naturerscheinungen im Koran:
Namen der Suren wie z.B. die
Kuh, der Donner, die Biene, die
Hohle, das Licht, die Spinne, der
Berg, die Diinen, der Stern

Verschwendung (israf) vermeiden

Zur Reflexion: Willensfreiheit des Menschen
18:29, Bedeutung von ihsan (vergleiche dazu
hadith Djibril)

Bewahrung des Einzelnen vor Gott, 99:7-8

Warnung vor der Verursachung von Unheils
Heil durch Friedenschaffen und Bewahren
der Gleichgewichte 7:56

Die besondere Bedeutung des Wassers
z.B. 21:30, 67:30,

Saurer Regen, Baum, Feuer, 56:68-72,
Dattelpalmen, Getreidefelder, Friichte

UbermaRige Verwendung von
Ressourcen/Verschwendung 6:141, 7:31

3.1.3 Gott und Seine Schopfung

(7)

G: Asthetisches wahrnehmen
und beschreiben

Unterschiedliche (historische) Ko-
ranexemplare betrachten

Kunstpadagogik

M: Asthetisches wahrnehmen
und charakterisieren

Kalligraphie

Kalligraphische Formen aus verschiedenen
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E: ein Bewusstsein fir das
Asthe- tische entfalten,
Schoénheit auch aus ihrer
eigenen Vorstellung he aus
kreativ zum Ausdruck bringen

Arabeske

Geometrie

Holzschnitzerei (Kiindekari)
dekorative Holzgitter (Masch-
rabiyya)

Islamische Architektur
Die Moschee im Koran
Baustile von Moscheen

Zur Vertiefung:

— Bedeutung von Schénheit

— Was bedeutet Schonheit fur
jede einzelne Schilerin bzw.
jeden einzelnen Schiler?

— Reflexion tiber Asthetik in der
Religion (z. B. Symbole), in
der Philosophie und in der
heutigen Zeit

orientalische Musik im Vergleich

muslimischen Lan- dern

Elemente der islamischen Ornamentkunst wie
z. B. in Marokko, in Saudi-Arabien, in Tunesien,
in der Turkei

Moscheen in verschiedenen mus- limischen
Landern Gemeinsamkeiten und Unterschiede
z.B. Selimiye-Moschee in Edirne, Moschee
Hassan Il in Casablanca, Mezquita Central in
Madrid, Niujie-Moschee in Peking

Facherubergreifender Unterricht mit den
Fachern Kunst und Mathematik

Vergleiche mit Werken aus Renaissance,
Barock, moderner Kunst

Kreatives Gestalten eines Koranverses und von
(geometrischen o- der Kreis-) Mustern

Zur Reflexion: Musik als spirituelle Erfahrung
fur die Seele

Internetrecherche
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zu européaischer Musik

orientalische Instrumente
z.B. Ud, Saz, Tarr, Ney

Koranrezitation

Gesange im Christentum

Merkmale und Unterschiede zur
europaischen Musik

Koranrezitation aus verschiedenen
islamischen Landern horen, Melodisches
Rezitieren der Koranverse

Psalmengesange
Musik als Bestandteil des christli- chen
Gottesdienstes

Zur Vertiefung:
Diskurs Uber (religiose) Musik und
Jugendkultur

20



Beispielcurriculum fiir das Fach Islamische Religion sunnitischer Pragung/Klasse 5/Beispiel 1 — Sekundarstufe |

Menschsein — Muslimsein
ca. 16 Std.

als Einheit in Vielheit deutlichmacht.

Die Schiilerinnen und Schuler kbnnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler erfahren von den zentralen Aspekten des Muslimseins und seiner Bedeutung in der heutigen Zeit, wie dem Sinn und Gehalt der
funf S&ulen und sechs Glaubensgrundsatze des Islam, dem Gedanken des tawhid, der Aufrichtigkeit und inneren Anteilnahme bei religiosem und rituellem
Handeln und dem notwendigen Zusammenspiel von Gottergebenheit, Glaube und ethisch-moralischem Verhalten. Hierzu gehdrt ein Bewusstsein tber die
Bedeutung elementarer ethischer Grundsatze und der Wahrung der Wirde eines jeden Einzelnen, damit respektvoller und achtsamer Umgang den Menschen
im Alltag leiten und prégen. Durch die Reflexion ihrer eigenen islamischen Erfahrungs- welt und der ihnen bekannten Sitten und Brauche fragen die
Schilerinnen und Schiiler auRerdem vertieft nach dem Ursprung und der ethisch- moralischen, sozialen und spirituellen Bedeutung islamischem Verhaltens
und Umgangs. Gemeinsam mit der Betrachtung der Moschee als zentralem Gebetes- und Versammlungsort der Muslime erhalten die Schilerinnen und
Schiler auf diese Weise einen Einblick in dieinnerislamische Vielfalt, die sie als Bereicherung und als Starke des Islam wahrnehmen und die ihnen den Islam

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Erganzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

1. in ihrem Lebensumfeld zwischen
islamischen, anders religidsen und
nichtreligiosen Ph&dnomenen
unterscheiden, sie darstellen und in
Beziehung zu ihrem eigenen Leben
setzen sowie eigene und andere
Interessen und Sichtweisen
herausarbeiten und charakterisieren

2.Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3. religidse Themen und Inhalte
benennen, Inhalte zentraler Textstel-

3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (2)

G: die Bedeutung der zentralen
Glaubenssatze des Islam fur ihr
eigenes Leben beschreiben und
am Beispiel des Propheten Ibrahim
Zweifel, Suche und Erkenntnis als
Bestandteile des Glaubens
benennen

M: die Bedeutung der zentralen
Glaubenssatze des Islam fir ihr
eigenes Leben beschreiben und am
Beispiel des Propheten Ibrahim
Zweifel, Suche und Erkenntnis als
elementare Bestandteile des
Glaubens aufzeigen

E: die Bedeutung der zentralen
Glaubenssatze des Islam fur das
heutige Leben erarbeiten und am

Begriffe Islam und Muslim

Allgemeiner Hinweis:

Diese einfihrende Teilkompetenz
kann in zwei Doppelstunden be-
handelt werden. Das Glaubensbe-
kenntnis, die funf Saulen und die
sechs Glaubensgrundlagen wer- den
hier erstmals ausdrticklich be-
handelt, wenn auch nur kurz. An
spateren Stellen finden sich ver-
tiefende Einzelbetrachtungen zu vier
der funf Saulen: Glaubensbe-
kenntnis, Zakat, Gebet und Fasten im
Ramadan. Die fiinfte Saule (Hadsch)
wird fir die Klassen 7/8
vorgeschlagen. In Klasse 6 kommt es
im Bereich Dimensio-
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len aus Koran und Hadithen dar-
legen, Grundformen religitser
Sprache und Praxis und fachbe-
zogene Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

4. im gesellschaftlichen Umfeld reli-
gios-kulturelle Ausdrucksformen
beschreiben, religiése und nicht-
religiose Optionen der Weltdeutung
und Lebensgestaltung unter-
scheiden sowie Situationen, in denen
religiose und existenzielle Fragen des
Lebens bedeutsam werden oder in
denen Wertekonflikte auftreten,
identifizieren

2.2 Deutungskompetenz

1. religiése Motive und Elemente so-
wie religiose Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und spirituelle
Dimensionen von Religion erleben,
deren Bedeutung erfassen und
erlautern sowie reflektieren, die
Sprache des Korans deuten, mediale
und kiinstlerische Umsetzungen
religidser Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin Gberprifen
und einordnen

2. Besonderheiten rituell bedeutsa-
mer Situationen erlautern, religitése
Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und analysieren,

Beispiel des Propheten Ibrahim
Zweifel, Suche und Erkenntnis als
elementare Bestandteile des
Glaubens aufzeigen

Glaubensbekenntnis
funf Saulen
sechs Glaubensgrundséatze

hadith Djibril

Bedeutung und Zusammenspiel
von islam, Iman und ihsan

Anhand des Propheten Ibrahim
aufzeigen, wie Fragen und Nach-
denken zur Erkenntnis Gottes fiih-
ren kénnen (6:74-83)

Maogliche Themen fur Klassenge-

sprache:

—  Was ist eine Gottheit?

— Was aul3er Gott wird manch-
mal wie eine Gottheit behan-
delt? Z.B. Geld, Ruhm, Idole

— Wie kann man dies mit der
Geschichte des Propheten
Ibrahim vergleichen?

Anhand des Beispiels des Pro-

pheten Ibrahim (2:260) bespre-
chen, dass bei der Suche nach

Gott Zweifel und offene Fragen

vorkommen kénnen und erlaubt
sind

nen des Glaubens zur ausfuhrlichen
Behandlung der sechs Glau-
bensgrundlagen.

Wandplakat/Stationenlernen 2:183-
185, 9:60, 11:114, 107:4-5,
2:285-286

Die Reflexion Ibrahims in 6:74-83
kann erzahlerisch oder spielerisch
nachvollzogen werden.

Allgemeiner didaktischer Hinweis
zum Thema ,Zweifel”:

Die Passage 2:260 eignet sich
weniger fur die Thematisierung des
grundséatzlichen Zweifels am
Glauben, sondern eher des Be-
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islamische mit anders religiosen und
nichtreligiésen Positionen und
Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und religio-
ser Grunderfahrungen, ethische und
religids-kulturelle Diskussionen
sowie theologische Diskurse in ihren
Grundztigen nachvollziehen, sich
damit auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet eine eigene
Position einnehmen und vertreten

2. ihr eigenes religitses Selbstkon
zept in Ansétzen formulieren und zu
Koran und Sunna in Beziehung
setzen sowie die Bedeutung des
Glaubens fiur die eigene Lebenso-
rientierung erortern

4. Zweifel und Kritik an Religion
prufen sowie religiose
Glaubensfragen und -aussagen
reflektieren, interpretieren, beurteilen
und auf die eigene Lebenswirklichkeit
Ubertragen

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz

Falls vorhanden Uber die eigenen
Erfahrungen auf der Suche nach
Gott berichten.

durfnisses eines stetigen Festigens
des bereits glaubenden Herzens.
Dafur ist ein angstfreier Umgang mit
offenen Fragen oder Bedurfnissen
notwendig. Ibrahims Vorbild hierin
und Gottes verstandnisvolle Reaktion
kénnen als Modell fur die
reflektierende Kommunikation tber
den Glauben und daruber hinaus
dienen.

Gedanken-/Erfahrungsaustausch

3.1.3 Gott und Seine Schopfung (3), 3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (7)

G: das Glaubensbekenntnis
(shahada) in eigenen Worten wie-
dergeben und seine Bedeutung fur
ihr eigenes Leben beschreiben G:
aus den Glaubenssétzen des Islam
an Beispielen ihre Rechen-
schaftspflicht fur ihre Absichten und
ihr Handeln vor Gott benennen

M: das Glaubensbekenntnis
(shahada) in eigenen Worten wie-
dergeben und seine Bedeutung mit
Blick auf die heutige Zeit (Begriff des
tawhid) in Beziehung setzen

M: aus den Glaubenssétzen des
Islam an Beispielen ihre Rechen-
schaftspflicht fur ihre Absichten und
ihr Handeln vor Gott benennen und
darauf aufbauend exemplarisch
ethisches Verhalten begriinden

Bestandteile des Glaubensbe-
kenntnisses

wortliche Bedeutung

Was bedeutet hier und heute das
Glaubensbekenntnis fur das eigene
Leben?

Welche personlichen Beziige haben
die Schilerinnen und Schiler zu den
beiden Teilen des Bekenntnisses?

Weitere Aspekte des Begriffes
tawhid:.

Das Glaubensbekenntnis i_r_1 arabi-
schen Schriftzeichen und Uber-
setzung vorlegen

Kalligrafisch unterschiedlich ge-
staltete Ausformungen

Mindmap, Clustering

2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedanken,

Relativierung von Gitern wie
Reichtum, Macht und Egoismus vor
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Geflhle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begrindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. mit ethisch-religiosen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre
Erfahrungen reflektieren

2. anders religiése und nichtreligitse
Ausdrucksformen aufzeigen, mit isla-
misch gepragten vergleichen, im
Alltag mit der Vielfalt umgehen und
religios relevante Ausdrucksformen
und Standpunkte &sthetisch,
kiinstlerisch, medial sowie
addressatenbezogen zum Einsatz
bringen

3.Besonderheiten islamischer Feste
zur Gestaltung des Schullebens
einbringen, interreligibse Begeg-
nungsmoglichkeiten schaffen, ge-
meinsame Vorhaben entwickeln und

E: das Islamische Glaubensbe-
kenntnis (shahada) aus dem Koran
ableiten, in Form, Gehalt und in
eigenen Worten beschreiben und
seine Bedeutung fur ihr eigenes
Leben mit Blick auf die Um stéande
und Herausforderungen der heutigen
Zeit diskutieren (Begriff des tawhid)
E: aus den Glaubenssétzen des
Islam die Rechenschaftspflicht des
Menschen fir seine Absichten und
sein Handeln vor Gott ableiten und
darauf aufbauend die Notwendigkeit
ethischen Verha tens begrinden

dem Rang Gottes

Ableitung des Glaubensbekennt-
nisses aus dem Koran

Was bedeutete es, dass am Tag
der Auferstehung alle Menschen vor
Gott Rechenschaft ablegen
mussen?

Aufrichtigkeit und religiose Praxis:
2:177

,Die Taten werden nach den Ab-
sichten beurteilt* (Bukhar), ,Ich
wurde geschickt, um den guten
Charakter (akhlaq) zu vervoll-
kommnen.” (Muwatta’)

Den Begriff akhlaq (Charakter/Mo-
ral) besprechen und positive Bei-
spiele aus dem Alltag dazu erar-
beiten, z. B. zu Ehrlichkeit,
Freundlichkeit, Bescheidenheit,
Gewissenhaftigkeit

Erster Teil: 112, 21:19-22.
Zweiter Teil: 21:107, 9:128-129

Hinweis auf Schreiberengel, Be-
fragung im Grab, 99:7-8

Zur Vertiefung: ,Rechtschaffenheit
(al-birr) ist der gute Charakter (husn
al-khulig) und Siunde ist das, was
dein Herz beunruhigt, und was du
nicht mochtest, dass die Menschen
es mitbekommen.” (Muslim)

Allgemeiner didaktischer Hinweis
zum Thema Rechenschaft vor Gott:
Eine Reflexion Uber die zentrale
Bedeutung der Absicht einer
Handlung fihrt zum einen zur Ein-
sicht, dass wir nicht Uber den Wert
einer Handlung anderer vor Gott
urteilen kdnnen. Zum anderen erzieht
sie zur Innerlichkeit im Glauben als
essenziellen Wert neben der au3eren
Einhaltung von Moral und Geboten.
Ziel der Reflexion Uber die
Verantwortung vor Gott ist die
Konzentration auf die Rechenschaft
eines jeden Individuums. Urteile tiber
den Status
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2.6 Methodenkompetenz

2. zwischen methodisch unter-
schiedlichen Zugéngen zum Islam als
Religion und Lebensweise un-
terscheiden und diesen Perspekti-
venwechsel kategorial zuordnen

Bedeutung der Begriffe Moral und
Ethik

Notwendigkeit ethischer Grunds-

atze:

— Frommigkeit und ethisches
Verhalten

— Verhaltensregeln im Zusam-
menleben

— Vollbringen guter Taten
— hadith Djibril

Grundlegende Ubereinstimmun-

gen unterschiedlicher Ansatze von

Ethik und Moral:

,Derjenige ist kein Glaubiger,
der sich satt isst, wahrend sein
Nachbar hungert.“ (Bukharr)

— Vergleich mit allgemeiner gol-
dener Regel: ,Behandle an- dere
so, wie du von ihnen behandelt
werden willst.”

Abgrenzung zu Handeln aus rei-
nem Eigennutz

Die Pflichtabgabe zakat:

der Mitmenschen stehen letztlich
allein in Gottes Verfligung.

Clustering, Mindmap

2:177/264, 4:1, 7:26, 107:4-5,
22:37

Barmherzigkeit, Liebe gegeniber
dem Nachsten, Bruderlichkeit,
Goldene Regel, Gebote/Verbote,

23:60, 103

Vergleiche auch: 10 Gebote mit
2:177, 17:22-38, 47:19, 25:3,
7:180, 62:9, 24:2, 60:12, 5:38,
2:42,20:131

92:18, 70:24f, 9:11, 9:5, 23:1-11,
9:60
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— Bedeutung (z.B. Solidaritat
104:1-9)

— Bemessungsgrundlage

— Ho6he und Frist der Abgabe

— Bedingungen fir zakat Pflicht

— Sammelstellen/staatliche zakat-
Praxis in einigen islami- schen
Landern

— zakat Berechtigte

— zakat al-fitr

— Unterschied zur Spende/ zum
Almosen (sadaqa)

— Vergleich zu Steuern /Sozial-
versicherungen als Solidarver-
trag in Gesellschaft und Staat

Wandel von Sitten und Brauchen
z.B. kultur- oder religionsspezifische
Aspekte wie Essensvorschriften,
Kleiderstil/-codes, Arbeitsbereiche,
Gestaltung des Alltags, Koedukation,
gesellschaftliche Umgangsregeln, die
Todesstrafe

87:14

Zur Reflexion:

- Unterschiedliche Verstandnis-
weisen von Moral und Ethik

- Bleibt das Verstandnis von Moral
und Ethik immer gleich?

- Unveranderliche ethische
Grundsatze und von Raum, Zeit
und Kultur abhangige Mo-
ralvorstellungen (z.B. goldene
Regel, Todesstrafe, Heiratsalter)

3.1.3 Gott und Seine Schopfung (5)

G: Sinn und Gehalt des rituellen
Gebetes (sald), des Bittgebetes
(du‘a@’) und Lobpreises (tasbih) fur ihr
religioses und spirituelles Leben
beschreiben und die Form und
Bedeutung einzelner Hand-
lungsablaufe wiedergeben

Thematisieren der eigenen Erfah-
rungen mit dem rituellen Gebet und
dem Bittgebet (Beobachtungen bei
Familienmitgliedern, Ver- wandten,
Bekannten, aber auch zu eigenen
Gebeten)

Gedanken-/Erfahrungsaustausch

Allgemeine Bedeutung von Gebet:
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M: Sinn und Gehalt des rituellen
Gebetes (sald), des Bittgebetes

(du‘@’) und Lobpreises (tasbih) fr ihr

religidses und spirituelles Leben
erlautern und die Form und
Bedeutung einzelner Handlungs-
ablaufe einordnen

E: Sinn und Gehalt des rituellen
Gebetes (sald), des Bittgebetes
(du‘@’) und Lobpreises (tasbih), die
Form und Bedeutung einzelner
Handlungsablaufe sowie den
Stellenwert von islamischen Festen,
Gemeinschaftsgebeten und
Segenswuinschen auf den Pro-
pheten Muhammad erschlie3en
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31:17, 2:177

Formen des Gebetes im Islam:

— als Anbetung (sald),

— als Ansprache Gottes/ (per-
sonliche) Rede (du‘a’)

— als Vergegenwartigung Gottes
(dhikr)

— als Lobpreis (tasbih)

Ablauf des rituellen Gebets mit
bildlichen Darstellungen sowie
deutschen und arabischen Be-
zeichnungen der Phasen

Symbolische Bedeutungen der
Haltungen im rituellen Gebet: Zu-
flucht in Gott, Demut, Ehrerweisung

Bedeutung von Gebetswaschung,
Gebetsort(en)/-raumen, Gebets-

richtung, Gebetszeiten und Anzahl
der Gebete bzw. Gebetseinheiten

Zur Reflexion:
13:15, 3:83, 41:11-12

2:186

Maogliche Arbeitsauftrage:

Erarbeitung eines Tagesablaufs
anhand einer Geschichte eines
Jugendlichen mit morgendlichem
Gebet, Bittgebet vor der
Klassenarbeit, Dankesgebet
nach der Klassenarbeit,
Abendgebet mit der Familie,
gemeinsame Lobpreisung.
Erstellen eines eigenen Ge-
betsbuchs, in dem zwei Ge-
betseinheiten bildlich und mit den
entsprechenden Gebeten und
Begriffen erlautert werden.
Szenische Darstellung (evtl. mit
Memory-Karten) der einzelnen
Haltungen im Gebet.
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Unterschiede des Lobpreises (tas-
bih) und der Vergegenwartigung
(dhikr) vom Bittgebet.

Bittgebet fur eine aktuelle Gege-
benheit (gemeinsam) formulieren

Die innere Anteilnahme am Gebet
und Einstellung (niyya) als ent-
scheidende Aspekte fir die volle
Entfalltung der Wirkung von Ge-
beten

Rituelles Gebet als Moment des
Innehaltens, in dem der Mensch
seine Aufmerksamkeit von der
weltlichen Hektik auf die wesentli-
chen Dinge lenken kann

Anlasse und Stellenwert von Ge-
meinschaftsgebeten und Segens-
winschen auf den Propheten

Zur Reflexion: Gebetsablauf be-
schreibt die arabische Schreib-
weise von Adam.

Maoglicher Arbeitsauftrag:

Zuordnung die einzelnen Ge-
betsarten und ErOrterung de- ren
mdgliche koérperliche und
emotionale Wirkungen auf den
Jugendlichen

Eigenes Bittgebet in Schon-
schrift erstellen

Zur Reflexion: Frage nach der
Freiwilligkeit des Pflichtgebetes
40:60, 107:4-7, 2:45-46,

z. B. besonderer Wert des Ge-
meinschaftsgebetes, Freitagsge-
bet, Festgebete, Nennung (des
Namens) des Propheten

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (1

) (2)

G: Elemente der muslimischen
Lebensweisen und -stile in ihrer
Umgebung und eigenen Erfah-

rungswelt wahrnehmen und mit

Schulerinnen und Schiiler erzahlen
von ihrer islamischen Erfah-
rungswelt, wie z. B. Bekleidung,

Bilder aus der hiesigen Lebens-
welt, Symbolkarten
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Blick auf die heutigen Lebensum-
stande mit der Lebensweise der
ersten Muslime vergleichen

G: rituelles Handeln und traditio-
nelle Lebensweisen beschreiben
und daraus ein Verstandnis fir Sinn,
Bedeutung und Perspektiven fur
ihre eigenen Lebensweisen
aufzeigen

M: Elemente der muslimischen
Lebensweisen und -stile in ihrer
Umgebung und eigenen Erfah-
rungswelt wahrnehmen und mit Blick
auf die heutigen Lebensumstande

mit der Lebensweise der ersten
Muslime vergleichen

M: rituelles Handeln und traditio- nelle
Lebensweisen beschreiben und
daraus ein Verstandnis fiir Sinn,
Bedeutung und Perspektiven fir ihre
eigenen Lebensweisen aufzeigen und
mit genuin isla- mischen Riten und
Gebrauchen vergleichen

E: Elemente der muslimischen
Lebensweisen und -stile in ihrer
Umgebung und eigenen Erfah-
rungswelt wahrnehmen und mit Blick
auf die heutigen Lebensum- stande
mit der Lebensweise der ersten
Muslime vergleichen

E: ein Verstandnis fir Sinn und
Bedeutung rituellen Handelns so-
wie religioser Lebensweise und

Feste, Symbole (Halbmond),
Kunst (Kalligrafie)

Beispielhafte Elemente der Le-
bensweise/Lebensumsténde der
ersten Muslime und Vergleiche mit
heute:

— Prophetenmoschee in Medina als
erste Moschee (al-mas- djid al-
nabawi): Wie sah die erste
Moschee der Muslime aus?

— Wie haben die ersten Muslime die
islamischen Feste gefeiert? Wie
feiere ich?

—  Wie wurde friiher die Pilger-
fahrt (Hadsch) vollzogen und
wie gestaltet diese sich heute?

Sammeln von Sitten und Brau- chen,

die die Schuler pragen oder ihnen

aus ihren Familien bekannt sind:

— Versuch einer genaueren Lo-
kalisierung der Herkunft wie z.
B. geografische, soziale, zeitli-
che Hintergriinde

— Welche Zwecke verfolgen sol-
che Praktiken?

— Wo liegen ihre Urspriinge?

— Welchen persdnlichen Bezug
haben die Schilerinnen und
Schiler dazu?

Mitbringen eines Gegenstandes von
Zuhause, der in der Tradition der
Familie eine Rolle spielt (z. B.
Amulette)

Mindmap, Clustering

Hier soll es darum gehen, unter-
schiedliche Traditionen als Aus-
druck innerislamischer kultureller
Vielfalt zu verstehen, sodass die
eigene kulturelle Erfahrung als eine
von vielen erscheinen kann.
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Perspektiven fur ihre eigene Le-
bensart durch die Erarbeitung kul-
turspezifischer Traditionen und
Gewohnheiten innerhalb ihrer
muslimischen Gemeinschaft ent-
wickeln und vor dem Hintergrund
genuin islamischer Riten und Ge-
bréauche reflektieren

— Vergleich und Unterscheidung
von Tradition und Religion

Welche thematisierten Sitten und
Brauche sind im engeren Sinne
islamisch begriindet, und welche
eher kulturelle Tradition? (inneris-
lamische Vielfalt)

Wann sind Sitten wertvoll?

Gibt es problematische Sitten? (z.
B. Totung eigener Kinder im alten
Arabien, Beschneidung von Mad-
chen)

Was kann passieren, wenn Men-
schen den urspriinglichen Zweck von
Sitten und Traditionen vergessen und
nur noch auf die Form achten?

Spirituelle, ethische und soziale
Zwecke religibser Riten

einzelne Riten exemplarisch er-
arbeiten und einliben, Gruppenar-
beit

Vergleich mit anders-religiosen
und nichtreligiésen Riten im Le-
bensumfeld

Mdgliche negative Auswirkungen:

- Bewertung/Verurteilung des
Anderen

- Dogmatismus

- Veraulerlichung der Religion

Eine vertiefte Betrachtung einzelner
Feste, Saulen des Islam oder
besonderer Tage und Nachte im
Islam und ihrer Bedeutung ent-
sprechend des islamischen Kalen-
ders ( 7d al-Adhha, Ramadan, Id
al-Fifr) ist an dieser Stelle moglich

Bezug zu aktuellen Gegebenhei-
ten in Gesellschaft und Welt
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Fasten im Ramadan:

— Bedeutung des Monats Rama-
dan

— Spirituelle Bedeutung des
Fastens

— Wann und wie wird gefastet?

—  Wer fastet?

— Ab welchem Alter wird gefas-
tet?

— Wer ist vom Fasten ausge-
nommen?

— Gibt es Regelungen fur den
Fall, dass das Fasten gebro-
chen wird bzw. gebrochen
werden muss?

— Ablauf eines Fastentages

— Bedeutung von laylat al-gadr

‘Id al-Fitr

Gemeinsames Feiern des ‘Id al-
Fitr

Mdglicher Arbeitsauftrag:
Eigenen islamischen Kalender ge-
stalten

2:183-185, 97:1-5

Mdoglicher Arbeitsauftrag: Darstellung
eines (typischen) Fastentages mit der
Familie

Zur Reflexion:

- Mit was flir Besonderheiten und
Schwierigkeiten ist das Fasten
in einer nichtmuslimischen
Gesellschaft verbunden?

- Fasten wéhrend der Ausbildung
in Schule, Studium oder- Beruf

- Wie verhalt es sich mit den
Fastenzeiten in weit nordlich
gelegenen Gebieten?

- Fasten auBRerhalb des Rama-
dans

Maogliche Aktivitaten: Einbeziehung
der Schulgemeinschaft z. B. am ‘Id
al-Fifr durch Verteilen von Speisen in
den Pau- sen

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (8)

G: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstatte beschreiben,
einige Arbeitsfelder ausgewahlter

Recherche:
— Moscheen in unserem Umfeld,

Moscheefuhrung
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muslimischer Einrichtungen und
Hilfsorganisationen benennen und
daraus ein Bewusstsein fur Pluralitat
innerhalb der Glaubensge-
meinschaften wahrnehmen, einen
respektvollen und toleranten Um-
gang damit eintben

M: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstatte beschreiben sowie
einige Arbeitsfelder ausgewahlter
muslimischer Einrichtungen und
Hilfsorganisationen wahrnehmen,
daraus ein Bewusstsein fur Pluralitat
innerhalb der Glaubensgemein-
schaften entwickeln, einen
respektvollen und toleranten Umgang
damit eintiben und eigene
Mitwirkungsmoglichkeiten aufzeigen

E: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstétte der Muslime
entdecken, Arbeitsfelder ausge-
wahlter muslimischer Einrichtungen
und Hilfsorganisationen erfassen,
anhand dessen ein Bewusstsein fur
Pluralitat innerhalb der
Glaubensgemeinschaft sowie einen
respektvollen und toleranten Umgang
damit entfalten, eigene
Mitwirkungsmaoglichkeiten disku-
tieren und sich selbst als einen Teil
der Umma entdecken

Wie sind sie gestaltet? (z. B.
Minbar, Minarett)

— Welche Dienste bieten die
Moscheen an? (z. B. Freitags-
gebet, Koranunterricht, Ju-
gendarbeit, Seelsorge)

— Warum bevorzugen Muslime oft
unterschiedliche Moscheen? Was
macht die jeweilige Gemeinde
aus? (z. B. Sprache)

— Was fur Hilfsgemeinschaften
gibt es?

Fragen zur Moschee:

— Wie stehe ich zu Moscheen?
Was weil} ich Uber sie?

—  Wie stelle ich mir die ideale
Moschee vor?

— Was miisste sich andern, um
dieses Ideal zu realisieren?

— Koénnte ich mir eine Mitwir-
kung in einer Moscheege-
meinde vorstellen?

Reflexionsfragen:

— Wieso einigen sich die Mus- lime
nicht auf eine einzige Mo-
scheegemeinschaft?

— Wie gut reprasentieren Mo-
scheen die Muslime?

— Was wirde dem Islam ohne
Moschee fehlen?

Zur Reflexion:

- Was gefallt mir an dieser Mo-
schee?

- Bedeutung des Gebetsrufs,
der Minbar usw.

- Geschichte der ersten Mo-
schee und des ersten Muez-
zins in Medina (Bilal)

- Moscheen weltweit

- Zur Reflexion:
das Minarett als Bauelement

Zur Reflexion: 49:10

Zur Vertiefung:

Historische und zeitgendssische
Vielfalt des Islam

5:48, 30:22, 49:13, 3:103
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Formen von islamischen Glau-
bensgemeinschaften auRerhalb
der Moschee

Vielfalt als Starke des Islam

Stichwort: Einheit in Vielfalt

3.1.3 Gott und Seine Schopfung (6)

G: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt werden
sollte, der Respekt den wurdigen
Umgang von Menschen un-
tereinander pragt und daraus einige
Verhaltensweisen zu ethisch-
moralischem Verhalten als Grund-
lage fur ein friedliches und soziales
Miteinander ableiten

M: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt werden sollte
und Respekt den wirdigen Umgang
der Menschen miteinander préagt,
sowie daraus die religiose
Verpflichtung zu ethisch- moralischem
Verhalten als Grundlage fiir ein
friedliches und soziales Miteinander
ableiten

E: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt werden
sollte und Respekt den wirdigen
Umgang der Menschen mitei- nander
pragt und daraus die religitse
Verpflichtung zu ethisch-
moralischem Verhalten als Grund-
lage fir ein soziales Miteinander
ableiten

,Die Menschen sind entweder deine
Glaubensbruder, oder sie sind deine
Gleichen als Geschopf Gottes.”
(Ausspruch von “Alr Ibn Abt Talib)

Der Glaube eint die Muslime reli-
gids. Das gemeinsame Mensch-
sein eint die Menschen uber alle
Glaubensgrenzen hinweg mora-
lisch. Beides ist wichtig und er-
ganzt sich.

Gott hat alle Adamskinder geehrt
(17:70), woraus gefolgert werden
kann, dass jeder Mensch ein an-
geborenes Recht auf eine wirdige
Behandlung hat.

Was bedeutet das fir das Zusam-
menleben der Menschen?

Zur Reflexion:

— In was fiur einer Welt kbnnten
wir heute leben, wenn jeder
Mensch das Recht eines je- den
anderen achten wiirde, auch
wenn er ihn nicht kennt

Vergleiche auch 17:84, 95:4

Ruckgriff auf die Geschichte
Adams, 4:1

Allgemeine didaktische Hinweise
zum Umgang mit den Passagen des
Korans, die gegentber Nicht-
muslimen einen abgrenzenden
Charakter haben:

Eine Erlaubnis von Freundschaf- ten
mit friedlich gesonnener Nicht-
muslimen ist auch in den medi-
nensischen Suren nachweisbar
(60:8-9, 5:5), ebenso Aufforderun-
gen zum ethischen Umgang mit
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oder wenige Gemeinsamkeiten
mit ihm hat?

allen Nichtmuslimen. Die prakiti-
schen Abgrenzungspassagen an
anderen Stellen erweisen sich bei
genauerer Analyse in der Regel als
an Bedingungen geknupft, sind also
nicht verallgemeinerbar. Diese
Passagen eignen sich heute vor
allem dazu, um im Umkehrschluss
abzuleiten, welche kritisierten
Haltungen der Muslim selbst nicht
einnehmen sollte. Solche Passagen
sollten im Unterricht nur aufgegriffen
werden, wenn die Lehrkraft imstande
ist sie grundlich und kontextualisie-
rend behandeln zu kédnnen. Nur so ist
gesichert, dass der Koran bei all
seinen verschiedenen Dis-
kursstréangen in seinem textuellen und
historischen Kontext richtig
verstanden wird. Didaktisch ent-
scheidend ist das Durchdringen der
elementaren koranischen Botschaft,
namlich, dass die grundlegende
humane Ethik des Muslims auch bei
uniberbrickbaren Glau-
bensdifferenzen nicht an Glau-
bensgrenzen Halt macht, sondern
universell ist.

5:48
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Begegnung und Umgang mit dem Koran
ca. 6 Std.

Die Schilerinnen und Schiiler sprechen Uber ihre eigenen Erfahrungen und Berihrpunkte mit dem Koran, erfahren von seiner Bedeutung und Ausstrahlung
und begreifen ihn als das erste religiose Referenzwerk der Muslime fur Glaube und Praxis. Mit Blick auf ihr eigenes Leben und Lebensumfeld reflektieren sie
tber den Gebrauch und die Bedeutung des Korans im Leben der Muslime und erfassen dessen zentrale Themen. Sie beachten dabei die eigene
Umgangsweise und Beziehung zum Koran und tben auf diese Weise Respekt und Achtung vor dem individuellen Habitus ihrer Mitschilerinnen und
Mitschiler. Dartber hinaus erfassen sie die Entstehungsgeschichte und Kodifizierung des Korans und unterscheiden das koranische Wort Gottes von der
Uberlieferung der Gepflogenheiten des Propheten sowie dem aufRerkoranischen Wort Gottes.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Ergénzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz 2:

Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

2.2 Deutungskompetenz

1. religiose Motive und Elemente so-
wie religiose Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und spi- rituelle
Dimensionen von Religion erleben,
deren Bedeutung erfassen und
erlautern sowie reflektieren, die
Sprache des Korans deuten, mediale
und kunstlerische Umsetzungen
religidser Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin Gberprifen
und einordnen

3.1.2 Koran und islamische Quellen (2)

G: sich Uber eigene Erfahrungen mit
dem Koran austauschen, aus-
gewahlte Themen des Korans be-
nennen und miteinander vergleichen

M: sich Uber eigene Erfahrungen mit
dem Koran austauschen, aus-
gewahlte Themen des Korans
exemplarisch beschreiben und in
Beziehung zueinander setzen

E: sich Uber eigene Erfahrungen mit
dem Koran austauschen, zentrale
thematische Aspekte des Korans
exemplarisch erlautern und in
Beziehung zueinander setzen

Beschreibung eigener Erfahrun-

gen, Begegnungen, Geflhle, Er-

lebnisse und der eigenen Bezie-

hung zum Koran im Alltag

— Was bedeutet der Koran fur
mich?

— Welche Rolle spielt der Koran in
meinem Leben?

Zu welchen Gelegenheiten wird aus

dem Koran gelesen oder kommen

Verse des Korans zum Einsatz?

— im Gebet

— vor/nach dem Essen

— vor dem Schlafengehen

— bei besonderen Gelegenheiten
wie Feste, Unterricht, Be-
grabnis

Gedanken-/Erfahrungsaustauch,
wobei es vorkommen kann, dass
einige Schilerinnen und Schiler
keinerlei eigene Erfahrungen mit
dem Koran mitbringen

Einzelarbeit/Partnerarbeit und
Sammeln der Ergebnisse (z.B.
Mindmap, Clustering)

Klassengesprach
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2. Besonderheiten rituell bedeutsa-
mer Situationen erlautern, religitse
Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und analysieren,
islamische mit anders religidsen und
nichtreligiosen Positionen und
Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
1. sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit Wert-
schatzung, Achtsamkeit und Sen-
sibilitdt begegnen, sich in Gedan-
ken, Geflihle, Sicht- und Verhal-
tensweisen anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in Bezug zum
eigenen Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedanken,
Geflihle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begriindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

Wo und wie setzen die Schilerin- nen
und Schiler selbst den Koran ein?

Individuelle Kenntnisse uUber den
Koran:

Was meinst du, was steht im Ko-
ran?

Was teilt Gott den Menschen mit?
Welche Themen sind dem Koran
wichtig fir den Menschen?

Zentrale Themen und Dimensio-

nen des Korans:

— Gedanke der Einheit Gottes
(tawhid)

— Propheten

— Schépfung

— Glaube an das Jenseits
— Rechtleitung fur den Men-
schen

Brainstorming

Erarbeitung der Themen anhand
ausgewahlter Texte in Einzelar-
beit/Partnerarbeit

Abgleich der Ergebnisse mit
Brainstorming

Hinweis:

Maoglich ist, dass einige Schiilerin-
nen oder Schiller den Koran als eine
Art ,Gesetzesbuch® sehen.

Ziel sollte es sein, zu verdeutlich,
dass der Koran wesentlich mehr ist
(z. B. Gebet, Einladung zum
Nachdenken, Berichte Uber Gottes
Schopfung und Propheten,
Ratschlag)

Mindmap

112, 28:88, 39:65, 42:11, 59:23-
24

21

z.B. 1:2, 2:117, 36:82, 40:68

2:4/201
2:185

16:90, 49:9, 21:107
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2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

3. anders religiose und nichtreligi-
0se Ausdrucksformen aufzeigen, mit
islamisch gepragten vergleichen, im
Alltag mit der Vielfalt umgehen und
religios relevante Ausdrucksformen
und Standpunkte asthetisch,
kinstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum Einsatz
bringen

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodische Zu-
gange des Verstehens wie Re-
flektieren, Fragenstellen, Hinter-
fragen, Sich-Einfuhlen, Zuhoren,
Erfahren, Erzahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und sach-
gerecht anwenden

— ethische Prinzipien wie Ge-
rechtigkeit und Barmherzigkeit

Reflexion Giber den inneren Zu-
sammenhang des Korans bzw. die
Beziehung der einzelnen Themen
des Korans zueinander

,Gewiss werden die Gerechten vor
Allah auf Thronen von Licht sitzen: Es
sind diejenigen, die gerecht
entscheiden und Gerechtigkeit tiben
in den Angelegenheiten ihrer Familien
und in den Angelegenheiten, fur die
sie Verantwor- tung tragen.“, ,Es gibt
drei Arten von Bewohnern des
Paradieses: ein gerechter Herrscher,
der erfolgreich ist, ein Barmherziger,
der mit jedem Verwandten und
Muslim mitfuhlt, und ein Tugen-
hafter, ein Enthaltsamer, der Familie
hat.“ (Bukhart), “Wer nicht barmherzig
ist, der findet auch kein Erbarmen”
(Muslim), ,Den Barmherzigen ist Allah
barmherzig, seid barmherzig
gegeniber denen, die auf Erden sind,
dann sind auch die im Himmel euch
gegeniber barmherzig.“ (Abl Dawud)

3.1.2 Koran und islamische Quellen (1), (4)

G: die Bedeutung des Korans als
direkte gottliche Zuwendung far ihr
eigenes Leben beschreiben, die
Verse des Korans, Naturpha-
nomene und die Natur selbst als
Zeichen Gottes (ayat) wahrnehmen
und beschreiben, dass der Koran
das auf Arabisch an den Propheten
geoffenbarte Wort Gottes ist

Bedeutung und Stellenwert des

Korans:

— wortlich (al-qur’an z.B. als Le-
sung)

— aulRere Form (z. B. Suren,
Verse)

— Gehalt

— personliche Bedeutung

Begriffe al-qur’an, mushaf

Der Koran als vollkommenes
Buch, 2:2

Hinweis:

Auch hier kann es sein, dass der
Koran im Leben einzelner Schiile-
rinnen und Schuler (noch) keine Rolle
spielt.
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G: aus ihrer Erfahrung heraus den
Umgang mit dem Koran be-
schreiben, in Grundziigen die
Entstehungsgeschichte, die Be-
deutung, des Korans als Offenba-
rung Gottes darstellen

M: die Bedeutung des Korans als
direkte gottliche Zuwendung fir ihr
eigenes Leben beschreiben, die
Verse des Korans, Naturpha-
nomene und die Natur selbst als
Zeichen Gottes (ayat) deuten und
aufzeigen, dass die Worte Gottes im
Koran dem Propheten durch
Offenbarungen zuteilwurden und der
Koran auf Arabisch geoffenbart
worden ist

M: aus ihrer Erfahrung heraus den
Umgang mit dem Koran be-
schreiben, in Grundziigen die
Entstehungsgeschichte, die Be-
deutung, des Korans als Offenba-
rung Gottes ableiten

E: die Rezitation des Korans
wahrnehmen, seinen Charakter als
direkte gottliche Zuwendung und
Mitteilung an den Menschen
erfassen, die Verse des Korans,
Naturphdnomene und die Natur
selbst als Zeichen Gottes (ayat)
deuten sowie erschlieRen, dass die
Worte Gottes im Koran dem
Propheten durch Offenbarungen
zuteilwurden und der Koran auf
Arabisch geoffenbart worden ist

— Rolle und Funktion des Ko- rans
im Leben oder Bewusst- sein der
Schiilerinnen und Schiler

— Allgemeine Funktion des Ko-
rans

Der Koran als direkte géttliche

Zuwendung:

— Was meint goéttliche Zuwen-
dung? Und warum direkte
gottliche Zuwendung?

— An wen wendet sich der Ko-
ran?

—  Wer spricht im Koran?

— In welcher Sprache wurde er
offenbart?

— Wem wurde er offenbart?

— Wer war aul3er Gott noch im
Spiel?

— Was heif3t Offenbarung Uber-
haupt?

Koran als Zeichen Gottes:

— Ruckgriff auf die Schopfung als
Zeichen Gottes

— Bedeutung des Begriffes ayat

— ayatim Koran

Umgang mit dem Koran:
Erfahrungen und Begriindungen

Einzelarbeit/Partnerarbeit

z. B. als Richtschnur 13:37, Er-
mahnung 15:9, Fihrung 72:13,
Weisheit 17:39, Heilung 10:57

2:99, 32:2, 20:2-4, 40:2

Gedanken- /Erfahrungsaustausch

eigene Koranexemplare (freiwillig)
mitbringen und den Umgang damit
vorstellen
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E: in Grundzugen die Ent-
stehungsgeschichte, die Bedeutung,
den Gebrauch und Regeln des
Umgangs mit dem Koran als heiliger
Schrift des Islam herausarbeiten und
seinen zentralen Stellenwert im Islam
tiefergehend begrinden

Symbolische Bedeutung der res-
pektvollen Umgangsweisen mit dem
Koran

Die Entstehungsgeschichte des

Korans von der Offenbarung zur

Verschriftlichung:

— Was sind Offenbarungen?
(Mitteilungen Gottes)

— Schrittweise Offenbarung
durch den Erzengel Gabriel

— Bedeutung von lailat al-gadr im
Leben des Propheten
Muhammad und fir die Mus-
lime heute (Nacht der Offen-
barung/des Schicksals), 97

— Das schriftliche Festhalten auf
z.B. Leder, Holz, Stein, Kno-
chen durch Schreiber zu Zeiten
des Propheten

— Auswendiglernen durch Pro-
phetengefahrten und Rezita-
tion in Gottesdiensten

— Die erste Sammlung des Ko-
rans als Buch erst nach dem
Tod des Propheten

Aus Respekt eines Jeden sollte nur
dieser selbst Uber sein Ko-
ranexemplar verfugen.

Hinweis:
Nicht alle Schulerinnen und Schu- ler
besitzen einen (eigenen) Koran.

Als Einstieg eignet sich die Ge-
schichte zu lailat al-qadr. Dabei
sollten folgende Aspekte naher
betrachtet werden:

- die korperlichen und psychi-
schen Erfahrungen des Pro-
pheten mit der ersten Offen-
barung

- der anfangliche Zweifel des
Propheten an sich und Zu-
flucht und Trost bei seiner Frau
Khadidja

- zwei bis drei Jahre Wartezeit, bis
der Prophet eine weitere
Offenbarung bekam und zu
predigen begann

zum weiteren Vorgehen: Texte/
Arbeitsblatter zur Entstehungsge-
schichte des Korans, Ergebnissi-
cherung im Mindmap
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— Unterschiedliche Lesarten, bis
heute erhaltene Lesearten

— Das erste Koranexemplar ver-
bleibt bei der Prophetenwitwe
Hafsa

— Abschriften davon zu Zeiten des
Prophetengeféahrten und dritten
Kalifen ‘Utman, die in die
islamische Welt verschickt
wurden

— die wohlverwahrte Tafel (al-
lawh al-mahfiz)

— Unnachahmlich- und Veran-
derbarkeit des Koran

Unterscheidung von Hadith als
Uberlieferung tber die Worte, Ta-
ten, Handlungen und Billigungen

Zur Reflexion:

- Wieso wurde der Koran zu-
nachst mundlich Uberliefert?
Welchen Vorteil hatte die
mindliche Uberlieferung vor der
schriftlichen?

- Der Koran ist fir Muslime das
Wort Gottes. Wer hat den Ko- ran
aber aufgeschrieben?

- Ist der Koran als Buch an uns
Menschen herabgesandt wor-
den? Wer hat den Koran in seine
heutige Form und An- ordnung
gebracht? Vergleiche hierzu z.B.
39:1, 40:2, 41:2, 75:17, 25:32

- Warum ist der Koran auf Ara-
bisch verfasst? Versteht Gott nur
Arabisch? 13:37, 12:2, 41:44,
43:3

- Woher weil? man, dass der
Koran vollstandig bzw. au-
thentisch ist? 2:2, 10:38, 15:9
(evtl. Vergleich zur Bibel und den
Apokryphen)

- Was ist das Selbstverstandnis
des Korans? 4:170, 2:23

Gibt es Widerspriichliches im Ko-

ran? 4:83

Sprachliche, stilistische und in-

haltliche Unterschiede exempla-

risch herausarbeiten
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des Propheten Muhammad und vom
Koran als das von ihm empfangene
Wort Gottes

Zur Vertiefung: hadith qudsr
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Islamische Religionslehre sunnitischer PrAgung — Klasse 6

Dimensionen des Glaubens
ca. 8 Std.

Die Schilerinnen und Schiler erhalten Impulse fur den Glauben an Gott und Seine Barmherzigkeit durch die Auseinandersetzung mit der Le-
bensgeschichte des Propheten Yisuf. Sie vergegenwartigen sich die stete Prasenz Gottes, entdecken Dimension und Bedeutung von Gottvertrauen und die
ihm innewohnende gestalterische Kraft als Hilfe, mit Schwierigkeiten und Leid, aber auch mit Gliick und positiven Erlebnissen im Leben umzugehen. Sie

begreifen Familie und Geschwisterlichkeit als elementare Bestandteile menschlicher Existenz und entfalten dadurch ein Bewusstsein und Verstandnis fur die

Bedeutung von Vergebung, Freundschaft sowie Dialogbereitschaft als Grundlage fir ein friedliches und menschliches Miteinander. Durch die zusatzliche
Betrachtung der Glaubenssétze des Islam leiten die Schilerinnen und Schiler die Rechen- schaftspflicht des Menschen fir seine Absichten und sein
Handeln vor Gott und die Notwendigkeit ethischen Verhaltens in dieser Welt ab. Auf diese Weise befassen sie sich mit den Grundlagen allgemein

menschlicher und islamischer Ethik und der praktischen Dimension des Glaubens. Mit Hilfe der Reflexion Uber die eigene Beziehung zu Gott und der inneren

Dimension von Glauben als spirituelle Erfahrung und Herzensangelegenheit vertiefen die Schilerinnen und Schiuler ihr Verstandnis von Glauben und
religiosem Leben und erfahren so, dass eine stete und lebens lange innere Auseinandersetzung mit der Frage nach Gott, mit dem eigenen Denken und
Handeln und mit der eigenen Spiritualitat zum Glauben dazugehort.

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Ergénzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3.religibse Themen und Inhalte
benennen, Inhalte zentraler
Textstellen aus Koran und Hadithen
darleaen

3.1.1 Mensch-Glaube-Ethik (6)

G: am Beispiel des Propheten Yusuf
Glaube und Gottvertrauen als
elementare Glaubensinhalte nennen
und aufzeigen, dass die lebenslange
Auseinandersetzung mit
existenziellen Fragestellungen zum
Leben gehort

M: am Beispiel des Propheten
Yasuf Glaube und Gottvertrauen

Bedeutung von Glauben und
Gottvertrauen:
— Lesen oder Erzahlen der Le-

bensgeschichte von Yusuf, z.

B. Sure 12
— Traum Yasufs, 12:4-5

Bedeutung von Erzéhlen und Zu-
héren sowie anderer Methoden des
Verstehens

Klarung der Begriffe Eifersucht,
Neid

Nachspielen besonderer Ereig-
nisse der Lebensgeschichte
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Grundformen religiéser Sprache und
Praxis und fachbezogene Begriffe
bestimmen und theologisch
einordnen

2.2 Deutungskompetenz

1. religiose Motive und Elemente so-
wie religiose Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und spirituelle
Dimensionen von Religion erleben,
deren Bedeutung erfassen und
erlautern sowie reflektieren, die
Sprache des Korans deuten, mediale
und kunstlerische Umsetzungen
religioser Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin tberprifen
und einordnen

2. Besonderheiten rituell bedeutsa-
mer Situationen erlautern, religitse
Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und analysieren,
islamische mit anders religidsen und
nichtreligioésen Positionen und
Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

3. aktuelle Fragestellungen und Her-
ausforderungen erfassen und auf die
Lehren des Korans und der Sunna
beziehen

als elementare Sinnhorizonte fiir sich
selbst sowie fur alle Menschen
ableiten und aufzeigen, dass die
Auseinandersetzung mit
existenziellen Fragestellungen zum
menschlichen Dasein gehért

E: die mdgliche Relevanz und das
Gestaltungspotenzial des

Glaubens fiur das eigene Leben
beschreiben, am Beispiel des Pro-
pheten Yisuf Glaube und Gottver-
trauen als elementare Sinnhorizonte
fur alle Menschen erschliel3en sowie
erfassen, dass die lebenslange
Auseinandersetzung mit
existenziellen Fragestellungen zum
menschlichen Dasein gehort

Herausarbeiten der einzelnen
Geschehnisse und Phasen im
Leben Yisufs

Yasuf und Sulaika

Rolle der Briuder

Rolle Ya‘'qlbs

Deuten der Erlebnisse im Sinne
von Glauben und Gott-
vertrauen, Auseinanderset- zung
mit den Schwierigkeiten des
Lebens und mit Leid, Ge-
rechtigkeit Gottes, Liebe und
Barmherzigkeit (u. a. Gottes, in
der Familie), Vergebung

Lehren aus der Geschichte
Yasufs: Hilfe zur Lebensbe-
waltigung wie z. B. das An-
nehmen einer jeden Situation, die
lebenslange Auseinander-
setzung mit existenziellen Fra-
gen des menschlichen Daseins
wie z. B. Ungerechtig- keit, Tod,
Krankheit und Krieg, Vertrauen
auf ein gliickliches Ende, den
eigenen Weg gehen

Fragen an das Gottvertrauen:
Was braucht es fur (Gott-)
Vertrauen? Wann wird Ver-
trauen zum Glauben? Ist Gott
immer da? Worin zeigt sich die
stete Prasenz Gottes? Kann man
sich auf Gott verlassen? Was
unterscheidet

Yusufs /szenische Darstellung,
Plakatgeschichte in Gruppenar-
beit

Zusatzliche Betrachtung von z. B.
Episoden aus den Lebensge-
schichten Ibrahims (Vertrauen auf
Gott, die Geschichte von Hilfe der
Ameise, Beziehung zwischen Sarah
und Hadjar und Aussetzung Hadjars
und Ibrahim) und Yinus (Bedeutung
von Vertrauen auf Gott und Geduld)
Erfahrungsaustausch wie z.B. Ei-
fersucht/Neid unter Geschwistern,
Momente des Vertrauens auf Gott,
Hoffnung, Uberwindung von
Schwierigkeit, ausgleichende Ge-
rechtigkeit, Umgang mit Krankheit,
Tod, Krieg

Zur Reflexion: Mobbing

Vergleich der Geschichte Yusufs mit
den Erzéhlungen im Juden- und
Christentum, z. B. Darstellung
Ya'qlbs
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4. die eigene Lebenssituation mit
Blick auf die Lebens- und Wir-
kungsweise bedeutender Gestalten
der islamischen Geschichte und
Uberlieferung interpretieren,
islamische Prinzipien erklaren, in
diskursiven Situationen einbringen
und dabei unterschiedliche Deu-
tungen und Lésungsansatze mit Blick
auf die Wahrheitsfrage einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

1. Situationen ethischer und
religioser Grunderfahrungen,
ethische und religios-kulturelle
Diskussionen sowie theologische
Diskurse in ihren Grundziigen
nachvollziehen, sich damit
auseinandersetzen, eigene
Fragestellungen daraus entwickeln,
argumentativ begriindet eine eigene
Position einnehmen und vertreten

2. ihr eigenes religioses
Selbstkonzept in Ansatzen
formulieren und zu Koran und
Sunna in Beziehung setzen sowie
die Bedeutung des Glaubens fir die
eigene Lebensorientierung erortern

4. lebensforderliche und lebens-
feindliche Erscheinungsformen von
Religion, Denk- und Hand-
lunasmustern unterscheiden und

das Vertrauen auf Gott vom
Vertrauen auf Menschen?

Zusammenhang von Glaube und
Hoffnung

Zur Vertiefung:
Yuasuf und Sulaika (Urbild fur Lie-
besgeschichten)

3.1.1. Mensch-Glaube-Ethik (4), (5), (7

)

G: am Beispiel des Propheten
Yusuf Vorschlage fir ein friedli-
ches Miteinander in Familie und
Gesellschaft aufzeigen

G: die Wichtigkeit und den An-
spruch auf Geschwisterlichkeit im
Islam wiedergeben und durch
ausgewahlte Beispiele aus dem
Lebendes Propheten Muhammad
friedfertige Impulse fur ihr eigenes
Leben beschreiben

G: aus den Glaubenssatzen des
Islam an Beispielen ihre Rechen-
schaftspflicht fir ihre Absichten und
ihr Handeln vor Gott benennen (z. B.
Begriffe Moral und Ethik (akhlaq))

M: am Beispiel des Propheten Yasuf
Vorschlage fir ein friedli- ches
Miteinander und Vergebung in
Familie und Gesellschaft aufzeigen
und anhand anderer Propheten
weitere Hinweise erarbeiten

M: die Wichtigkeit und den An-
spruch auf Geschwisterlichkeit im

Umgang mit anderen/Miteinander als
Folge des Glaubens an Gott:
Bedeutung von

—  Familie

— Gemeinschaft, auch Verant-
wortung und Fursorge

— Geschwisterlichkeit

Hinweis:

Diese drei Teilkompetenzen kénnen
in zwei Doppelstunden erarbeitet
werden, da von Teilkompetenz 3.1.1
(7) lediglich die Glaubensséatze des
Islam behandelt werden. Die
Bearbeitung des wei- teren Teils der
Teilkompetenz erfolgte bereits in
Klasse 5 im Bereich Menschsein —
Muslimsein.

Gruppenarbeit mit Plakat, Clus-
tering

6:151, 17:23

,Jeder von euch ist ein Huter, und
verantwortlich fir seine Herde
[...].“(Bukhart, Muslim)

,Die Glaubigen sind wie ein Ge-
baude. Einer stiutzt den anderen."
(Bukhart, Muslim)

49:10, ,Das Gleichnis der Uber-
zeugten (Mu‘minin) in ihrer ge-
genseitigen Freundschaft und
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beurteilen sowie Modelle eth scher
Urteilsbildung bewerten und
beispielhaft anwenden

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
1.sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit
Wertschatzung, Achtsamkeit und
Sensibilitdt begegnen, sich in
Gedanken, Gefihle, Sicht- und
Verhal- tensweisen anderer
hineinversetzen und deren
Erfahrungen in Bezug zum eigenen
Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedanken,
Geflihle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begriindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

3. mit anderen verantwortungsbe-
wusst umgehen sowie Konflikte
respektvoll, friedlich und konstruktiv
austragen

Islam darstellen und anhand aus-
gewahlter Beispiele aus dem Le-
bendes Propheten Muhammad ei-
gene friedfertige Impulse fur ihr ei-
genes Leben herausarbeiten

M: aus den Glaubensséatzen des
Islam an Beispielen ihre Rechen-
schaftspflicht fur ihre Absichten und
ihr Handeln vor Gott benen nen und
darauf aufbauend exemplarisch
ethisches Verhalten begriinden

E: am Beispiel des Propheten Yusuf
Konfliktpotenziale in Familie und
Gesellschaft mit ihrem alltaglichen
Leben in Beziehung setzen und
anhand des Lebensweges anderer
Propheten weitere Hinweise flr ein
friedliches Miteinander und
Vergebung erarbeiten

E: die Wichtigkeit und den An-
spruch auf Geschwisterlichkeit im
Islam begrinden und durch das
Beispiel des Propheten Muhammad
Impulse fir ein Bewusstsein fur
Freundschaft sowie ein Verstandnis
fur seine tiefe Dimension ableiten

E: aus den Glaubenssatzen des
Islam die Rechenschaftspflicht des
Menschen fur seine Absichten und
sein Handeln vor Gott ableiten und
darauf aufbauend die Notwendigkeit
ethischen Verhaltens begriinden

— Freundschaft

— Vergebung

— Konfliktlosung und Dialogbe-
reitschaft

—  Friede

veranschaulicht an Episoden aus
dem Leben der Propheten

Glaubensséatze des Islam: Der
Glaube an

Barmherzigkeit sowie ihnrem Mit-
gefuhl flireinander ist wie der Kérper
eines Menschen: Wenn ein Glied
leidet, so leidet der ganze Kérper an
Schlaflosigkeit und Fieber.", ,Keiner
von euch ist voll- kommen glaubig
(Mu‘min), bis er fur seinen Bruder
wiinscht, was er fur sich selbst
winscht." (Bukhart, Muslim)

Ibrahim als ,Freund Gottes” 4:125

Zur Vertiefung:

Beziehung des Propheten
Muhammad zu Abu Bakr (z. B.
9:40) und zu ‘Al

24:22

29:46, 3:64, 49:13, 16:125, 2:285

16:125, 2.256, 17:70, 29:46, 3:64
2:193, 10:25, 60:7-8, Begriff Is-
lam, islamischer Friedensgruf3

Verséhnung Yusufs mit seinen
Bridern, Zusammenleben der
Muslime aus Mekka und der me-
dinensischen ansar, Urkunde von
Medina, Liebe und Barmherzigkeit
Tsas
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2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

2. mit ethisch-religiosen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre Er-
fahrungen reflektieren

3. anders religidse und nichtreligitse
Ausdrucksformen aufzeigen, mit
islamisch geprégten vergleichen, im
Alltag mit der Vielfalt umgehen und
religios relevante Ausdrucksformen
und Standpunkte &sthetisch,
kunstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum Einsatz
bringen;

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodische Zu-
gange des Verstehens wie Reflek-
tieren, Fragenstellen, Hinterfragen,
Sich-Einfiihlen, Zuhoéren, Erfahren,
Erz&hlen in beispielhaften Kontexten
entfalten und sachg recht anwenden

— den einen und einzigen
Schdpfergott (Allah)

— die Engel (al-malaika)

— die gottlichen Offenbarun-
gen/Bucher (al-kutub)

— die Gesandten (al-rusal)

— anden jingsten Tag und die
Auferstehung (yawm al- &khira)

— die (Vorher-)Bestimmung (al-
gadar)

2:255 (ayat al-kursi) und 2:285
(@mana al-rasul)

Stationenlernen, Memorykarten

3.1.2 Koran und islamische Quellen (8), 3.1.3 Gott und Seine Schopfung (8)

G: die personliche Beziehung zu Gott
zum Ausdruck bringen, das eigene
Verstandnis von Religion (al-din) als
Herzensangelegenheit beschreiben
und personliche Erfahrungen mit
Formen des dhikr benennen und
vergleichen

G: den Stellenwert von Spirituali- tat
fur das eigene Leben beschreiben

M: die personliche Beziehung zu Gott
zum Ausdruck bringen, das eigene
Verstandnis von Religion (al-din) als
Herzensangelegenheit darstellen und
verschiedene For- men des dhikr
vergleichen

M: den Stellenwert von Spiritualitat
fur das eigene Leben beschreiben
und die Bedeutung der inneren
Dimension von religioser Praxis in
Grundzigen darlegen

Welche Beziehung haben die
Schilerinnen und Schiler zu

Gott? Wie lasst sich diese be-
schreiben?

Hinweis:

Diese Teilkompetenzen kénnen in
einer Doppelstunde erarbeitet
werden, da verschiedene Formen
des dhikrs und seine Deutung als
Ausdruck einer personlichen Be-
ziehung zu Gott oder als Werkzeug,
die stete Anwesenheit Got tes zu
erfassen, im Bereich Koran und die
Beziehung zu Gott erst im Bereich
Koran und die Beziehung zu Gott in
vertiefender Weise be handelt wird.

Erfahrungsaustausch
Placemat, Clustering
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E: die immerwahrende intensive
Auseinandersetzung der Muslime mit
der inneren Dimension von Religion,
das Verstandnis von Religion (al-din)
als Herzensangelegenheit und
verschiedene Formen des dhikr
erarbeiten sowie es als Ausdruck
einer personlichen Beziehung zu Gott
oder als Werk- zeug deuten, die stete
Anwesen- heit Gottes zu erfassen

E: den Stellenwert von Spiritualitat
und die Bedeutung der inneren
Dimension religioser Praxis darlegen

Was verstehen die Schilerinnen und
Schiler unter Religion und was
bedeutet ihnen ihre Religion?

Begriff Spiritualitat Stellenwert

von Spiritualitat:

— spirituelle Erfahrung/innere Di-
mension in religioser Alltags-
praxis

— Traume und Visionen

— Engelin der Alltagswahrneh-
mung

— Segen (baraka)

— Bedeutung/Stellenwert von
Spiritualitat im eigenen Leben

Religion als Herzensangelegen-
heit:
— Herz als Entscheidungsort

Brainstorming, Definition

Erleben durch gemeinsames Sin-
gen, Rezitieren, Meditieren
unterschiedliche Formen des dhikr,
Wahrnehmen, Schweigen

Hinweis auf klassische islamische
Traumdeutung

Vergleiche, z. B. Geschichte von
Yunads

Erfahrungsaustausch

,und Wabisa ibn Ma‘bad berich-tete,
dass er zum Gesandten Got tes kam
und dieser sagte: ,Du bist gekommen,
um nach Rechtschaffenheit zu
fragen?“ Ich sagte: ,Ja!“ Er sagte:
,Befrage dein Herz!
Rechtschaffenheit ist das, was die
Seele beruhigt und das Herz be-
ruhigt. Und Suinde ist das, was die
Seele beunruhigt und in der Brust hin
und her schwankt, obwohl dir die
Menschen darin ihre Meinung geben
(und es gutheiflien).“ (Ibn Hanbal/ad-
Darimi)
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Religiose Gefiihle und ,,Gefuhl in
der Religion®

Von religiésen ,Herzensentschei-
dungen“/Geflihlen berichten

Vergleiche auch herausragende
Beispiele z.B. von religids moti-
vierter Zivilcourage
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Entwicklung der muslimischen Gemeinschaft und des Zusammenlebens

ca. 16 Std.

Die Schiilerinnen und Schiilern betrachten die Entstehung der muslimischen Gemeinschaft unter den Bedingungen zu Lebzeiten des Propheten in Mekka und
Medina sowie den Wandel der Inhalte der koranischen Offenbarung in diesen beiden Phasen. Sie erfahren von der Auswanderung der Muslime nach Yathrib
und ihrer Bedeutung sowie von der Urkunde von Medina, die zu einem bleibenden Dokument des islamischen Ideals einer vertraglich gesicherten Regelung
des friedlichen Zusammenlebens unterschiedlicher Glaubensrichtungen und des gesellschaftlichen Plura- lismus wurde. Der Tod des Propheten bedeutete
einen groRRen Verlust fur die Gemeinschaft der Muslime. Die Folgezeit ist gepragt von der Zeit der ersten vier Kalifen, der Entstehung der Schia und den
grol3en islamischen Dynastien, die innerhalb kurzer Zeit die religidse und politische Landkarte auf mehreren Kontinenten dauerhaft veranderten. Die
Schilerinnen und Schiiler lernen darlber hinaus verschiedene Aspekte des Begriffs der Umma kennen und kdnnen sich innerhalb der Umma als
Glaubensgemeinschaft der Muslime einordnen.

Schilerinnen und Schiler kbnnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Erganzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz

2. Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3. religiose Themen und Inhalte
benennen, Inhalte zentraler
Textstellen aus Koran und Hadithen
darlegen, Grundformen religidser
Sprache und Praxis und fachbe-
ogene Begriffe bestimmen und
theologisch einordnen

2.2 Deutungskompetenz
2. Besonderheiten rituell bedeutsa-
mer Situationen erlautern, religi-

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (4)

G: die Bedeutung der Auswande-
rung (Hidschra/hidjra) des Pro-
pheten und der ersten Muslime von
Mekka nach Medina beschreiben
und personliche Chancen durch
Veréanderungen im eigenen Leben
aufzeigen

Einstiegslied:
Tala‘a al-badru ‘alayna

Bedeutung des Textes erarbeiten
lassen und folgenden Begriffen

zuordnen:

Hidschra/hidjra (Auswande-
rung), 9:40, 73:10
Muhadschir/muhadjir (Aus-
wanderer)

Ansar/ansar (Helfer)

M: am Beispiel der Auswande- rung
(Hidschra/hidjra) des Propheten und | —
der ersten Muslime von Mekka nach
Medina Chancen und Perspektiven -
durch Veranderung und Neubeginn
fur das eigene Leben erarbeiten -

E: aus dem Beispiel der Auswan-
derung (Hidschra/hidjra) des Pro-
pheten und der ersten Muslime

Karte Arabiens, auf der die
raumlichen Verhaltnisse zwischen
Mekka und Medina sichtbar werden

Musikstlick ,Tala"a al-badru
‘alayna“ (z. B. Kinderchor)

Zur Vertiefung:

,Die Taten sind entsprechend ih- ren
Absichten, und jedem Menschen
(gebtihrt), was er beabsichtigt hat.
Wer also seine Auswanderung um
Allahs und seines Gesandten Willen
unternahm, dessen Auswanderung
war fUr Allah und dessen Gesandten,
und wer
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0se Aspekte in ihrem Lebensumfeld
systematisieren und analysieren,
islamische mit anders religiosen und
nichtreligiosen Positionen und
Fragestellungen vergleichen sowie
deskriptive und normative Aussagen
unterscheiden

4. die eigene Lebenssituation mit
Blick auf die Lebens- und Wir-
kungsweise bedeutender Gestal-
ten der islamischen Geschichte und
Uberlieferung interpretieren,
islamische Prinzipien erklaren, in
diskursiven Situationen einbringen_
und dabei unterschiedliche
Deutungen und Losungsansatze mit
Blick auf die Wahrheitsfrage
einbeziehen

2.3 Urteilskompetenz

3. den Einfluss von analogen und di-
gitalen Medien auf die Konstruktion
sozialer Wirklichkeit kritisch
reflektieren

5. lebensforderliche und lebens-
feindliche Erscheinungsformen von
Religion, Denk- und Hand-
lungsmustern unterscheiden und
beurteilen sowie Modelle ethischer
Urteilsbildung bewerten und
beispielhaft anwenden

von Mekka nach Medina Chancen
und Perspektiven durch Verande-
rung und Neubeginn fir das eigene
Leben herausarbeiten sowie die
Auswanderung in Ansatzen als
Sinnbild fur die Entfaltung der
eigenen Spiritualitat deuten

Erarbeitung der Umsténde, unter
denen die Hidschra stattfand (Ver-
folgung der Muslime in Mekka,
Begleitung des Propheten durch Abu
Bakr, vorige Rickgabe geliehener
Guter in Mekka)

Datum der Hidschra 622 n. Chr. —
spater zum Beginn der islamischen
Zeitrechnung ernannt

Was bedeuten mehrere hundert km
FuRmarsch unter den Umstanden von
Verfolgung?

Zeitgenossische Aspekte von
,2Hidschra“

seine Auswanderung unternahm, um
im Diesseits etwas zu erreichen oder
um eine Frau zu heiraten, dessen
Auswanderung war fur das,
dessentwegen er auswanderte.” (al-
Bukhart, Muslim)

Hidschra als Sinnbild fur die Su-
che nach dem eigenen Weg und
der eigenen Spriritualitat

Umbenennung Yathribs zu
Madinat an-Nabi/al-Madina al-
munawwara

Episoden vom Leben und Leid der
ersten Muslime in Mekka, Trauer und
Verlust durch den Tod von Abid Talib,
Khadidja, Hilfgesuche beim
christlichen Herrscher Negus in
Abbessinien (erste Hidschra) und in
T&’if (vergeblich)

Islamische und gregorianische
Zeitrechnung, Umrechnung von
(bedeutenden) Daten (auch Ge-
burtstagen)

Zur Reflexion:
Vertreibungen zu/nach Kriegszei- ten
(2.WK, Naher Osten, Afrika)
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2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
1. sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit Wert-
schatzung, Achtsamkeit und Sen-
sibilitat begegnen, sich in Gedan-
ken, Geflihle, Sicht- und Verhal-
tensweisen anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in Bezug zum
eigenen Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedanken,
Geflihle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begrindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

1. mit ethisch-religiosen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre
Erfahrungen reflektieren

— Kennt ihr Falle, in denen Men-

schen aus ihrer Heimat aus-
wandern mussten um zu Uber-
leben? Was haben diese alles
zurlickgelassen? Wussten sie,
was sie erwartet?

— Fdir die Muslime erwies sich die
in Trauer begonnene Aus-
wanderung als Beginn einer
religidsen und politischen Er-
folgsgeschichte. Was kann man
daraus lernen?

— Hidschra allgemeiner: ,etwas, das
einem lieb ist, fir Gott verlassen”
— Gibt es Falle von Hidschra im
eigenen Leben?

— Wie kann man sich damit Gott
annahern?

3.1.4 Muhammad als Gesandter (4), (5)

G: die Entstehung der muslimi-
schen Gemeinschaft und das ver-
traglich geregelte und auf gegen-
seitige Rechtstreue beruhende
Zusammenleben der unterschied-
lichen Stamme und Religionen in
Medina an einigen wichtigen Punkten
benennen

G: einige Kern- und Ausgangs-
punkte der islamischen Gemein-
schaft (Umma) beschreiben sowie in
Grundzugen die Rolle, Funktion und
Aufgaben des Propheten in der
neuen Gemeinschaft darstellen, um
an einigen ausgewahlten

Problemstellung: Wie kénnen An-
hanger verschiedener Religionen
friedlich zusammenleben?

Rollenspiel als Fortschreibung ei- ner
gegebenen alltagsnahen Kon-
fliktgeschichte zwischen zwei Ver-
tretern verschiedener Religionen.

Hinweis:

Diese beiden Teilkompetenzen sollten
in einer Doppelstunde erarbeitet
werden.

Mit einer interreligids gepragten
Konfliktsituation einsteigen, z. B.
Geschichte zweier Vertreter ver-
schiedener Religionen, die Vorur-
teile gegeniber dem anderen ha-
ben; diese geraten in ein Streitge-
sprach daruber, wer Vorrechte be-
sitzen darf; sie argumentieren beide
damit, dass sie ihre Gruppe
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2.6 Methodenkompetenz

2. zwischen methodisch unter-
schiedlichen Zugéangen zum Islam als
Religion und Lebensweise un-
terscheiden und diesen Perspekti-
venwechsel kategorial zuordnen

Beispielen islamische Prinzipien
eines Gemeinwesens aufzuzahen

M: die Entstehung der muslimi- schen
Gemeinschaft und das ver- traglich
geregelte und auf gegen- seitige
Rechtstreue beruhende
Zusammenleben der unterschied-
lichen Stamme und Religionen in
Medina an einigen wichtigen Punkten
als erstes historisches Beispiel fur ein
Gemeinwesen von Muslimen und
Nichtmuslimen er- arbeiten

M: Kern- und Ausgangspunkte der
islamischen Gemeinschaft (Umma)
formulieren sowie in Grundziigen die
Rolle, Funktion und Aufgaben des
Propheten in der neuen
Gemeinschaft ableiten, um
islamische Prinzipien eines
Gemeinwesens aufzuzéhlen

E: die Entstehung der muslimischen
Gemeinschaft und das vertraglich
geregelte Zusammenleben der
unterschiedlichen Stamme und
Religionen in Me- dina als erstes
historisches Beispiel fir ein
Gemeinwesen von Muslimen und
Nichtmuslimen erschlieRen

E: Kern- und Ausgangspunkte der
islamischen Gemeinschaft (Umma)
sowie in Grundzugen die Rolle,
Funktion und Aufgaben des

Anschlielend: Sammeln von Re- geln
fur das friedliche Zusammen- leben
anhand der Rollenspiele (evtl.
erganzen)

Uberleitung zu Lehrerimpuls tiber die
wichtigsten Stdmme in der
Oasenstadt Yathrib:

— zwei grofRe Stdmme, die zum
Islam konvertierten und den
Propheten als Streitschlichter
einluden (Aws & Khazradij)

— drei judische Stamme, die mit
diesen verblindet waren und
Juden blieben

Regelung des Zusammenlebens
durch Vereinbarungen in der ,Ur-
kunde von Medina*“

Vergleich der Urkunde von Me- dina
mit den in der Klasse erarbei- teten
Regeln

Zur Vertiefung:

— Vergleich der Ausziige aus der
Urkunde von Medina mit
Ausziigen aus dem deutschen
Grundgesetz

als vor Gott héherwertiger ansehen;
im weiteren Handlungsverlauf tritt
eine dritte Person hinzu, das zu
schlichten versucht; die Schilerinnen
und Schuler erhalten die Aufgabe.
diese Geschichte in Kleingruppen
fortzuschreiben und ihr Ergebnis
anschliel3end in Form eines Rol-
lenspiels vorzufuhren.

Aus diesen Geschichten werden
nun Regeln fir das interreligiose
und -kulturelle Zusammenleben
abgeleitet.

Auszuge aus der Urkunde von
Medina, die das Zusammenleben von
Muslimen und Juden in Medina
regeln

Didaktischer Hinweis:

Die nur geringe direkte Vergleich-
barkeit der Umsténde der Urkunde
von Medina mit der Gegenwart zeigt
sich auch in der Frage, warum der
gestiftete Frieden nicht lange hielt.
Alle Uberlieferungen sprechen von
einem Vertrags bruch durch die
judischen Stdmme in Form einer
militéarischen Kooperation mit Mekka
gegen die Muslime. Die darauffol-
genden Konflikte betrafen nie alle
Juden und sind zudem wider-
sprichlich tberliefert. In jedem
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Propheten in der neuen Gemein-
schaft erarbeiten, um islamische
Prinzipien eines Gemeinwesens zu
erfassen

— Diskussion der Unterschiede vor
dem Hintergrund der jeweiligen
historischen Kontexte

— Aufzeigen der Grenzen der
Vergleichbarkeit

— Diskussion der politischen
Hintergrinde des Scheiterns des
Friedensversuchs der Urkunde
von Medina

— Welche Rolle, Funktion und
Aufgabe kam den Propheten
Muhammad in der neuen Ge-
meinschaft zu?

— Welche Unterschiede gibt es zu
seiner Rolle, Funktion und
Aufgabe in Mekka?

— Inwieweit lasst sich seine Rolle,
Funktion und Aufgabe mit der
einer Regierung in der heutigen
Zeit vergleichen?

Problemstellung: Was sind die
wichtigsten Regeln im Zusam-
menleben in der muslimischen
Gemeinschaft?

Die Regeln kénnen anschliel3end
vertieft, sowohl anhand von Koran-
versen als auch anhand von
Hadithen, erarbeitet werden.

Mdoglichkeit: Lernstral3e mit je einem
Koranvers — gemeinsame Er-

Fall lassen sich diese Konflikte
ausmachen als politischer und nicht
theologischer Natur. Ent- scheidend
ist hierbei, dass die in der Urkunde
manifeste islamische Perspektive
eines interreligiosen
Friedenswunsches durch diese
Konflikte weder aufgehoben noch
relativiert wurde.

kooperatives Brainstorming via
Think-Pare-Share

Folgende Verse bieten sich zur

Erarbeitung u. a. an:

- 49:10 (Bruderlichkeit und
Streitschlichtung)

- 49:11 (Verbot der Verspot-
tung)
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arbeitung des Zitates, Veran-
schaulichung anhand einer Praxis
des Propheten, Ubertragung auf eine
erlebte alltagsnahe Situation,
Diskussion der Norm

abschliel3ende Beurteilung in Form
einer individuellen Auflistung der
Regeln nach ihrer Wichtigkeit-mit
Begriindung und Diskussion

Zur Vertiefung:

— Gliltigkeit dieser ethischen
Verhaltensnormen auch ge-
genuber Nichtmuslimen

— Warum spricht der Koran in
diesem Zusammenhang aber
manchmal nur von Muslimen?
(Historischer Kontext: Festi- gung
der neuen Gemeinschatft in einer
feindlichen Umwelt)

- 49:12 (Verbot des Nachspio-
nierens und der Ublen Nach-
rede)

- 9:71 (Manner und Frauen sind
einander Gehilfen, halten zum
Guten an, raten vom Schlechten
ab)

- 42:38 (gegenseitige Beratung als
Prinzip)

- 4:58 (anvertrautes Gut den Ei-
gentimern aushandigen)

- 4:13 (Ablehnung des Rassis-
mus, Uberlegenheit einzig durch
Ehrfurcht gegeniber Gott, die
sich im Handeln gegentber Gott
und den Menschen erweisen
muss und Uber deren Wert vor
Gott letztlich nur Gott selbst
urteilen darf)

- 30:22 (Verschiedenheit der
Sprachen und Hautfarben als
Zeichen (ayat) Gottes) 17:53 (zu
Menschen das schonste Wort
sprechen)

- 41:34-35 (mit Vergebung rea-
gieren statt mit Vergeltung)

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (3)

G: den Begriff und die Bedeutung
der Umma punktuell beschreiben
und mit dem eigenen Leben und der
heutigen Zeit in Beziehung setzen

die Umma:

Problemstellung:

z. B. Bild mit Kindern unterschied-
licher Herkunft, die aber einer Gruppe
(z. B. Sportverein) angehdren
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M: den Begriff und den Gedanken
der Umma beschreiben und mit dem
eigenen Leben und der heutigen Zeit
in Beziehung setzen

E: den Begriff und den Gedanken der
Umma erlautern und mit der heutigen
Zeit in Beziehung setzen sowie mit
Blick auf ihr eigenes Leben, der
Muslime in Deutschland und der Welt
sowie der Menschen insgesamt
Herausforderungen an die Zukunft
der Umma formulieren

— Welchen Gruppen von Men-
schen gehdoren die Schiilerin-
nen und Schuler an?

— Welchen Gruppen gehdre ich
an?

Aufzéhlung der verschiedenen
Gruppenzugehdorigkeiten der ein-
zelnen Schiler

Welche Bedeutung hat fir dich die
Zugehdrigkeit zur Glaubens-
gemeinschaft der Muslime?

Die Umma als weltweite Gemein-
schaft der Muslime

Begriff und Grundgedanken der
Umma, z. B. Gemeinsinn

Eindriicke von der Pluralitat der
Kulturen, Ethnien, Nationen bei der
Pilgerfahrt, Vielfalt in Einheit

Vielfachzugehorigkeiten zu ver-
schiedensten Gruppen

z. B. als Venn-Diagramm mit dem
»Ich® als Schnittmenge

zum Beispiel Urkunde von Me-
dina, 3:102-104/110, 49:29

,Die besten in meiner Umma sind
diejenigen in meiner Epoche, dann
diejenigen, die nach ihnen folgen,
dann diejenigen, die nach ihnen
folgen.” (al-Bukhar), ,Fur jeden
Propheten gibt es ein bestimmtes

Bittgebet, das von Allah erfullt wurde.

Ich aber will mein Bittgebet solange
aufheben, bis ich dieses als
Fursprache fir meine umma im
Jenseits spreche.” (al-Bukharr)

Bilder von Pilgern unterschiedli-
cher Hautfarbe und aus unter-
schiedlichen Nationen

55




Beispielcurriculum fiir das Fach Islamische Religion sunnitischer Pragung/Klasse 6/Beispiel 1 — Sekundarstufe |

Was bedeutete die Umma fur die
Muslime zu Zeiten des Propheten (z.
B. Gleichheit und Gleichbehandlung,
Kampf gegen Unterdriickung,
veranschaulicht anhand von Bilal
Habash1)?

Welche Bedeutung kommt heute
der Begriff und dem Gedanken der
Umma zu?

Problematisierung:

Respektieren sich Muslime heute als
Mitglieder einer die Nationen
Ubergreifende Glaubensgemein-
schaft? Wo treten Probleme auf?
Wie kdnnte man diese Iosen (z.

B. Vorurteile zwischen Muslimen
unterschiedlicher Nationalitat)?

Auswege finden:

— z. B. Teilnahme an internatio-
nalen muslimischen Hilfsorga-
nisationen

— Unterstiitzung von Entwick-
lungsprojekten in muslimi-
schen Landern

evtl. Zitate von Menschen, die die
Pilgerfahrt als Antithese zum Ras-
sismus erlebten

zur Vertiefung:

- Auch Tiere bilden Ummas,
6:38

- Prophet wollte urspriinglich trotz
Glaubensdifferenz eine Umma mit
den Juden grinden (Urkunde von
Medina). Nachdem dies
scheiterte, wurde Umma zur
sislamischen“ Gemeinschaft.

Zur Reflexion:

Herausforderungen:

- ,Das Gleichnis der Glaubigen in
ihrer gegenseitigen Freundschaft
und Barmherzigkeit sowie ihrem
Mitgefuhl fireina der ist wie der
Kdrper eines Menschen: Wenn
ein Glied leidet, so leidet der
ganze Korper an Schlaflosigkeit
und Fieber." (al-Bukhart, Muslim)

- Uberlegenheitsanspriiche: 3:110,
.Der Islam begann als etwas
Fremdes und es wird als etwas
Fremdes zuriickkehren. Frohe
Botschatft fur die Fremden!*
(Muslim)

- Miteinander unterschiedlicher
muslimischer Gruppierungen
innerhalb einer Stadt
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— Zusammenhalt und -arbeit
muslimischer Gruppierungen
und Lander férdern, 3:103 (z.
B. gemeinsame Aktivitaten,
Partnerschaften zwischen
Stadten und Landern)

3.1.5 Gesellschaft ud Geschichte (5)

G: die Situation nach dem Tod des
Propheten Muhammad fur die
Muslime wie Trauer und Ratlosig-
keit, die Rolle und Bedeutung der
ersten vier rechtgeleiteten Kalifen und
die erste Aufspaltung der Ge-
meinschaft der Muslime in die bei-
den grof3en Ausrichtungen des Is-
lam (Sunniten und Schiiten) auf-
zeigen und die Konsequenz der
Aufspaltung fur die Umma bis heute
beschreiben

M: die Situation nach dem Tod des
Propheten Muhammad fur die
Muslime wie Trauer und Ratlosig-
keit, die Rolle und Bedeutung der
ersten vier rechtgeleiteten Kalifen und
die erste Aufspaltung der Ge-
meinschaft der Muslime in die bei-
den grolRen Ausrichtungen des Is-
lam (Sunniten und Schiiten) auf-
zeigen und die Konsequenz der
Aufspaltung fur die Umma bis heute
beschreiben

E: die Situation nach dem Tod des
Propheten Muhammad fur die

Tod des Propheten:
Abschiedspredigt

Gemeinsame Lektlire und Ausle-
gung der Rede Abl Bakrs nach dem
Tod des Propheten: , O ihr Menschen!
Wenn jemandMuhammad anbetet,
Muhammed ist tot! Wenn jemand
Gott anbetet, Gott lebt und wird nie
sterben!” (Ibn Ishaq) sowie 3:144

zu den vier rechtgeleiteten Kalifen

jeweils erarbeiten:

— eine wichtige Rolle im Leben
des Propheten

— eine wichtige Funktion in der
Zeit nach dem Propheten

Umsténde, die zur Entstehung der

Schia flhrten

Ausformungen des Islam heute

Begriindung der Notwendigkeit in-
nerislamischer Toleranz

zu unterscheidende Etappen:

Prophetenzeit
vier Kalifen
Dynastien

Hinweise:

Die Schia kann hier aus zeitli-
chen Griinden nur in Grundzi-
gen behandelt werden.

Wichtig ist es herauszuarbei-
ten, dass die Spaltung im Streit
um die Nachfolge des
Propheten begrindet liegt, also
primar politischer Natur ist.
Ebenfalls wichtig ist die Beto-
nung, dass sich Sunniten und
Schiiten in den meisten Fragen
des Glaubens nicht unter-
scheiden.
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Muslime wie Trauer und Ratlosig-
keit, die Rolle und Bedeutung der
ersten vier rechtgeleiteten Kalifen und
die erste Aufspaltung der Ge-
meinschaft der Muslime in die bei-
den groRen Ausrichtungen des Is-
lam, Sunniten und Schiiten, auf-
zeigen und die Konsequenz der
Aufspaltung fir die Umma bis heute
beschreiben

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (6), (7)

G: an ausgewahlten Beispielen die
wichtigsten Stationen der Aus-
weitung des Islam sowie die damit
einhergehende Ausweitung isla-
mischer Gebiete nach Osten und
nach Westen in Grundztigen dar-
legen

G: exemplarisch die Dynamik,
Entwicklungs- und Anpassungs-
fahigkeit der Umma an immer
wieder neue Situationen darstellen

M: an ausgewahlten Beispielen die
wichtigsten Stationen der Aus-
weitung des Islam sowie die damit
einhergehende Ausweitung isla-
mischer Gebiete nach Osten und
nach Westen in Grundztigen dar-
legen und mit einigen ausgewahlten
Beispielen der heutigen globalen
Verbreitung des Islam vergleichen

Gruppenarbeit zu islamischen
GroRreichen (z. B. Omayyaden,

Abbasiden, Andalusien, Fatimi- den,

Osmanen) mit Plakaten und
Prasentation

Mogliche Aspekte:

— Begrinder des Reiches

— Anlass der Reichsgriindung

— Eckdaten

— Nachwirkung auf Verbreitung
des Islam heute

— Nachwirkung in den Bereichen
Kunst und Wissenschaft
(exemplarisch)

sehr unterschiedliche Motive der

Expansion:

— Herrschaftsbereich vergrofRern

— eigenes Reich sichern

— islamische Botschaft verbrei-
ten

Didaktischer Hinweis:

- Historische Kontexte missen
deutlich werden

- Eroberungen des Propheten aus
der Defensive heraus be-
grindbar

- aber: Expansion der Grol3rei-
che als blof3e Selbstverteidi-
gung historisch unrealistisch

- Betonung auch von Toleranz
gegeniuber anderen Glaubens-
gruppen in den eroberten Ge-
bieten

- Mischung sehr unterschiedli-
cher Motive

- Ubertragbarkeit auf heutige Zeit in
der Regel nicht méglich

- heute: Volkerrecht, friedli- che
Einigungen
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M: die Dynamik, Entwicklungs- und — Machtinteressen von Herr- - koranische Kriegslehre unter-
Anpassungsfahigkeit der Umma an schern scheidet sich oft von der histo-
immer wieder neue Si- tuationen mit — Reichtimer erobern rischen Praxis
Blick auf die heuti gen muslimischen
Gemeinschaften beispielhaft Entfaltung islamischer Kultur- Bilder/Filme
vergleichen raume:
E: die wichtigsten Stationen der z. B. Persien, Osmanisches Reich, Weltkarte, Bilder, Film (Aus-
Ausweitung des Islam auf der Andalusien, Maghreb, (std-) schnitte)
Arabischen Halbinsel, der friihen asiatische Gebiete
islamischen Dynastien in Arabien,
Spanien und im Maghreb sowie die Dynamik und Entwicklungsfahig-
damit einhergehende Ausweitung keit des Islam bzw. der Umma:
islamischer Gebiete nach Osten und
nach Westen in Grund- ziigen und Umgang mit eroberten Kulturen:
reflektiert darstellen und mit der — Uberwiegend Toleranz gegen-
heutigen globalen Verbreitung des Uiber den Eroberten und ihrer
Islam vergleichen Religion
E: die Dynamik, Entwicklungs- und — Interesse an deren Kulturen
Anpassungsfahigkeit der Umma an und Schriften
immer wieder neue Situationen mit — Ubernahme und Weiterent-
Blick auf die heutige muslimische wicklungen von vorgefunde-
Gemeinschaft bei spielhaft nen Wissenschaften und
diskutieren Kunstformen
— originelle Synthesen aus eige- ner
Tradition und vorgefunde- ner
Kultur
Ausweitung des Islam heute: Zur Reflexion: _ o
— Welche muslimischen Lander - Woher komm"en die Schilerin-
gibt es heute? Welche Ge-biete nen und Schiler, die aus einem
umfassen sie? anderen Herkunftsland als
_  Wo leben die meisten Mus- Deutschland kommen? Sind oder
lime? waren das muslimische Lander?
Ideale vs. Wirklichkeit:
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— universelles Toleranzgebot des
Islam vs. Interessengeleitete
Politik der Unterdriickung

— islamisches Bruderlichkeitsgebot.
Desinteresse am Schicksal
muslimischer Fliichtlinge

Zur Vertiefung:

muslimische Kriegsflichtlinge in
Geschichte und Gegenwart

— Muslime in Mekka

— Bosnier in den 90er

— Fluchtlingskrise seit 2015

- Welche Chancen bietet
Deutschland fiir Muslime?

Zur Reflexion:

- Warum sind so viele Kriegs-
flichtlinge Muslime?

- Was sind die Ursachen ihrer
Flucht?

- Wie gehen muslimische Lander
mit Flichtlingen aus anderen
muslimischen Landern um?

Wie sollten Muslime und Nicht-
muslime in Bezug auf Kriegs-
flichtlinge kooperieren?

3.1.4 Muhammad als Gesandter(6)

G: durch ausgewahlte mekkani- sche
und medinensische Suren
Veranderungen des Gehalts der
Offenbarungen aufzeigen und an-
hand dessen zeitlose Handlungs-
motive beschreiben

M: anhand von ausgewahlten
mekkanischen und medinensi-
schen Suren Veranderungen des
Gehalts der Offenbarungen und

Schwerpunktthemen und Stil mek-
kanischer und medinensischer Suren
anhand einzelner Koranpassagen
erarbeiten und vergleichen:

— mekkanische Suren: Die Verse
sind kurz und in Reimform
gehalten, typische Themen:
Betrachtung von Gottes

historische Kontexte:

- Herrschaft der Goétzendiener in
Mekka

- Juden und Christen in Medina

- Aufnahme durch zum Islam
konvertierte Stamme erlaubt die
Grindung politischer Ge-
meinschaft in Medina
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im Zusammenleben der Muslime
herausarbeiten und daraus zeit-
lose Handlungsmotive ableiten

E: anhand von ausgewahlten
mekkanischen und medinensischen
Suren Veranderungen des Gehalts
der koranischen Offenbarungen
aufzeigen, diese Veranderungen in
Bezug zu den wichtigsten sozialen,
religiosen und politischen Aspekten
ihrer Zeit setzen und zeitlose
Handlungsmotive ableiten

Schopfungswerk, 55:1-16,
67:1-4; Ende der Welt und
jungstes Gericht, 99.

— medinensische Suren: lAngere
Verse, Riuckgang der Reimform,
typische Themen: Regelungen
von Fragen der neuen
Gesellschaft in Medina, 49:10-11;
Verteidigung der neuen
Gesellschaft, 22:39-40

Vernetzung der Unterschiede mit den
geéanderten sozialen und politischen
Umsténden in Medina

3.1.4 Muhammad als Gesandter (7)

G: einige unterschiedliche Konzepte
zur Friedensbildung und - wahrung,
die Bedeutung des Friedensgrul3es
und den Verzicht auf Rache
darstellen und daraus eine Haltung
fur ein friedvolles Zusam menleben
aufzeigen

M: einige unterschiedliche Konzepte
zur Friedensbildung und -wahrung,
die Bedeutung des Friedensgrul3es
und den Verzicht auf Rache
darstellen und daraus eine Haltung
fur ein friedvolles Zusammenleben
ableiten

E: unterschiedliche Konzepte der
Friedenssicherung und -wahrung

sowie die symbolische Bedeutung
des Friedensgrul3es darstellen

Vergleich des FriedensgruRes
,as-salam ‘alaykum*bei den Mus-
limen mit ,shalom aleichem” bei den
Juden

Zur Vertiefung:

6:54, 25:63

- ,as-salamu ‘alaykum (wa-
rahmatullahi wa-barakatuhu),
wa- ‘alaykum as-salam*

- GrulR der orientalischen Chris- ten

ebenfalls: ,as-salamu ‘alaykum*
-, Zu grufen ist Sunna, den Gruf3
zu erwidern ist Pflicht." (Uberliefer
von “All), ,Asma’ bint Yazid
berichtet, dass der Gesandte

t

Allahs einmal in die Moschee kam,

wahrend dort eine Gruppe von
Frauen sal3. Er grif3te sie, wobei
er ein Zeichen mit der Hand gab.”
(at- Tirmidh)
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Friedenssicherung und -wahrung:

— friedliche Konfliktldsung durch
Absprachen und Vertrage

— Regeln fir das Zusammenleben
—im Islam sowie in ande- ren
Religionen und Ethiken

— am Frieden arbeiten

Gruppenarbeit, Prasentation

z. B. 5:1, Treuegel6bnisse von
Agaba, Urkunde von Medina, Ab-
kommen von Hudaibiya, Erobe- rung
Mekkas und Amnestie ge- geniber
den Quraisch 5:8-11, 5:28,
Abschiedspredigt, Wahl Abl Bakrs
und der folgenden rechtgeleiteten
Kalifen

Regeln fir den Umgang mit
Andersdenkenden und Glaubenden,
z.B.:

- den anderen kennenlernen
und so respektieren, wie er
sich selbst sieht

- sich in Neugier und Respekt
begegnen, Gemeinsamkeiten
kennen und benennen kdnnen

- friedlich zusammenleben,
Konflikte friedlich 16sen

- Unterschiede kennen und be-
nennen kénnen

- Toleranz religios begrinden
kdénnen

- Jenseits des einzelnen Allah
Uberlassen

z. B. 4:1,93-94/114, 17:33, 2:178,
8:61, 5:32/45, ,Wer von euch etwas
Verabscheuungswaurdiges sieht, der
soll es mit der (Tat) seiner Hand
verandern, und wenn er das nicht
vermag, dann mit den
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— Streit und Vergebung

— fureinander einstehen und

Verantwortung tibernehmen

— die gute Absicht und das
rechte Maf3

Bedeutung flr das heutige Zu-
sammenleben

(Worten) seiner Zunge, und wenn er
(auch) das nicht vermag, dann mit
dem Wunsch seines Herzens, und
das ist das wenigste am Glauben.
(Muslim)

z.B. 5:32; 7:153, 24:22, 41:34-35;
42:37- 43, 3:134/159, 2:263, ,Wer
nicht barmherzig ist, der findet auch
kein Erbarmen.” (al-Bukhar)

z.B. 42:38, 49:9-13, ,Meine Barm-
herzigkeit Gberwiegt Meinen
Zorn.“ (al-Bukhart)

z.B. 83:1-6, 55:7 ff, 2:143, 5:8,
.Keiner von euch ist glaubig, so-
lange er nicht fur seinen Bruder
winscht, was er fur sich selbst
winscht.“(al-Bukhar)
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Koran und die Beziehung zu Gott
ca. 14 Std.

Die Schiilerinnen und Schiller nehmen die Bedeutsamkeit der basmala sowie die Asthetik der Sprachmelodie des Korans wabhr, lernen kurze Suren zu
rezitieren sowie in ihrer ungefahren Bedeutung zu verstehen und erfassen zentrale Aspekte der islamischen Botschaft und deren Bedeutung fir die Muslime.
Hierbei kommen die Schilerinnen und Schiler erstmals mit einfachen Ansétzen exegetischer Deutung des Korans in Beriihrung. Sie betrachten den formalen
Aufbau des Korans und befassen sich mit seiner Funktion fur ihr Leben und ihren Glauben sowie fur die Muslime im Allgemeinen. Die Schilerinnen und
Schuler erfahren dartber hinaus vom Gebrauch des Korans als Weg und Mittel der Meditation und Erinnerung an Gott (dhikr) und erleben und lernen von
unterschiedliche Formen und Auspragungen des Gottesgedenkens im Islam sowie auch in anderen Religionen. Auf diese Weise wird ihnen der Stellenwert von
Spiritualitat, die innere Dimension von Religion und die stete intensive Auseinandersetzung damit bewusst und sie erfassen, dass Meditation in Form des dhikr
eine alte und tief verwurzelte Tradition im Islam ist, sich der Allgegenwartigkeit Gottes bewusst zu werden. Durch den Blick auf Wege und Methoden anderer
Religionen erscheint Meditation alstransreligioser und damit alle Menschen verbindender Aspekt von Religion und Spiritualitat.

Die Schiilerinnen und Schuler kbnnen

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Ergénzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.1 Wahrnehmungs- und
Darstellungskompetenz 2, 3:

2. Uber praktische wie theoretische
Grundlagen einer islamischen Le-
benseinstellung in Vergangenheit und
Gegenwart Auskunft geben

3. religidse Themen und Inhalte be
nennen, Inhalte zentraler Textstellen
aus Koran und Hadithen darlegen,
Grundformen religiéser Sprache und
Praxis und fachbezogene Begriffe
bestimmen und theologisch einordnen

2.2 Deutungskompetenz:

3.1.2 Koran und islamische Quellen (5)

G: den Aufbau des Korans in
Grundztigen beschreiben, an aus-
gewahlten Beispielen den Unter-
schied zwischen mekkanschen und
medinensischen Suren benennen
sowie die Bedeutung der basmala in
eigenen Worten wiedergeben,
ausgewahlte kurze Suren rezitieren
(sdrat al-fatiha, al- ikhlas, al-nas, al-
falagq) und den besonderen
musikalisch-asthetischen Charakter
von Koranrezitationen wahrnehmen

M: den Aufbau des Korans be-
schreiben, an ausgewéahlten Bei-
spielen den Unterschied zwischen

personliche Bedeutung der bas-
mala fur die Schilerinnen und
Schiler und ihren Gebrauch

die basmala auf Arabisch formu-
lieren, ihre Ubersetzung bespre-
chen und das darin formulierte
Gottesbild (der Allerbarmer und der
Barmherzige) beschreiben

Hinweis:

Fir diese Teilkompetenz sind we-
gen des Einlbens von Koransuren
drei Doppelstunden vorgesehen.

Sammeln der Ergebnisse

die Begriffe al-rahman, al-rahim

basmala in arabischer Schrift und
unterschiedlicher kalligrafischer
Gestaltung betrachten
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1. religiése Motive und Elemente so-
wie religiose Ausdrucksformen oder
asthetische, geistige und spirituelle
Dimensionen von Religion erleben,
deren Bedeutung erfassen und
erlautern sowie reflektieren, die
Sprache des Korans deuten, mediale
und kinstlerische Umsetzungen
religioser Motive in ihrer Eigenart
identifizieren, auf die islamische
Glaubensvorstellung hin Gberprifen
und einordnen

3. aktuelle Fragestellungen und Her-
ausforderungen erfassen und auf die
Lehren des Korans und der Sunna
beziehen

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedan- ken,
Geflihle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begriindet
einen eigenen Standpunkt vertreten,
mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

mekkanischen und medinensischen
Suren aufzeigen sowie die
Bedeutung der basmala wieder-
geben, ausgewahlte kurze Suren
rezitieren (sdrat al-fatiha, al- ikhlas,
al-nas, al-falag) und den besonderen
musikalisch-asthetischen Charakter
von Koranrezitationen wahrnehmen

E: Uber den Aufbau des Korans, den
Unterschied zwischen mekkanischen
und medinensischen Suren und die
Bedeutung der basmala Auskunft
geben, ausgewahlte kurze Suren
rezitieren (sdrat al-fatiha, al-ikhlas, al-
nas,al-falag) sowie den besonderen
musikalisch-asthetischen Charakter
von Koranrezitationen wahr nehmen

Anlasse fir das Sprechen der

basmala im Alltag:

— als Wunsch nach Geborgen-
heit in Gott

— zum Gelingen des Tages

— vor dem Essen

— vor jeder Handlung

ausgewahlte gangige Suren rezi-
tieren oder horen und die (allge-
meine) Wirkung der Rezitation be-
schreiben lassen

Was ist das Besondere an einer
kunstvollen arabischen Koranrezi-
tation im Unterschied zur Lesung
einer Ubersetzung oder der Rezi-
tation eines Gedichtes?

nach Moglichkeit Eintiben einfacher
Suren gemal den Rezitationsregeln

gemeinsames Plakat

Wo findet man die basmala ge-
schrieben? Wo kommt sie vor?

zur Reflexion:
Die basmala als , Turoffner”.

z. B. sirat al-fatiha, al-ikhlas, al-
nas, al-falaq

Hinweis auf tadjwid (Rezitations-
regeln des Korans)

Erstellen eines eigenen Gebets-
heftes mit z. B. sdrat al-fatiha, al-
ikhlas, al-nas, al-falaq

Hinweis:

Rezitationsregeln missen dabei nicht
explizit erlautert und gelernt, sondern
nur angewandt werden. Das Einliben
von Suren sollte nicht ohne die
Erarbeitung ihrer ungefahren
Bedeutung geschehen. Hierfur sind
in Kombination
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2. mit ethisch-religibsen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre Er-
fahrungen reflektieren

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodische Zu-
gange des Verstehens wie Reflek-
tieren, Fragenstellen, Hinterfragen,
Sich-Einfuihlen, Zuhoren, Erfahren,
Erzahlen in beispielhaften Kontexten
entfalten und sachge recht anwenden

2. zwischen methodisch unter-
schiedlichen Zugéngen zum Islam als
Religion und Lebensweise un-
terscheiden und diesen Perspekiti-
venwechsel kategorial zuordnen

Aufbau des Korans und Ge-

schichte, Eigenschaften der Ein-

teilung des Korans in mekkani-

sche und medinensische Suren und

Verse:

Verse und Suren, hizb und djuz’

— unterschiedliche Offenbarungs-
orte

— lange Suren meist zusammen-
gesetzte Einheiten

— mekkanische und medinensi-
sche Suren

mit der untenstehenden Teilkom-
petenz 3.1.2. (3) drei Doppelstun-
den vorgesehen.

Stationenlernen

genaue Betrachtung der formalen
Gestaltung des Korans und ein-
zelner Suren wie z.B. Verszéah- lung,
Kennzeichnung von hizb und djuz’,
Erkennungsmerkmale von
Rezitationsregeln,

du‘a’ khatim al-qur’'an

Didaktischer Hinweis:

Eine Lektire vollstandiger langer
Suren ist fur diese Teilkompetenz
nicht zielfihrend, da dies zunachst
eine umfassende inhaltliche
Aufarbeitung vorrausetzen wiirde.
Insofern eigenen sich hier eher
einzelne Verse, die weitgehend
selbsterklarend sind und den
Charakter der entsprechenden
Offenbarungsphase widerpiegein.

weitere Merkmale des Aufbaus: die
langste sdrat al-Bagara, die kurzeste
strat al-Kauthar, sirat al-Tauba
ohne basmala, sdrat al-

Yasuf als vollstandige Geschichte

Zur Vertiefung:
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detaillierte Auflistung der Themen
mekkanischer und medinensi- scher
Suren

Zur Reflexion:

Spiegelt sich der unterschiedliche
Charakter der mekkanischen und
medinensischen Suren in der Wir-
kung der Rezitation?

3.1.2 Koran und islamische Quellen (3)

G: ausgehend von ihrem personli-
chen Glauben die Bedeutung des
Korans sowie die ungefahre Be-
deutung ausgewahlter kurzer Suren
oder Verse des Korans wiedergeben

M: die Bedeutung des Korans so- wie
die ungefahre Bedeutung
ausgewahlter kurzer Suren oder
Verse des Korans aufzeigen

E: die Bedeutung des Korans so- wie
die ungefahre Bedeutung
beispielhafter kurzer Suren oder
Verse des Korans herausarbeiten
und in Bezug zum eigenen Glauben
und Leben setzen

Die Schulerinnen und Schiiler re-
flektieren ihren eigenen Glauben und
geben Auskiinfte Uber die
Funktion/Rolle des Korans in ihrem
Glauben.

Bedeutung und Funktion des Ko-

rans: 2:2-4, 5:15

— als Rechtleitung (huda), 9:33

— die Unterscheidung (al-
furqan), 25:1

— Barmherzigkeit (rahma), 1,
6:54, 25:48

ungefahre Bedeutung ausgewanhl- ter

Suren

— sdrat al-fatiha, al-ikhlas, al-
nas, al-falaq

Hinweis:
Fir diese Teilkompetenz bedarf es
zwei Doppelstunden.

Klassengesprach

Hier kdnnen entlang von individu-
ellen Bezugen der Schilerinnen und
Schilern zum Koran weitere
Bedeutungen und Funktionen des
Koran erarbeitet werden.

Clustering, Mindmap

Hinweise:

Es sollte fur die erste einfache
exegetische und hermeneutische
Herangehensweise nur eine kleine
Auswahl an gangigen und besonders
fur das Gebet oder den
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— Formulierung von individuellen
Interpretationen zu den ausge-
suchten Suren und Versen

— konkrete Bedeutungen der
Suren, Verse oder Worte an-
hand von unterschiedlichen
Koraniubersetzungen und kur-
zen einfachen Auslegungs-
ausziigen dazu

— Reflexion/Abgleich von gege-
bener Bedeutung und individu-
elle Uberlegungen der Schiile-
rinnen und Schiiler (z. B. ob sie
die bearbeiteten Passagen des
Korans auch so interpre- tiert
hatten)

Unterricht bedeutsamen Suren oder
Versen getroffen werden.

Partner- oder Gruppenarbeit,
Placemat, Prasentation

Zur Vertiefung:
z. B. 103, 105, 107, 112, 96, 97,
94, 93, 55:1-34, 2:255

3.1.2 Koran und islamische Quellen (7), (8)

G: die Wichtigkeit und Rolle der
Meditation (dhikr) anhand von Ko-
ran und islamischer Tradition be-
schreiben und zum eigenen Leben in
Beziehung setzen

G: die personliche Beziehung zu Gott
zum Ausdruck bringen, das eigene
Verstandnis von Religion (al-din) als
Herzensangelegenheit beschreiben
und personliche Erfahrungen mit
Formen des dhikr benennen und
vergleichen

M: die Wichtigkeit und Rolle der
Meditation (dhikr) anhand von Ko-
ran und islamischer Tradition er-
klaren und zum eigenen Leben in
Beziehung setzen

Erinnerung Gottes/Gedenken an

Gott:

— Was bedeutet der Begriff
dhikr?

— Bedeutung individueller und
privater Erfahrung mit Medita-
tion (dhikr)

— dhikr als Ausdruck einer per-
sonlichen Beziehung zu Gott:

Allgemeiner Hinweis:

An dieser Stelle ist es sinnvoll, Le-
gitimitat und Bedeutung von musi-
kalisch untermaltem dhikr im Islam
oder auch allgemein Musik im Islam
zu thematisieren.

33:41, 13:28, 29:45, 7:205, 5:91,

63:9, 62:10

maogliche Aktivitaten:

- dhikr (z. B. als Gesang) héren
oder vorfulhren

- Film Uber die Derwische von
Konya
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M: die personliche Beziehung zu
Gott zum Ausdruck bringen, das
eigene Verstandnis von Religion (al-
din) als Herzensangelegenheit
darstellen und verschiedene For-
men des dhikr vergleichen

E: die Wichtigkeit und Rolle der
Meditation (dhikr) anhand von Ko-
ran und islamischer Tradition be-
grunden und zum eigenen Leben in
Beziehung setzen

E: die immerwahrende intensive
Auseinandersetzung der Muslime mit
der inneren Dimension von Religion,
das Verstandnis von Re- ligion (al-
din) als Herzensangelegenheit und
verschiedene Formen des dhikr
erarbeiten sowie es als Ausdruck
einer personlichen Beziehung zu Gott
oder als Werkzeug deuten, die stete
Anwesenheit Gottes zu erfassen

An welchen Orten und wo
beim Menschen findet dhikr
statt?

— Welche Arten von dhikr gibt es?
2.B. tasbihat (rezitieren von
subhan Allah, alhamduli- //ah und
Allahu akbar) nach dem Gebet,
der stille dhikr im Einzelnen sowie
in der Ge- meinschaft, das
gemeinschaftliche laute dhikr

— Verstandnis von dhikr als eine Art
Werkzeug, sich der gottlichen
Anwesenheit bewusst zu werden

— Bedeutung und Gebrauch der
Gebetskette

Schilerinnen und Schdler be-
schreiben ihr Verhaltnis zu Gott und
zu ihrem Glauben und berichten von
ihren ,Gotteserfahrungen®.

Wo ist Gott fir mich zu finden?

Wo erkenne ich Gott?

- falls vor Ort mdglich: Besuch
eines Sufi-Ordens oder einer
dhikr Veranstaltung

- Texte, Film oder Bilder von

dhikr Veranstaltungen

- gegebenenfalls Vergleich mit der
Meditation in anderen Re-
ligionen

Bezug zu den groRRen Sufis her-

stellen:

- beispielhafte Geschichten o-
der Ausspriche/Weisheiten von
herausragenden Sufis

- Hinweise auf groRRe Sufis und
ihre Traditionen (z. B. Hasan al-
BasrT (642-728), Bayazid Bistami
(803-875), Djanaid (gest. 910)
aus Bagdad; al- Ghazalt (gest.
1111), lbn al- Arabt (1165—
1240); Djalal al- din Ramr (gest.
1273))

Plakate

Der Begriff ,Gotteserfahrungen® sollte
mit den Schilerinnen und Schilern
besprochen werden. Es geht hier
nicht darum, Gott von Angesicht zu
Angesicht zu begegnen.

Einzelarbeit/Partnerarbeit
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Wann und wo fiihle ich mich Gott
nahe?

gemeinsames Ausprobieren von
dhikr und Beobachtung der eige-
nen Empfindung

Regeln und Grenzen des dhikr

Gottesgedenken in anderen Reli-

gionen

— das gemeinsame Singen in
der Kirche

— die Gebetsschnire im Juden-
tum

Gesange, Klange

personlicher Austausch mit Ver-
tretern anderer Religionen

Mogliche Schulaktivitat:
gemeinsames Meditieren zu konkret
gegebenen Anlassen
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In der Begegnung mit Anderen
ca. 8 Std.

Die Schulerinnen und Schiler begegnen in inrem Lebensumfeld stets Menschen mit einer anderen oder auch keiner Religionszugehdrigkeit. Fir ein friedliches
und respektvolles Zusammenleben in unserer Gesellschaft ist es darum elementar, dass die Schilerinnen und Schiler beféahigt werden, mit der Pluralitat von
Glaube und Weltanschauung in unserer Gesellschaft umzugehen. Sie unterscheiden im Unterricht die Vielfalt und einzelnen Standpunkte von Religionen und
Weltanschauungen, setzen sich mit zentralen Ausdrucksformen der christlichen und jidischen Glau- benslehre und Lebensgestaltung auseinander, beziehen
diese in ihren muslimischen Glaubens-und Erfahrungshorizont ein und entfalten so Verstandnis fur ihre christlichen, judischen und religids oder
weltanschaulich anders ausgerichteten Mitmenschen. Auf diese Weise entwickeln sie individuelle Urteilskraft. Dartiber hinaus erlernen sie, ihren eigenen
religidsen und spirituellen Standpunkt zu finden und ihn begrindet zum Ausdruck zu bringen, damit Dialogfahigkeit sich in der Begegnung mit Anderen
entwickeln kann. Der Besuch christlicher Einrichtungen macht sie darliber hinaus mit den besonders durch das Christentum gepragten gesellschaftlichen
R&aumen vertraut. Durch weitere gemeinsame Aktivitaten mit andersreligios oder nichtreligios gepragten Mitschilern tben sie Formen des friedvollen, toleranten
und offenen Miteinanders im Klassenzimmer und Schulalltag ein und entwickeln so Achtung und Respekt gegentber jedem Menschen.

Konkretisierung, Erganzende Hinweise,
Inhaltsbezogene ; ; . . ..
Vorgehen im Unterricht Arbeitsmittel, Organisation,
Kompetenzen .
Verweise
Schulerinnen und Schiler kénnen
2.1 Wahrnehmungs- und 3.1.6 Religionen und Weltanschauungen (3)
Darstellungskompetenz _ : i :
1. in ihrem Lebensumfeld zwischen G: ausgewahlte zentrale Aus- Welche Rituale, Symbole oder Brainstorming
islamischen, anders religiésen und drucksformen des christlichen und Feste der anderen Religion(en)
nichtreligiésen Phanomenen judischen Glaubens sowie christli- kennen die Schilerinnen und
unterscheiden. sie darstellen und in cher und judischer Lebensweisen Schiler?
Beziehung zu ihrem eigenen Leben beschreiben Haben sie schon selbst solche
setzen sowie eigene und andere M: zentrale Ausdrucksformen des miterlebt? (z. B. Schilergottes-
herausarbeiten und charakterisieren | Sowie christlicher und judischer _ _ .
Lebensweisen beschreiben und Rituale und Symbole bei den Juden, Gruppenarbeit mit ausgesuchten
2.4 Dialog- und Sozialkompetenz diese mit ihrem muslimischen wie z. B. Beschneidung bei den Texten und Bildern, Prasentation
Lebensalltag in Beziehung setzen Juden, Sabbat, Gebetsutensilien
E: Uber zentrale Ausdrucksformen (Schal, Kippa, Gebetsriemen), Mogliche Arbeitsauftrage:
des christlichen und judischen Davidstern, Menora, Klagemauer, - Ursprung und Bedeutung ein-
Glaubens sowie christlicher und Reinheitsgesetze, geschachtetes zelner Rituale und Feste
judischer Lebensweisen Auskunft Fleisch, Sabbatruhe und -mahl,
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1. sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit Wert-
schatzung, Achtsamkeit und Sen-
sibilitdt begegnen, sich in Gedan-
ken, Geflihle, Sicht- und Verhal-
tensweisen anderer hineinversetzen
und deren Erfahrungen in Bezug zum
eigenen Standpunkt bringen

2. Uber den islamischen Glauben
Auskunft geben, eigene Gedan- ken,
Geflhle und Sichtweisen zum
Ausdruck bringen und begriindet
einen eigenen Stand- punkt
vertreten, mit anderen Standpunkten
vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede wahrnehmen, eigene
sowie andere Sichtweisen kritisch
reflektieren und eigene Positionen
weiterentwickeln

3. mit anderen verantwortungsbe-
wusst umgehen sowie Konflikte
respektvoll, friedlich und konstruktiv
austragen

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

2. mit ethisch-religibsen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre
Erfahrungen reflektieren

geben, exemplarisch in ihren Aus-
formungen und Bedeutungen be-

schreiben und mit Erfahrungen im
muslimisch gepragten Lebensum-
feld vergleichen

Gebets- und Andachtsformen
(Glaubensbekenntnis Sch’ma Jis-
rael (Dtn 6:4-5)), Hebréisch als
Sprache des Ritus

Geistliche: Rabbiner/Rabbinerin

Rituale und Symbole bei den
Christen wie z. B. Sakramente
(Taufe, Abendmabhl/Eucharistie,
Sterbesakrament), Kreuz, ewiges
Licht, Rosenkranz, Fisch, Pilger-
fahrten

Geistliche: Pfarrer/Priester bzw.
Priesterin, Bischof bzw. Bischofin,
z. B. in der katholischen Kirche
Papst

Feste im Judentum:

— Jom Kippur (Tag der BuRRe
und Vergebung; Versoh-
nungs- und Fastentag)

— Chanukka (Lichterfest)

— Simchat Thora (Thorafreuden-
fest)

— Sukkot (Laubhtittenfest, Erin-
nerung an die Wanderschaft
durch die Wiste — man dankt
Gott fur die Ernte und dass man
ein Zuhause hat)

— Pessach/Passah (Wallfahrtsfest
in Erinnerung an den Auszug aus

Agypten)

Gibt es Parallelen zwischen
Juden- bzw. Christentum und
Islam im Ritus und der religio-
sen Lebensweise?

Vergleich von Festen im Jah-
resverlauf aus religionsimma-
nenter Sicht: z.B. Ramadan mit
Fasten, Judentum (z.B. Esther-
Fasten, Gedalja-Fasten, sieben
Tage vor Pessach) und
christlicher Fastenzeit
Parallelen zu anderen Religi-
onslehren, z.B. Fasten der
buddhistischen Ménche: Khao
Phansa (Beginn der Regenzeit,
dreimonatige Regenzeitklausur),
Ende der Fastenzeit mit dem
Fest, ,Ok Phansa“ (Ende der
Regenzeit)

Unterschiede zum Heilfasten (z.
B. Entschlackung, Entgiftung)
Feste im Hinduismus: Holi
(,holika“ — Verbrennung des
Bosen, Feuer wird siebenmal
umlaufen), Divali (Fest der
Lichter, Neujahrsfest), Shivaratri
(Heilige Nacht)
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3.anders religiose und nichtreligibse
Ausdrucksformen aufzeigen, mit
islamisch geprégten vergleichen, im
Alltag mit der Vielfalt umgehen und
religios relevante Ausdrucksormen
und Standpunkte dsthetisch,
kunstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum Einsatz
bringen

5. Besonderheiten islamischer Feste
zur Gestaltung des Schullebens
einbringen, interreligiose Begeg-
nungsmoglichkeiten schaffen, ge-
meinsame Vorhaben entwickeln und
durchfiihren

2.6 Methodenkompetenz

1. unterschiedliche methodische Zu-
gange des Verstehens wie Re-
flektieren, Fragenstellen, Hinter-
fragen, Sich-Einfuhlen, Zuhdren,
Erfahren, Erzahlen in beispielhaften
Kontexten entfalten und sach-
gerecht anwenden

— Rosch ha-Sannah (Neujahrs-
fest)

Feste im Christentum:

Buf3- und Bettag

Advent und Weihnachten
Erntedankfest
Karfreitag/Ostern

Wann fallen die unterschiedlichen
Feste zusammen?

Zur Vertiefung:

Umgang unterschiedlicher Kultu-
ren mit den Festen der anderen
Religion

Maoglicher Arbeitsauftrag:
gemeinsamer Kalender der jewei-
ligen Feste im Juden- und Chris-
tentum und im Islam (evtl. furs
Klassenzimmer)

falls méglich: Erfahrungsberichte von
Kindern nichtdeutscher Her- kunft im
Umgang mit anders aus- gerichteten
Mitmenschen (z.B.
Besuche/Einladung der Nachbarn
und andersreligioser Verwandter in
den Herkunftslandern)

3.1.6 Religionen und Weltanschauun

gen (7), (8)

G: eine eigene religidse Position
formulieren und sich zugleich in
Respekt gegentiber dem anderen
tiben

G: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen Mit-
einanders mit Angehorigen anderer
Religionen und Weltanschauungen
eindben

M: eine eigene religiose Position

formulieren und sich zugleich in

Hinweis:

Diese beiden Teilkompetenzen
kénnen in einer Doppelstunde er-
arbeitet werden. Gemeinsam Feste
feiern oder die Erkundung einer
christlichen Einrichtung gelten als
aul3erunterrichtliche Veranstaltung.

Mdogliche Impulse: allgemeine o-
der auf Religion bezogene Félle
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Respekt gegentiber dem anderen
uben

M: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen Mit-
einanders mit Angehorigen anderer
Religionen und Weltanschauungen
einuben

E: eine eigene religidse Position
einnehmen, diese begrinden und
erfassen, dass sie oder ihre Ge-
genuber nicht mit allen Dimensio-
nen der jeweils anderen Religion
oder Weltanschauung tiefergehend
Ubereinstimmen missen, aber sich
dennoch gegenseitig respektieren
kénnen

E: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen Mit-
einanders mit Angehérigen anderer
Religionen und Weltanschauungen
einuben

Respekt und Toleranz eintiben im
Miteinander und im Dialog im
Schulalltag, 29:46, 2:148:

— Bedeutung von Respekt und
Toleranz

— interreligidses und -kulturelles
Fest im Klassenzimmer feiern

— wechselseitige Anerkennung
férdern
— gemeinsam (religiose) Feste

feiern

— miteinander leben und den an-
deren verstehen lernen:

z. B. Thema Fasten

von Mobbing, Diskriminierung o- der
unhoflichem Verhalten zur Be-
urteilung durch die Schilerinnen und
Schiiler vorlegen, szenisches
Darstellen, nachgestellte Dialoge

Ausdrucksweisen von Respekt

und Toleranz:

Begrif3ung, Einhaltung von (HO6f-
lichkeits-) Regeln, Wahrung und
Achtung der anderen Person, der
Rechte des Anderen, Einhaltung von
Grenzen, keine Diskriminie-
rung/Mobbing — auch nicht aus Spal3,
Akzeptanz des Anderen besonders
auch in seiner Andersartigkeit

Maogliche Organisation:
Fahnen, Gegenstande, internatio-
nale Speisen

z.B. Muslime fasten im Ramadan,
Fasten der Christen zwischen
Aschermittwoch und Ostersonn- tag,
Adventszeit

z.B. Gottesdienste, Schulfeste

Fragen an den Anderen in anders
religiosen und -kulturellen Grup- pen
aufstellen

auf Karten sammeln, Préasentatio-
nen:

- Madgliche Aspekte:
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z. B. Thema Gebet

Z. B. einen eigenen Stand
punkt formulieren und
Standpunkte anderer
kennenlernen

eigene religibse Position einneh-

men:

— Positionierung in Worte fassen

— mdogliche Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zum Ge-
sprachspartner bedenken

— Respekt gegentiber sich selbst
und dem Anderen wahrer

— sachlicher Umgang mit Fra-
gen und Kritik von Anderen

— einfache bzw. hilfreiche Ge-
sprachs- und Argumentations-
strukturen

Wie wird in den Familien ge-
fastet?

Wer fastet? Ab welchem Alter
wird gefastet? Wie wird gefas-
tet? Warum wird gefastet?

- mdgliche Aspekte:

Wie beten Muslime? Wieso beten
Muslime auf dem Boden? Wie
beten die Chris-ten/Juden? Beten
die Muslime auf Arabisch oder in
ihrer (Mutter-) Sprache?

- durch z. B. Satzanfange ver-
vollstandigen/Fragen beant-
worten wie: ,Wenn ich das Wort
,Gebet” hore, dann denke ich an
. LErhort Gott unsere Gebete?
Begruinde!®
.Kennst du ein Bittgebet?
Schreibe auf ..."

Dies kann sowohl individuell sowie
in der Gruppe gelbt werden.
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Erkundung einer Kirche oder einer
anderen christlichen Einrichtung (z.B.
Altenheim, Kindergarten)

Vergleich von Kirche und
Moschee

Gesprache/Dialoge mit Vertretern
der christlichen Einrichtung

Chancen und Grenzen im Dialog
aufzeigen

Mdgliche Arbeitsauftrage:

- kindliche Deutung von Sym-
bolen und Merkmalen

- Wahrnehmung der Gotteshauser
aus Schulersicht

- Recherche zu Elementen und
Aspekten von Kirche oder an-
derer christlicher Einrichtungen

- Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede

Hinweis:
Der Besuch einer Synagoge ist erst
in den Klassen 7/8 vorgesehen.

Entwicklung der religidsen
Sprachféhigkeit

z. B. fehlende Erfahrung, Kenntnis
und Identifikation, unterschiedliche
Denksysteme

3.1.6 Religionen und Weltanschauungen (5), (6)
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G: in Grundziigen die Entste-
hungsgeschichte der Bibel be-
schreiben, als heilige Schrift mit dem
koranischen Verstandnis von
vorislamischen Offenbarungen
benennen und mit dem koranischen
Verstandnis von vorislamschen
Offenbarungen in Beziehung setzen
(indjil, tawra, zabdr)

G: das Leben und die Bedeutung
Mose im Judentum erfassen und mit
Berichten im Koran vergleihen, die
heiligen Schriften und Quellen der
judischen Religion benennen sowie
ihre Bedeutung, Ausformung und
ihren Gebrauch aufzeigen

M: in Grundziigen die Entste-
hungsgeschichte der Bibel erlau-
tern, als heilige Schrift mit dem
koranischen Verstandnis von vor-
islamischen Offenbarungen her-
ausarbeiten und mit dem korani-
schen Verstandnis von vorislami-
schen Offenbarungen in Beziehung
setzen (indjil, tawra, zabdr)

M: das Leben und die Bedeutung
Mose im Judentum erfassen und mit
Berichten im Koran vergleichen, die
heiligen Schriften und Quellen der
judischen Religion benennen sowie
ihre Bedeutung, Ausformung und
ihren Gebrauch aufzeigen

Maoglicher Impuls: Textauszug aus
anderer Religion in Ursprungs-
sprache vorlesen/rezitieren oder
Medien nutzen

Begriff ahl al-kitab (z.B. ,Leute der

Schrift?, ,Leute des Buches®)

— kitab = Buch/Schrift im Sinne
gottlicher Offenbarungsschrift

— Wer sind die Schriftbesitzer?

— Welche Schriften zahlen
dazu?

— Anerkennung und Bedeutung der
Schriftbesitzer im Islam und das
koranische Verstandnis von
vorislamischen Offenbarungen
(indjil, tawra, zabar)

Religionen und ihre heiligen
Schriften (auch die, die nicht zu ahl
al-kitab gezahlt werden)

Vergleich des Stellenwerts der
heiligen Schriften in der Religion
des Anderen

heilige Schiften in Juden- und
Christentum:
Entstehung und Aufbau der Bibel:

didaktische Hinweise:

Quelle, Ubersetzung und Deutung
erst nach dem Vortrag bekanntge-
ben

Die Wirkung auf die Schilerinnen
und Schler erfassen.

Kdnnte eine solche Passage auch im
Koran stehen?

z. B. 3:3-4/64/113-115, 5:48

Beispielexemplare/Ausziige/Bildervon
z. B. der Bibel, der Tora, Tenach,
Talmud, Mischna, Ha- lacha,
buddhistische Veden

z. B. 5:15, 5:48, 29:46

Umfrage/Quiz zum Vorwissen tber
Inhalte und Aufbau der heiligen
Schriften
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E: in Grundztgen die Entste-
hungsgeschichte der Bibel dar-
stellen, ihre Bedeutung, ihren Ge-
brauch und ihre Interpretation als
heilige Schrift erklaren und mit dem
koranischen Verstandnis von
vorislamischen Offenbarungen in
Beziehung setzen (indjil, tawra,
zabdr)

E: das Leben und die Bedeutung
Mose im Judentum erfassen und mit
Berichten im Koran vergleichen, die
heiligen Schriften und Quellen der
judischen Religion benennen sowie
ihre Bedeutung, Ausformung und
ihnren Gebrauch aufzeigen

— Sammlung (Bibliothek) von
Berichten, Erzéhlungen, Evan-
gelien, Briefen u.a. unter-
schiedlicher Entstehungszeit

— Ursprache des Alten Testa-
ments: Hebraisch/Aramaisch,
Neues Testament: Griechisch/
spater Latein

— Ubersetzung der Bibel (z.B.
durch Martin Luther)

— Apokryphen

die heiligen Schriften des Juden-

tums:

— Tenach/hebréische Bibel

— Tora (schriftliche Tora, Haupt- teil
des Tenach, in Ubersetzung als
funf Blcher Mose im AT)

— Talmud (mindliche Tora, be-
stehend aus Mischna, dem
bedeutendsten, offenbart an
Moses und Gemara, die ge-
sammelten Uberlieferungen der
Rabbiner)

— Halacha (judisches Gesetz)

Bedeutung und Gebrauch der hei-

ligen Schriften im Judentum:

— Bedeutung

— Ausformung: Schriftrolle in der
Synagoge, Buchform, fiinf BU-
cher Moses im AT

— Gebrauch: Thorarolle, -zeiger,
-Mantel

Zeitleiste, Auszuge, Bilder z.B. von
mittelalterlichen Bibelexemp- laren

Hinweis:

- Der koranische Begriff indjil steht
fur die Offenbarung Jesu und
nicht fur die Bibel als
Schriftsammlung

- Ausgangspunkt der historisch-
kritischen Methode der christli-
chen Bibelexegese und
—hermeneutik

Zeit der Reformation und Kir-
chenspaltung ansprechen (z.B.
Luther, Zwingli)

Mogliche Aktivitaten

- interreligiose Projekttage:
,Heilige Schriften der Christen
und Muslime — Bibel und Ko- ran
unter die Lupe nehmen® Umgang
mit der jeweiligen heiligen Schrift

- Interview mit einem Pfarrer,
Rabbiner oder Imam
Referenten einladen

- themenorientierter Ringtausch
(d.h. Religionslehrer unterrichten
in den anderen Religionsklassen -
kooperativer Religionsunterricht) z.
B. an Weihnachten, im Ramadan
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Unterschiede und Gemeinsamkei- ten
herausarbeiten z.B. Gottes- und
Menschenbild

Zur Vertiefung:
Vergleich von sdrat al-fatiha mit
dem ,Vater unser*

Leben und Bedeutung Moses im
Judentum, z. B.:

direkter Empfanger mundlicher
und schriftlicher Offenbarung
Gottes, inshesondere des
Namens Gottes (JHWH)
Befreier des israelitischen Vol-
kes aus der Sklaverei und Fihrer
auf seiner Wanderung ins
verheilRene Land

Prophet und Heilsfigur, Ver-
mittler der Worte Gottes, des
Gesetzes und des ewigen
Bundes mit Gott
Identitatsstifter: neben Abra-
ham und Jakob sowie dem

Gottesbezeichnungen
- Judentum: JHWH
- Islam: Allah
- Christentum: Gott

Textarbeit

Zur Reflexion:
Die sdrat al-fatiha ist wie das tagli-
che Brot. (Redewendung)

mdglicher Arbeitsauftrag: islamische
Gebete in Analogie zu Passagen
.Vater unsers*

Gruppenarbeit mit Prasentation
/Stationenarbeit
Text- und Bildmaterial
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Konig David eine der wichtigs- ten
Figuren fur das religiése und
nationale Selbstverstandnis im
Judentum

koranische Aussagen zu Misa:

— der im Koran am haufigsten
genannte Prophet, 7:144,
4:164

— Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede (z.B. Streit mit Pharao
und Auszug aus Agypten, Misa
und Khidr 18:64-66)
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Auf dem Weg in Gemeinschaft
ca. 6 Std.

Diese Einheit steht am Ende des Schuljahres, an dem die Schilerinnen und Schiler das Thema Gemeinschaft reflektieren und sowohl den Kreis zum
Bereich ,In der Begegnung mit anderen® als auch zum Einstieg in Klasse 5 ,Auf dem Weg in Gemeinschaft® schlieBen. Sie begreifen sich einerseits als
einzigartig und individuell geschaffen und erleben sich andererseits als zunehmend gleichberechtigten Teil stetig wachsender und wandelnder Gemeinschaften.
Die personliche Entwicklung, aber auch die Verantwortungsbereitschaft in religidosen und sozialen Bereichen oder Projekten, fordert den gesellschaftlichen
Zusammenhalt aller Religionen und Kulturen. Die letzten Unterrichtsstunden vertiefen hierbei bereits behandelte Themen und bringen das Schuljahr zu einem

runden Abschluss.

Inhaltsbezogene

Kompetenzen

Schulerinnen und Schiler kénnen

Konkretisierung,
Vorgehen im Unterricht

Erganzende Hinweise,
Arbeitsmittel, Organisation,
Verweise

2.4 Dialog- und Sozialkompetenz
1. sich in Offenheit und Respekt mit
Ideen, Meinungen und Lebens-
weisen anderer auseinandersetzen,
anderen Menschen mit Wert-
schatzung, Achtsamkeit und
Sensibilitdt begegnen, sich in
Gedanken, Geflihle, Sicht- und
Verhaltensweisen anderer hin einver-
setzen und deren Erfahrungen in
Bezug zum eigenen Standpunkt
bringen

2. mit anderen verantwortungsbe-
wusst umgehen sowie Konflikte
respektvoll, friedlich und konstruktiv
austragen

2.5 Gestaltungs- und
Handlungskompetenz

3.1.3 Gott und Seine Schopfung (6)

G: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt wer- den
sollte, der Respekt den wir- digen
Umgang von Menschen
untereinander pragt und daraus
einige Verhaltensweisen zu ethisch-
moralischem Verhalten als
Grundlage fur ein friedliches und
soziales Miteinander ableiten

M: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt wer- den
sollte und Respekt den wir- digen
Umgang der Menschen miteinander
pragt, sowie daraus die religiose
Verpflichtung zu ethisch-moralischem
Verhalten als Grundlage fur ein
friedliches und soziales Miteinander
ableiten

Wie sehe ich mich? Wie sehen
andere mich?

personliche Sinnfindung und
Identitat als biografische Aufgabe
Was ist der Mensch tberhaupt?
Mensch als soziales Wesen

Menschsein aus religiéser und
nichtreligioser Sicht

z. B. Deutungsmuster aus der Antike,
Ausdruck von Grundas- pekten des
Menschseins und seiner Ambivalenz
(z. B. Liebe und Aggressivitat, freier
Wille und Determination, Glick,
Gelingen und Schuld)

Der Sinn meines Lebens?

Clustering zum Thema ,Ich“ bzw.
,Der Mensch®, meine Umgebung und
ich, sich flr das allgemein anerkannte
Gute einsetzen:

"Wer von euch etwas Ubles sieht, soll
es mit eigener Hand @ndern, und
wenn er dies nicht vermag, so soll er
es mit seiner Zunge verandern, und
wenn er dies nicht kann, dann mit
seinem Her- zen, und dies ist die
schwachste Form des Glaubens."
(Muslim)
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1. mit ethisch-religiosen Denk- und
Handlungsformen sinnvoll und
sachgerecht umgehen, an diesen
erprobend teilnehmen und ihre
Erfahrungen reflektieren

2. anders religiose und nichtreligi-
O0se Ausdrucksformen aufzeigen, mit
islamisch gepréagten vergleichen, im
Alltag mit der Vielfalt umgehen und
religios relevante Ausdrucksformen
und Standpunkte asthetisch,
kunstlerisch, medial sowie
adressatenbezogen zum Einsatz
bringen

3. Besonderheiten islamischer Feste
zur Gestaltung des Schul- lebens
einbringen, interreligiose
Begegnungsmaoglichkeiten schaffen,
gemeinsame Vorhaben entwickeln
und durchfiihren

E: aufzeigen, dass jeder Mensch als
Geschopf Gottes geliebt wer- den
sollte und Respekt den wir- digen
Umgang der Menschen miteinander
pragt und daraus die religitse
Verpflichtung zu
ethisch-moralischem Verhalten als
Grundlage fir ein soziales
Miteinander ableiten

Solidaritat zeigen — Unterstit-
zung geben

Die Wirde des Menschen ist un-
antastbar.

soziales Miteinander Miteinander
im Klassenzimmer

gemeinsam Feste feiern (z. B.
Schulfest)

,Gemeinsam sind wir stark!“
Gemeinschaftsbegriff vom
Llch“ zum Wir"

schulische Hilfsprojekte
Hilfs/- Unterstitzungsaktionen

~Wer nicht barmherzig ist, der findet
auch kein Erbarmen.“(al- Bukhari),
L~Wir lieben das Geschopf um des
Schopfers willen.“ (Yunus Emre)

z. B. Teamwork, Erlebnispadagogik
Planung und Teilhabe

Gemeinschaftsgedanke im Islam z.B.
3:103; 23:52

Teilhabe, Aufbau

3.1.5 Gesellschaft und Geschichte (8)

G: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstatte beschreiben,
einige Arbeitsfelder ausgewahlter
muslimischer Einrichtungen und
Hilfsorganisationen benennen und
daraus ein Bewusstsein fir Pluralitat
innerhalb der Glau-
bensgemeinschaften wahrnehmen,
einen respektvollen und toleranten
Umgang damit einiiben

M: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstatte beschreiben sowie
einige Arbeitsfelder ausgewahlter
muslimischer Einrichtungen und
Hilfsorganisationen

muslimische Hilfsorganisationen:
z. B. Islamic Relief, Muslim Aid,
Hasene

christliche Hilfsorganisationen:
z. B. Caritas, Brot fur die Welt,
Diakonie (evangelisch), Miserior
(katholisch)

interreligiose Einrichtungen:
Grune Helme

Verantwortung Gbernehmen

Projekt ,Meine Umgebung und ich®

Muslime in gemeinnitzigen Ver-
einen (z. B. Tierschutzvereine,
Einsatz fur die Umwelt)

Interviews fihren mit
Vereinsvorstanden, Mitgliedern,
ehrenamtlichen Mitarbeitern
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wahrnehmen, daraus ein Be-
wusstsein fur Pluralitét innerhalb der
Glaubensgemeinschaften entwickeln,
einen respektvollen und toleranten
Umgang damit einlben und eigene
Mitwirkungs- moglichkeiten
aufzeigen

E: die Moschee als Gebets- und
Begegnungsstatte der Muslime
entdecken, Arbeitsfelder ausge-
wahlter muslimischer Einrichtun- gen
und Hilfsorganisationen er- fassen,
anhand dessen ein Be-wusstsein flir
Pluralitat innerhalb der
Glaubensgemeinschaft sowie einen
respektvollen und toleranten Umgang
damit entfalten, eigene
Mitwirkungsmaoglichkeiten diskutieren
und sich selbst als einen Teil der
Umma entdecken

ehrenamtliche Tatigkeiten Helfen/
Unterstitzen ohne Gegenleistung

Pluralitat in der Glaubensgemein-

schaft, 49:13:

— Vielfalt der Moscheegemein-
den/-vereine

— Vielfalt in der Ausformung/
Ausrichtung des Islam

— Vielfalt der kulturellen Ein-
flisse

— Vielfalt der islamischen Regi-
onen und Lander

— Vielfalt durch die Personlichkeit
eines jeden einzelnen Menschen

3.1.6 Religionen und Weltanschauungen (8)

G: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen
Miteinanders mit Angehdrigen
anderer Religionen und Weltan-
schauungen einiben

M: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen
Miteinanders mit Angehdrigen
anderer Religionen und Weltan-
schauungen einiben

E: einfache Formen des respekt-
vollen, toleranten und offenen
Miteinanders mit Angehdrigen

sich gegenseitig kennen und mit-
einander leben:

Ahnliches und Differentes erken- nen
und anerkennen

komparatives Lernen durch Ver-
gleichen, Entgegensetzen und
Parallelisieren

eigene Rolle finden — Teil der Schul-,
Klassengemeinschaft und
Religionsgemeinschaft sein

Notwendigkeit des interreligiosen und
-kulturellen Lernens

an Differenzen arbeiten, sich per-
sonlich damit auseinandersetzen und
neue Einsichten aneignen

Patenschaften/Amt/Funktion in der
Schule tbernehmen,
Rolle des Streitschlichters, 49:10
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gemeinschaftliches Engagement und
asthetisches Lernen in Kult-
raumen/Sakralrdumen durch Be-
suchen, Erkunden, Wahrnehmen,
Erleben und ErschlieRen

Blick tiber den Tellerrand hinaus

einander im Guten unterstitzen,
keinen Schaden zulassen und
keinen verursachen, 67:2

zur Reflexion:

Ruckblick auf die Erfahrung mit dem

islamischen Religionsunterricht, z.

B.:

— Was nehme ich mit aus dem
Unterricht?

— Was hat mich am meisten
beeindruckt?

— Was war mir am wichtigsten?

Vorurteile abbauen, andere an-
nehmen, Perspektivwechsel

gegenseitiges und respektvolles
Annehmen unter dem Motto

,Wir entdecken Gemeinsamkeiten®,
.Man sieht nur mit dem Herzen gut®
(Antoine de Saint-Exupery)
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