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Vorwort

Die vorliegenden Synopsen geben einen Uberblick iiber den systematischen Aufbau der
inhaltsbezogenen Kompetenzen im Fach Englisch. Die Tabellen zeigen fir jeden
Kompetenzbereich die Progression von den Klassen 5/6 bis zu den Klassen 11/12 auf,
sowohl fur die jeweilige Zielkompetenz als auch fur die dazu gehorigen Teilkompetenzen.
Diese Darstellung soll verdeutlichen, an welchem Punkt des Kompetenzerwerbs sich die
Schilerinnen und Schiler am Ende der jeweiligen Standardstufe befinden, und den
Lehrkraften bei der Ubernahme einer Klasse das Ankniipfen erleichtern.

Zu beachten ist, dass die Synopsen lediglich den Aufbau der inhaltsbezogenen
Kompetenzen wiedergeben. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit wurden Verweise auf die
Leitperspektiven, die prozessbezogenen Kompetenzen sowie Verknipfungen innerhalb
der inhaltsbezogenen Kompetenzen nicht aufgenommen.
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Soziokulturelles Orientierungswissen / Themen

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen ihre interkulturellen, sprachlichen und medialen Kompetenzen auf der Basis von Kenntnissen in
folgenden Themenbereichen anwenden:

Klassen 5/6

Klassen 7/8

Klassen 9/10

Klassen 11/12

- Alltagskultur und Lebensbedingungen
junger Menschen
(Familie, Schule, Tiere, Essen und
Essensgewohnheiten, Wetter,
Hobbies, Einkaufen,
Wohnverhéltnisse, Brauche, Feste)

- Besonderheiten zweier Stadte und
zweier Regionen sowie deren
geografische und gegebenenfalls
historische Gegebenheiten

- Rolle des Individuums in der Gruppe
(z.B. Familienbeziehungen, Freunde,
Schulleben, peer groups, gender
relations, ldentitatsfindung,
Freizeitgestaltung, soziale Netzwerke,
Stellenwert des Sports/der Musik, role
models — auch als Medienkonstrukte)

- Rolle des Individuums in seinem
Lebensraum auch unter
Bericksichtigung historischer
Entwicklungen (z.B. unterschiedliche
Lebensformen, Stadt/Land,
Konsumverhalten, Umgang mit Natur)

- die Rolle des Individuums in der

- Eintritt in die Erwachsenenwelt (z.B.
Initiation, Beziehungen zwischen den

- kulturelle Pragung durch regionale
Identitat (Geographie, Sprache,
Geschichte)

- die Rolle der Medien (Verstandnis von
Privatsphére)

- aktuelle Themen und Ereignisse

Zielkulturen: GB, USA
- Beziehung zwischen Individuum und

Staat (Balance zwischen staatlicher
Fursorge/Aufsicht und
Selbstverantwortung/self-reliance,
Freiheitsverstandnis, politische
Teilhabe)

- Frage der nationalen und individuellen
Identitat in multikulturellen Gesell-
schaften (national myths, Britishness,
politics of immigration, acculturation vs
parallel societies, language and
identity, struggle for racial equality)

- Globalisierung als Chance und die
Rolle des Westens bei der Lésung
globaler Herausforderungen
(Menschenrechte, Friedenssicherung,
gap between rich and poor)

- aktuelle Themen und Ereignisse

- gesellschaftlich relevante Aspekte aus
zwei weiteren englischsprachigen
Landern

Zielkultur: vorwiegend GroRRbritannien

Zielkulturen: USA, Grol3britannien und
weitere englischsprachige Lander

Zielkulturen: GroRbritannien, USA und
weitere englischsprachige Lander

Zielkulturen: GrofRbritannien, USA und
weitere englischsprachige Lander
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Interkulturelle kKommunikative Kompetenz

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler verfligen
Uber elementares soziokulturelles
Orientierungswissen zu altersgerechten
Themen und kénnen mit den erlernten
Redemitteln in Ansatzen zielkulturell
angemessen agieren.

Die Schilerinnen und Schiiler verfligen
Uber soziokulturelles Orientierungs-
wissen zu Themen ihrer Lebenswelt und
ihres personlichen Interesses. Aufgrund
ihres Wissens Uber grundlegende
zielkulturelle Konventionen kdénnen sie in
vertrauten Kommunikationssituationen
kulturell angemessen agieren.

Die Schilerinnen und Schiler verfligen
Uber soziokulturelles Orientierungs-
wissen zu gesellschaftlich relevanten,
auch komplexeren Themen
verschiedener Zielkulturen und
reflektieren diese angeleitet im
historischen Kontext.

Aufgrund ihres Wissens um zielkulturelle
Konventionen kénnen sie in
Kommunikationssituationen
Uberwiegend sicher und kulturell
angemessen agieren und ihr eigenes
sprachliches Verhalten in Ansétzen
reflektieren.

Die Schulerinnen und Schiler verfligen
Uber differenziertes Wissen zu
gesellschaftlichen und politischen, auch
abstrakten Themen verschiedener
Zielkulturen. Sie reflektieren kulturelle
Phanomene in ihrer historischen
Bedingtheit.

Aufgrund ihres Wissens um zielkulturelle
Konventionen kdnnen sie in
Kommunikationssituationen weitgehend
sicher und kulturell angemessen agieren
und ihr eigenes sprachliches Verhalten
in seiner Wirkung reflektieren.

Teilkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen

(1) sich zu den ausgewiesenen Themen
einer Zielkultur &ufRern und austauschen

(1) sich auf Basis vorgegebener
Informationen zu Themen der
Lebenswelt Jugendlicher verschiedener
Zielkulturen &uf3ern und austauschen

(1) kulturspezifische Phdnomene in
Texten identifizieren und mithilfe von
bereitgestellten Informationen deren
gesellschaftliche und historische Beziige

erklaren

(1) zentrale kulturspezifische
Phanomene in Texten, auch wenn sie
angedeutet sind (z.B. American Dream),
identifizieren und mithilfe ihres
erworbenen Wissens in ihren
gesellschaftlichen und historischen
Bezligen interpretieren

(2) Aspekte des Alltags in der eigenen
Kultur und in der Zielkultur vergleichen
und zu ausgewahlten Themen ihre
Meinung &ulRern

(2) Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zur eigenen Kultur beschreiben,
Ursachen anhand ausgewahlter
Beispiele verstehen und sich daruber
austauschen

(2) Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zur eigenen Kultur detailliert
beschreiben, gegebenenfalls deren
gesellschaftliche und/oder historische
Ursachen erklaren und dazu detailliert
Stellung nehmen

(2) Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zur eigenen Kultur detailliert
beschreiben, deren gesellschaftliche
und gegebenenfalls historische
Ursachen darlegen, analysieren und
differenziert Stellung nehmen

(3) einfache kulturspezifische
Verhaltensweisen (z.B.
Restaurantbesuch) beachten und
erlernte Redemittel anwenden um

(3) einfache kulturspezifische
Verhaltensweisen (z.B. Umgang mit
Einladungen, E-Mail-Konventionen) und
Kommunikationskonventionen beachten

(3) kulturspezifische Verhaltensweisen

(z.B. small talk) und

Kommunikationskonventionen beachten
(z.B. sprachliche Signalisierung von

(3) auch in formellen
Kommunikationskonventionen
zielkulturell angemessen Standpunkte
diskutieren und ihren Standpunkt
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elementare Hoflichkeitskonventionen
einzuhalten

(begriif3en, sich und andere vorstellen,
Formen der Anrede, verabschieden,
bitten, bedanken, zustimmen und
ablehnen, sich entschuldigen)

(Gespréach beginnen, fortfihren und
beenden, zustimmen, ablehnen,
nachfragen, Interesse bekunden)

Né&he und Distanz, Kritik, Widerspruch,
differierende Meinungen unter
Vermeidung von Direktheit &uRern)

respektvoll vertreten (political
correctness)

(4) [in 9/10]

(4) [in 9/10)]

(4) mithilfe von bereitgestellten
Informationen eine fremdkulturelle
Perspektive einnehmen und analysieren

(4) auf der Basis des erworbenen
Wissens verschiedene Perspektiven
einnehmen und dabei kulturspezifische
Denkmuster und Verhaltensweisen
analysieren
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Funktionale kommunikative Kompetenz

Hor-/HOorsehverstehen

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen
einer einsprachigen Unterrichtssituation
folgen und auf einfache Anweisungen
und Fragen angemessen reagieren. Sie
kénnen didaktisierte Hor-/Horsehtexte
zu altersgerechten Themen verstehen,
sofern Standardsprache gesprochen
wird.

Fir den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: visuelle Unterstiitzung,
Vertrautheit mit dem Thema, Menge an
unbekannten lexikalischen Einheiten,
Sprechgeschwindigkeit, Anzahl der
Sprecher und Klarheit der Aussprache.

Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen
AuRerungen in der direkten
Kommunikation sowie didaktisierte und
einfache authentische Hor- und
Horsehtexte zu Themen ihrer
Lebenswelt und ihres personlichen
Interesses verstehen, sofern in
Standardsprache und deutlich
gesprochen wird.

Fur den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: visuelle Unterstitzung,
Vertrautheit mit dem Thema, Menge an
unbekannten lexikalischen Einheiten,
Sprechgeschwindigkeit und Anzahl der
Sprecher.

I?ie Schiilerinnen und Schiiler kdnnen
AuRerungen in der direkten

gesellschaftlichen Themen verstehen,
sofern Standardsprache gesprochen
wird.

Fur den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: Vertrautheit mit dem Thema

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen
AuRerungen in der direkten
Kommunikation sowie langere komplexe
und authentische Hor- und Horsehtexte
auch zu abstrakten gesellschaftlichen
und politischen Themen verstehen, auch
wenn mitunter schnell und/oder in
unterschiedlichen Varietaten
gesprochen wird.

Fur den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von Bedeutung:
Vertrautheit mit dem Thema und der
Textsorte, Grad der Explizitheit,
Abstraktionsgrad, fehlende Koharenz,
sprachliche Komplexitat, Grad der
Abweichung von der Standardsprache
und Nebengeréusche.

Teilkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen

(1) die Hauptaussagen und gegebenen-
falls die Intention von Gehortem /
Gesehenem entnehmen (z.B. classroom
discourse, An- und Durchsage, Lied,
Dialog, Geschichte, Filmsequenz)

(1) die Hauptaussagen und gegebenen-
falls die Intention von Gehortem-/-
Gesehenem, auch langerer Texte,
entnehmen (z.B. Bericht, Prasentation,
Interview, Filmausschnitt, Spielfilm,
audioguide)

(1) die Hauptaussagen und gegebenen-
falls die Intention von Gehértem /
Gesehenem entnehmen (z.B. Bericht,
Prasentation, Interview, debate,

(1) die Hauptaussagen und gegebenen-
falls die Intention von Gehoértem /
Gesehenem, auch zu abstrakten
Themen, entnehmen (z.B. Bericht,
Diskussion, debate, Film, Rede)

(2) explizite und gegebenenfalls implizite
Detailinformationen von Gehértem /
Gesehenem angeleitet entnehmen (z.B.
Beschreibung, Dialog, Geschichte,
Filmsequenz)

(2) explizite und gegebenenfalls implizite
Detailinformationen von Gehortem /
Gesehenem, auch langerer Texte,
angeleitet entnehmen (z.B. Bericht,
Prasentation, Geschichte, Interview,
Filmausschnitt, Spielfilm, audioguide)

(2) explizite und gegebenenfalls implizite
Detailinformationen von Gehoértem /
Gesehenem entnehmen und diese
angeleitet im Zusammenhang verstehen

(2) explizite und implizite
Detailinformationen von Gehdértem /
Gesehenem, auch zu abstrakten
Themen, entnehmen und diese im
Zusammenhang verstehen (z.B. Bericht,
Diskussion, debate, Film, Rede)
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(3) die Verhaltensweisen von und
Beziehungen zwischen Sprechenden
verstehen (z.B. Dialog, Geschichte,
Filmsequenz)

(3) die Haltungen von und Beziehungen
zwischen den Sprechenden erschliel3en
(z.B. Dialog, Geschichte, Kurzfilm,
Spielfilmausschnitt, Spielfilm)

(z.B. Interview, Talkshow, Diskussion,
Spielfilm)

(3) die Haltungen, Standpunkte und
Stimmungen der Sprechenden (explizit
und implizit) sowie die Beziehungen
zwischen ihnen, auch wenn sie komplex
sind, erschlieRen (z.B. in Talkshow,
Diskussion, debate, Spielfilm, Rede)

Strategien und Methoden

(4) Intonation, Gestik, Mimik und andere
visuelle und auditive Informationen
sowie Vorwissen angeleitet zum
Verstehen nutzen

(4) Intonation, Gestik, Mimik und andere
visuelle und auditive Informationen
sowie Vorwissen zum Verstehen nutzen

(4) Intonation, Gestik, Mimik, andere
visuelle und auditive Informationen
sowie Vorwissen zum Verstehen nutzen

guessing)

(4) Intonation, Gestik, Mimik, andere
visuelle und auditive Informationen
sowie Vorwissen zum Verstehen nutzen
und ErschlieRungsstrategien
selbststéandig anwenden (z.B. predicting,
intelligent guessing)

(5) verschiedene Horstile angeleitet
nutzen (listening for gist, listening for
detail)

(5) verschiedene Horstile nutzen
(listening for gist, listening for detail,
selective listening)

(5) verschiedene Horstile nutzen
(listening for gist, listening for detail,
selective listening, critical listening ,
inferring meaning)

(5) verschiedene Horstile nutzen
(listening for gist, listening for detail,
selective listening, critical listening,
inferring meaning)
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Leseverstehen
Klassen 5/6 Klassen 7/8 Klassen 9/10 Klassen 11/12
(A2/A2+) (B1) (B1+/B2) Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
schriftliche Arbeitsanweisungen, sehr
einfache authentische Gebrauchstexte
sowie didaktisierte Sachtexte und
fiktionale Texte zu altersgerechten
Themen verstehen.

Fur den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: Vertrautheit mit dem Thema,
Menge an unbekannten lexikalischen
Einheiten, kulturspezifische Begriffe und
visuelle Unterstitzung.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen
didaktisierte und einfache authentische
Gebrauchstexte, Sachtexte und
fiktionale Texte zu Themen ihrer
Lebenswelt und ihres personlichen
Interesses verstehen.

Fir den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: Vertrautheit mit dem Thema,
Menge an unbekannten lexikalischen
Einheiten, kulturspezifische Begriffe und
Informationsdichte.

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
authentische Gebrauchstexte,

gesellschaftlichen Themen, verstehen.

Fir den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: Vertrautheit mit dem Thema
und der Textsorte, Menge an
unbekanntem lexikalischen Einheiten,
kulturspezifische Begriffe,
Informationsdichte, Komplexitat der
Syntax, Grad der Explizitheit und

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
langere authentische Gebrauchstexte,
Sachtexte, kommentierende und
literarische Texte auch zu abstrakten
gesellschaftlichen und politischen
Themen und aus unterschiedlichen
Entstehungszeiten verstehen.

Fiur den Schwierigkeitsgrad von Texten
sind folgende Faktoren von besonderer
Bedeutung: Vertrautheit mit dem Thema
und der Textsorte, Menge an
unbekanntem Wortschatz,
kulturspezifische Begriffe,
Informationsdichte, Komplexitat der
Syntax, Grad der Explizitheit,
Komplexitat der narrativen Strukturen
und der literarischen Sprache und
Abstraktionsgrad.

Teilkompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler konn

en...

(1) Texten die Hauptaussagen und
gegebenenfalls die Intention entnehmen
(z.B. Brief, E- Malil, Broschtire,
Beschreibung, Interview, Geschichte,
Liedtext)

(1) Texten, vorrangig zu interkulturell
relevanten Themen, die Hauptaussagen
und gegebenenfalls die Intention
entnehmen (z.B. Korrespondenz, Blog,
Buch- und Filmempfehlung, langere
Geschichte, Gedicht)

(1) Texten explizite und implizite
Hauptaussagen und gegebenenfalls die
Intention entnehmen (z.B.
Zeitungsartikel, Filmkritik,
Jugendliteratur, Gedicht)

(1) Texten auch zu abstrakten Themen
explizite und implizite Hauptaussagen
und gegebenenfalls die Intention
entnehmen (unter anderem
Zeitungsartikel, Kommentar, Roman,
Romanauszug, Rede, Redeauszug)

(2) Texten explizite und angeleitet
implizite Detailinformationen entnehmen
(z.B. einfacher Gebrauchstext, fiktionaler
Text)

(2) Texten explizite und, weitgehend
selbststéndig, implizite Detail-
informationen entnehmen und diese
angeleitet im Zusammenhang verstehen
(z.B. fiktionaler Text, Gebrauchstext,
Interview, Beschreibung, Grafik)

(2) Texten explizite und implizite
Detailinformationen entnehmen und
versteiﬁ-e-:-ri-(z-.-lg.-"Z-éitungsartikel, Bericht,
Filmkritik, Jugendliteratur, Grafik)

(2) Texten explizite und implizite
Detailinformationen entnehmen und
diese selbststéandig im Zusammenhang
verstehen (unter anderem
Zeitungsartikel, Kommentar, Roman,
Romanauszug, Rede, Redeauszug)
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(3) Sinnzusammenhange zwischen
Textteilen (additive, temporale, kausale)
erkennen (z.B. Geschichte)

(3) Sinnzusammenhange zwischen
Textteilen (additive, temporale, kausale,
kontrastive, konditionale,
exemplifizierende) angeleitet
erschlielen (z.B. adaptierte
Jugendliteratur, Blog, Lexikonartikel,
Buch- und Filmempfehlung)

zusammenhange zwischen Textteilen
(additive, temporale, kausale, kontras-
tive, konditionale, konsekutive, finale,
modale, konzessive, exemplifizierende)
weitgehend selbststandig erschlie3en
(z.B. Zeitungsartikel, Bericht, Rede,
Jugendliteratur)

(3) die Struktur auch eines komplexen
Textes und die Sinnzusammenhénge
zwischen Textteilen (additive, temporale,
kausale, kontrastive, konditionale,
konsekutive, finale, modale, konzessive
und exemplifizierende) selbststandig
erkennen (unter anderem Kommentar,
Rede, Roman)

(4) die Verhaltensweisen von und
Beziehungen zwischen Personen oder
Charakteren verstehen (z.B. Comic,
Dialogszene, Geschichte, Marchen)

(4) die Haltungen von und Beziehungen
zwischen Personen oder Charakteren
erschlielBen (z.B. adaptierte
Jugendliteratur, Dramenauszug,
Korrespondenz, graphic novel)

(4) die Haltungen von und Beziehungen
zwischen Personen oder Charakteren
(z.B. Jugendliteratur, Dramenauszug,
Kurzgeschichte, Filmskript)

(4) die Haltungen von und Beziehungen
zwischen Personen oder Charakteren
erschlie3en und interpretieren (unter
anderem Roman, Drama)

(5) mindestens eine niveaugerechte
Ganzschrift verstehen (A2)

(5) mindestens eine niveaugerechte
Ganzschrift verstehen (A2+/B1)

Kurzgeschichten und Lyrik verstehen

(5) mindestens zwei Ganzschriften
(Roman und Drama) sowie Lyrik aus
unterschiedlichen Zielkulturen
verstehen

Strategien und Methoden

(6) Lesestile angeleitet nutzen
(skimming, scanning, reading for gist,
reading for detail)

(6) Lesestile weitgehend selbststéandig
und zielgerichtet nutzen (skimming,
scanning, reading for gist, reading for
detail, critical reading, extensive
reading)

(6) Lesestile gezielt fiir selbststandige
Lernleistungen nutzen (skimming,
scanning, reading for gist, reading for
detail, extensive reading, critical reading,
inferring meaning)

(6) Lesestile gezielt fur umfangreichere
selbststéndige Lernleistungen nutzen
(skimming, scanning, reading for gist,
reading for detail, extensive reading,
critical reading, inferring meaning)

(7 TexterschlielBungstechniken
angeleitet anwenden (z.B. visual clues,
Markierungen, W-Fragen, Uberschriften,
Randnotizen, Notizen)

(7 TexterschlieBungstechniken
weitgehend selbststandig anwenden
(z.B. Markierungen, W-Fragen,

Uberschriften, Randnotizen, strukturierte
Notizen)

(7) TexterschlieRungstechniken

(7) TexterschlieBungstechniken
selbststéandig und dabei die Textsorte
berlcksichtigen (z.B. Markierungen, W-
Fragen, Uberschriften, Randnotizen,
strukturierte Notizen, mind map,
clustering, T-Chart, flow chart, Zeitstrahl)

(8) WorterschlieRungstechniken
anwenden (z.B. cognates, einfache
prefixes und suffixes)

(8) WorterschlieBungstechniken
anwenden (z.B. cognates,
Wortbildungsregeln, Erschlieen aus
dem Kontext)

(8) WorterschlieBungstechniken
anwenden (z.B. cognates, prefixes,
suffixes, Wortbildungsregeln,
ErschlieRen aus dem Kontext,

(8) WorterschlielBungstechniken
anwenden (cognates, prefixes, suffixes,
Wortbildungsregeln, Erschlieen aus
dem Kontext, Fremdworter, einsprachige
Erlauterungen, Oberbegriff/Unterbegriff)
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Sprechen — an Gesprachen teilnehmen

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kdénnen in
einfachen Standardsituationen
adressaten- und situationsgerecht an
Gesprachen zu altersgerechten Themen
teilnehmen und dabei auf die
Gesprachspartnerin oder den
Gespréachspartner reagieren.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
adressaten- und situationsgerecht an
Gesprachen zu Themen ihrer
Lebenswelt und ihres persdnlichen
Interesses aktiv teilnehmen und dabei
auf die AuRBerungen anderer
angemessen eingehen.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen
adressaten- und situationsgerecht an
Gesprachen und Diskussionen zu

aktiv teilnehmen und dabei interkulturell
angemessen auf die jeweiligen
Gesprachspartner eingehen.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen
adressaten- und situationsgerecht an
Gesprachen und Diskussionen auch zu
abstrakten gesellschaftlichen und
politischen Themen aktiv teilnehmen.
Sie kénnen dabei interkulturell
angemessen und differenziert auf die
jeweiligen Gesprachspartner eingehen.

Teilkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen...

(1) Gesprache beginnen, fortfihren und
beenden (z.B. Kennenlerngesprache,
Verkaufsgesprache)

(1) Gesprache und informelle
Diskussionen beginnen, fortfihren und
beenden (fragen und nachfragen,
ablehnen, zustimmen, Interesse
bekunden, bekréftigen, anknipfen,
kommentieren)

(1) Gesprache und Diskussionen
beginnen, fortflihren und beenden
(Gespréachseroéffnung, auf Argumente
reagieren, Einwande machen, (hach-
)fragen, Kritik &uf3ern) und dabei den
Verlauf des Gespréchs mitgestalten
(z.B. in Diskussionen das Wort

(1) den Verlauf von Gesprachen und
Diskussionen aktiv gestalten (durch das
Erganzen weiterer Aspekte,
Themenerweiterung und -wechsel,
gezielte Ruckfragen und Rickverweise,
Zusammenfassung von
Gesprachsphasen)

(2) Informationen und Meinungen
austauschen, und dabei spontan auf
Mitteilungen reagieren

(2) Informationen und Argumente
austauschen, wiedergeben und
kommentieren

(3) Informationen und Sachverhalte
sowie Argumente und Standpunkte
austauschen, sie situationsangemessen
zueinander in Beziehung setzen
(historisch, gesellschatftlich,
interkulturell) und dazu differenziert
(s)einen Standpunkt vertreten (z.B.
debating)

(3) Zustimmung und Ablehnung sowie
die eigene Meinung formulieren und sich
auf etwas einigen (z.B. Geschenk,
Freizeitaktivitat)

(3) sich in Alltagssituationen auf ein
gemeinsames Ziel (z.B. Projekttag,
Reiseplanung) oder einen gemeinsamen
Lésungsweg (z.B. Gruppenarbeit)
einigen (Vorschlage und Aufforderungen
formulieren, Meinungen austauschen)

(3) unter Berticksichtigung anderer
Anschauungen differenziert erértern, um
geeignete MalRnahmen oder
Kompromisse auszuhandeln (z.B. Model
United Nations)
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(4) mit erlernten Redemitteln Wiinsche,
Bitten, Aufforderungen, Vorschlage
unter Beachtung der
Hoflichkeitskonventionen formulieren

(4) [in 5/6]

(4) [in 5/6]

(4) [in 5/6]

(5) [in 9/10]

(5) [in 9/10]

(5) sich in simulierten formellen
Situationen sprachlich und interkulturell
angemessen sowie inhaltlich

Uberzeugend &ufRern und reagieren (z.B.

Vorstellungsgespréach fiir ein Praktikum
oder Stipendium)

Strategien und Methoden

(6) bei Ausdrucks- und
Verstandnisproblemen nachfragen
(classroom phrases)

(6) Verstandnisprobleme formulieren
(nachfragen, ruickversichern) und auch
bei Wortschatzliicken das Gesprach
aufrechterhalten

(6) bei Verstandnis- und
Ausdrucksproblemen das Gesprach mit
flexibel eingesetzten Strategien
fortfuhren

(6) bei Ausdrucksproblemen auch zu
weniger vertrauten Themen das
Gesprach so fortfiihren, dass der
Gesprachspartner folgen kann
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Sprechen - zusammenh&ngendes monologisches Sprechen

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schillerinnen und Schiler kénnen in
sprachlich einfacher Form und
gegebenenfalls durch Notizen gestitzt
Uber altersgerechte Themen
verstandlich, wenn auch noch haufig
stockend, sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
persdnliche Erfahrungen sowie Themen
ihrer Lebenswelt und ihres personlichen
Interesses weitgehend
zusammenhangend, wenn auch noch
nicht durchgehend fliissig darstellen,
gegebenenfalls von Notizen gestiitzt.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
gesellschaftliche Themen
zusammenhangend sprechen. Bei
entsprechender Vorbereitung kénnen
sie, von Notizen gestitzt, auch
gesellschaftlich relevante Themen
strukturiert sowie Uberwiegend frei und
flissig darstellen.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
auch abstraktere gesellschaftliche und
politische Themen zusammenhéangend
und strukturiert darstellen, in der Regel
von Notizen gestitzt. Sie konnen langer
frei sprechen, ihr Redefluss stockt kaum.

Teilkompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler konn

en...

(2) sich zur eigenen Person, zu ihrer
Lebenswelt und Gber personlich Erlebtes
auBlern (z.B. Personen, Ereignisse,
Plane, Tatigkeiten, Orte, Gegenstande)

(1) Personen und Sachverhalte
beschreiben und vergleichen,
Geschichten (nach-)erzahlen sowie
Erlebnisse und Ereignisse detailliert
darstellen

(1) Sachverhalte detailliert darstellen

(1) Sachverhalte differenziert darstellen
und dazu differenziert Stellung beziehen

(2) Textinhalte wiedergeben

(2) Text- und Unterrichtsinhalte
wiedergeben oder zusammenfassen und
persdnlich oder sachlich kommentieren

(2) auch fachlich anspruchsvolle Text-
und Unterrichtsinhalte wiedergeben oder
koharent zusammenfassen, dabei
Sachverhalte situationsangemessen
zueinander in Beziehung setzen
(historisch, gesellschaftlich,
interkulturell) und dazu differenziert
Stellung beziehen

(3) Vorlieben und Abneigungen
benennen sowie die eigene Meinung
auBern und sie kurz begriinden

(3) Argumente formulieren und die
eigene Meinung schlissig darlegen

(3) Argumente und Gegenargumente zu
einem kontroversen Thema differenziert
darlegen und erdrtern sowie differenziert
dazu Stellung beziehen (z.B. Rede,
langerer Redebeitrag im Rahmen des
debating,)

(4) sich vor Zuhdrern zu einem
vertrauten Thema auf3ern, auch medial
unterstitzt (z.B. Plakat, Realien)

(4) ein selbststandig erarbeitetes Thema
zusammenhéangend und medial
unterstutzt prasentieren (z.B. mithilfe
von Bildern oder einer Gliederung)

(4) ein abstraktes, zielkulturell
relevantes Thema adressatengerecht
prasentieren, dabei mediale
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gestutzt durch Handout, grafische
Darstellung)

Unterstutzung funktional einsetzen (z.B.
Thesenpapier)

Strategien und Methoden

(5) bei Ausdrucksproblemen sehr
einfache Kompensations- und
Korrekturstrategien anwenden
(vorrangig mithilfe erlernter Redemittel)

(5) bei Ausdrucksproblemen einfache
Kompensations- und Korrekturstrategien
anwenden

(5) bei Ausdrucksproblemen
Kompensations- und Korrekturstrategien
anwenden

(5) bei Ausdrucksproblemen
Kompensations- und Korrekturstrategien
anwenden ohne den Redefluss zu
behindern
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Schreiben
Klassen 5/6 Klassen 7/8 Klassen 9/10 Klassen 11/12
(A2/A2+) (B1) (B1+/B2) Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
kurze und einfache Texte Uber
altersgerechte Themen situations- und
adressatengerecht verfassen und bei
altersgerechten Textsorten
grundlegende Konventionen der
Textsorte beachten.

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
einfache und strukturierte Texte zu
personlichen Erfahrungen sowie
Themen ihrer Lebenswelt und ihres
personlichen Interesses situations- und
adressatengerecht verfassen.

Bei gangigen Textsorten kénnen sie
grundlegende Konventionen der
Textsorte beachten.

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen

gesellschaftlichen Themen situations-
und adressatengerecht verfassen.

jeweiligen Textsorte beachten.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen
strukturierte, logisch aufgebaute und
differenzierte Texte auch zu abstrakten
gesellschaftlichen und politischen
Themen situations- und
adressatengerecht verfassen.

Sie kdnnen die Prifungsoperatoren
umsetzen und beim analytischen,
argumentativen sowie kreativen
Schreiben die Konventionen der
jeweiligen Textsorte beachten. Bei der
Textgestaltung kénnen sie funktionale
Gesichtspunkte wie z.B. Leserlenkung
und Fokussierung beachten.

Teilkompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

(1) einfache personliche Korrespondenz
verfassen (z.B. Postkarte, E-Mail,
Mitteilung, text message, Einladung,
Glickwunschkarte)

(1) personliche Korrespondenz
verfassen, auch aus der Perspektive
anderer Personen (z.B. agony aunt,
Brief, Tagebucheintrag)

(1) differenzierte informelle und formelle
Korrespondenz verfassen (z.B.
motivational letter)

(2) Beschreibungen und Berichte Uber
personliche Erfahrungen verfassen,
gegebenenfalls mit Hilfe von
bereitgestellten Redemitteln (z.B. Brief,
Tagesablauf, Sehenswirdigkeit)

(2) Beschreibungen und Berichte
verfassen (z.B. Reisebericht,
Sportbericht, Bericht fur Schilerzeitung)

verfassen (z.B. Zeitungsbericht, -
reportage)

(2) informierende Texte verfassen und
dabei Sachverhalte, Darstellung anderer
und deren Meinung kennzeichnen

(3) Zustimmung, Ablehnung, Vorlieben
und Abneigungen formulieren sowie die
eigene Meinung auf3ern und kurz
begriinden (z.B. Chat

(3) Argumente formulieren und die

eigene Meinung schlissig darlegen (z.B.

Blog, Buch- und Filmempfehlung)

(3) unterschiedliche Argumente und
Positionen zu einem kontroversen
Thema differenziert darlegen und
erdrtern sowie schlissig dazu Stellung
beziehen (Erdrterung, Kommentar)
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(4) kurze Geschichten, Gedichte, und
Szenen mithilfe von Schlisselbegriffen
selbst verfassen (z.B.
Abenteuergeschichte, Marchen,
Interview)

(4) Geschichten, Gedichte und Szenen
verfassen (z.B. survival story, rap,
Filmszene)

(4) fiktionale Texte unter Beachtung der

(z.B. Brief, Geschichte, short story)

(4) fiktionale Texte verfassen unter
Beachtung der Textsortenmerkmale, der
Leserlenkung und gegebenenfalls
zielkultureller Besonderheiten (z.B.
commencement speech, short story)

(5) Sinnzusammenhange zwischen
(Teil-) Satzen mithilfe erlernter
Konnektoren ausdriicken

(5) Sinnzusammenhange zwischen (Teil-
)Satzen und Textteilen mithilfe variabel
eingesetzter Redemittel ausdriicken

(5) Sinnzusammenhange zwischen
Textteilen durch Konnektoren und
idiomatische Wendungen ausdriicken,
um langere, strukturierte und koharente
Texte zu erstellen

(5) Sinnzusammenhange zwischen
Textteilen mit einem breiten Spektrum
an Konnektoren und idiomatischen
Wendungen differenziert ausdriicken,
um langere, strukturierte und koharente
Texte zu erstellen

Strategien und Methoden

(6) einfache Methoden zur Ideenfindung
fur die Vorbereitung eigener Texte
anwenden (z.B. brainstorming,
mindmap, cluster, keywords)

(6) Methoden zur Ideenfindung und
Strukturierung fir die Vorbereitung
eigener Texte selbststdndig anwenden
(z.B. Gliederung, flowchart)

(6) Methoden zur Umsetzung von
Schreibprozessen weitgehend
selbststéandig anwenden (Planen,
Verfassen, Uberarbeiten)

(6) Methoden zur Planung und
Umsetzung von Schreibprozessen
selbststédndig anwenden (Planen,
Verfassen, Uberarbeiten)

(7) einfache-Hilfsmittel zum Verfassen
eigener Texte verwenden (z.B.
Woérterlisten, useful phrases)

(7) einfache, auch digitale, Hilfsmittel
zum Verfassen und Uberarbeiten
eigener Texte selbststandig verwenden
(z.B. zweisprachige Worterblicher)

(7) Hilfsmittel, auch digitale, zum
Verfassen und Uberarbeiten eigener

Woérterbuch, Grammatik)

(7) ein breites Spektrum an, auch
digitalen, Hilfsmitteln zum Verfassen und
Uberarbeiten eigener Texte
selbststéandig und zielgerichtet
verwenden (einsprachiges Wérterbuch,
Online Kollokationswdrterbuch,
Grammatik)
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Sprachmittlung

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in
einfachen zweisprachigen
Alltagsituationen vorgegebene
Informationen zu altersgerechten
Themen unter Anleitung sinngemaf und
adressatengerecht Ubertragen.

Zum Schwierigkeitsgrad der Texte
vergleiche auch Hor-/Horsehverstehen
und Leseverstehen.

Die Schulerinnen und Schiler kénnen in
zweisprachigen Alltagssituationen
Informationen aus Texten zu Themen
ihrer Lebenswelt und ihres persénlichen
Interesses interkulturell angemessen
und adressatengerecht sinngemaf
Ubertragen.

Zum Schwierigkeitsgrad der Texte
vergleiche auch Hor-/Horsehverstehen
und Leseverstehen.

Die Schulerinnen und Schuler kénnen in
zweisprachigen mindlichen und
schriftlichen Situationen Texte auch zu
-i-riiéfld}-liﬂ?él-l-éngemessen sowie
situations- und adressatengerecht

Ubertragen.

Zum Schwierigkeitsgrad der Texte
vergleiche auch Hor-/Horsehverstehen
und Leseverstehen.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen in
zweisprachigen mundlichen und
schriftlichen Situationen Texte, auch zu
abstrakten gesellschaftlichen und
politischen Themen, interkulturell
angemessen und adressatengerecht
zusammenfassend sinngeman
Ubertragen.

Zum Schwierigkeitsgrad der Texte
vergleiche auch Hor-/Hbrsehverstehen
und Leseverstehen.

Teilkompetenzen
Die Schiler und Schilerinnen kénn

en

(1) gehdrte oder gelesene Informationen
sinngemal mundlich in die jeweils
andere Sprache sowie schriftlich ins
Deutsche Ubertragen

(1) adressatengerecht relevante von
irrelevanten Informationen
unterscheiden sowie diese sinngemaf
mundlich und schriftlich in die jeweils
andere Sprache ubertragen

(1) adressatengerecht relevante von
irrelevanten Aussagen in einem
informierenden, kommentierenden oder
appellativen Text unterscheiden sowie
diese zusammenhangend mindlich und
schriftlich in die jeweils andere Sprache
sinngemaf Gbertragen und dabei
Informationen aufgabengerecht
strukturieren

(2) erlernte Hoflichkeitskonventionen bei
der Ubertragung in die englische
Sprache beachten (z.B. Wiinsche,
Bitten)

(2) Hoflichkeitskonventionen bei der
Ubertragung in die englische Sprache
beachten (z.B. Interesse bekunden,
Vorschlage annehmen)

(2) interkulturell sensible
Sprechintentionen (z.B. Ablehnung,
Kritik) identifizieren und unter Beachtung
der kulturspezifischen

(2) interkulturell sensible
Sprechintentionen (Abwertung,
Ablehnung, Direktheit, Indifferenz, Kritik)
identifizieren und unter Beachtung der
kulturspezifischen
Hdoflichkeitskonventionen die (Text-)
Aussagen sinngemaf Ubertragen

(3) vorgegebene kulturspezifische
Begriffe aus dem Alltag tbertragen (z.B.
6 pm, GréRRe 38) und beschreiben (z.B.
Nikolaustag, Guy Fawkes' Day)

(3) kulturspezifische Begriffe aus der
Lebenswelt Jugendlicher identifizieren
und beschreiben oder erkléaren (z.B.
school assembly, Tanzstunde)

(3) kulturspezifische Begriffe
selbststandig identifizieren und
beschreiben sowie in_ihrem

(3) kulturspezifische Begriffe
selbststandig identifizieren und erklaren,
auch in ihrem gesellschaftlich-
politischen und historischen Kontext
(z.B. political correctness, Gastarbeiter)
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Strategien und Methoden

(4) bei Verstandnis- und
Formulierungsschwierigkeiten sehr
einfache Kompensationsstrategien
anwenden

(4) bei Verstandnis- und
Formulierungsschwierigkeiten
angemessene Kompensationsstrategien
weitgehend selbststandig anwenden

(4) bei Verstandnis- und
Formulierungsschwierigkeiten
angemessene Kompensationsstrategien
anwenden

(4) bei Verstandnis- und
Formulierungsschwierigkeiten
angemessene Kompensationsstrategien
flexibel anwenden
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Verfugen Uber sprachliche Mittel: Wortschatz

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiiler verfligen
Uber ein einfaches Repertoire an
hochfrequenten lexikalischen Einheiten
und Kollokationen, um sich zu
altersgerechten Themen verstandlich
und weitgehend korrekt mindlich und
schriftlich zu &uRern. Dartiber hinaus
kénnen sie zusatzliche lexikalische
Einheiten hdrend oder lesend verstehen.

Die Schilerinnen und Schiiler verfligen
Uber ein angemessenes Repertoire an
frequenten lexikalischen Einheiten und
Kollokationen, um sich mindlich und
schriftlich zu Themen ihrer Lebenswelt
und ihres personlichen Interesses
verstandlich und weitgehend korrekt zu
auRern. Dariiber hinaus kénnen sie
zusatzliche lexikalische Einheiten
hérend oder lesend verstehen.

Die Schilerinnen und Schuler verfigen
Uber ein angemessenes Repertoire an
lexikalischen Einheiten und
Kollokationen, um sich auch zu
komplexeren gesellschaftlichen Themen

weitgehend  korrekt mindlich  und
schriftich zu &uBern. Daruber hinaus
konnen sie zusatzliche lexikalische

Einheiten horend oder lesend verstehen.

Die Schulerinnen und Schiler verfligen
Uber ein differenziertes Repertoire an
lexikalischen Einheiten und
Kollokationen (umgangssprachliches
und formales Register), so dass sie sich
situationsangemessen, differenziert und
weitgehend korrekt zu abstrakten
gesellschaftlichen und politischen
Themen &ufRern kénnen. Darlber hinaus
kénnen sie zusatzliche lexikalische
Einheiten hdrend oder lesend verstehen.

Teilkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen...

(1) einen erweiterten Wortschatz zu den
ausgewiesenen Themen verstehen und
weitgehend korrekt anwenden

(1) einen umfangreichen Wortschatz zu
den ausgewiesenen Themen verstehen
und weitgehend korrekt anwenden

(1) einen umfangreichen Wortschatz zu
den ausgewiesenen Themen verstehen
und weitgehend korrekt anwenden

(1) einen differenzierten Wortschatz zu
den ausgewiesenen Themen verstehen
und weitgehend korrekt anwenden

(2) grundlegende themenunabhéangige

sprachliche Mittel verstehen und

weitgehend korrekt anwenden,

inshesondere

- Zahlen

- Prapositionen

- Datum und Uhrzeit

- Demonstrativpronomen (this, these /
that, those)

- Personalpronomen

- Possessivbegleiter

- Modalverben (can, may, must, to have
to - auch Verneinung)

(2) themenunabhangige sprachliche
Mittel verstehen und weitgehend korrekt
anwenden, insbesondere

- Possessivpronomen (mine, yours, ...)

- Reflexivpronomen (myself, ..., each
other)

- Adjektive nach Verben des Fihlens
und Empfindens (z.B. to feel good, to
seem nice)

- Satzadverbien
unfortunately)

- Modalverben (could, might, should, to
be able to, to be allowed to, would —
auch Verneinung)

- Entsprechungen fiir das deutsche
"man" (you, one, they)

(z.B. luckily,

(2) themenunabhangige sprachliche

Mittel verstehen und weitgehend korrekt

anwenden, insbesondere

- frequente Verbkonstruktionen (to be
to, to be supposed to, used to, to have
sth done, to make sb do sth, to let sb
do sth)

(2) differenzierte themenunabhéngige
sprachliche Mittel verstehen und
weitgehend korrekt anwenden,
insbesondere
- Gradadverbien

(z.B. partially, somewhat)
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- frequente Verbkonstruktionen (to
want/would like sb to do sth)

(3) ein Repertoire an hochfrequenten
themenunabhéngigen Redemitteln
verstehen und weitgehend sicher
anwenden um
- additive, temporale, kausale Beziige
herzustellen
(z.B. and, or, then, before, until, after
that, but, because )
- jemanden anzusprechen, sich und

andere vorzustellen, zu fragen, sich zu

verabschieden

(z.B. good morning, my name is, nice
to meet you, this is my friend ..., may |
ask you sth?, have you got ...?, it was
nice to meet you )

- zu bitten, zu danken, zuzustimmen,
abzulehnen, sich zu entschuldigen
(z.B. may I, could you, thank you, |
agree/disagree, no thanks, I'm sorry,
excuse me)

- nachzufragen, zu erklaren
(z.B. can you repeat that, please ?,
what does ... mean ?, this is)

- Winsche zu auliern, aufzufordern,
Vorschlage zu machen oder
abzulehnen, sich zu einigen
(z.B. I would like to, why don't we,
sorry ... but, that's a deal )

- Vorlieben und Abneigungen zu
nennen, auch mithilfe des

Gerundiums, seine eigene Meinung zu

aulern
(z.B. I really like, | don't like ... very

(3) ein erweitertes Repertoire an
themenunabhangigen Redemitteln
verstehen und weitgehend sicher
anwenden um

- additive, temporale, kausale,
kontrastive, konditionale,
exemplifizierende
Sinnzusammenhéange herzustellen
(z.B. firstly / second-ly, before, until,
after, as, since, on the one hand ... on
the other hand, unlike, if, whether,
although, so that, in order to, by, for
instance )

- zuzustimmen, abzulehnen, Interesse
zu bekunden, Komplimente zu
machen
(z.B. I agree with you that ..., that's
awesome, I'm afraid | would rather, I'd
love to know more about, | had a lot of
fun / a really good time )

- zu fragen, zu erklaren
(z.B. I would like to know if/whether,
are you saying that ...?, let me explain
)

- Vorschlage zu machen, anzunehmen
und abzulehnen, sich zu einigen
(z.B. I'd suggest, I'd prefer, I'd much
rather, I'm not quite sure this is a good
idea, because, would it be ok for you
if)

- seine Meinung zu auf3ern und kurz zu
begrinden
(z.B. in my opinion, | believe,

(3) ein differenziertes Repertoire an

themenunabhangigen Redemitteln

verstehen und weitgehend sicher

anwenden um

- additive, temporale, kausale,
kontrastive, konditionale, konsekutive,
finale, modale, konzessive,
exemplifizierende
Sinnzusammenhéange herzustellen
(z.B. furthermore , that day, since,
whereas, in case, as a consequence,
hoping to, that way, despite, a case in
point)

(3) ein differenziertes Repertoire an
themenunabhéngigen Redemitteln
verstehen und sicher anwenden um

- Sinnzusammenhange bei der
Darstellung komplexer Sachverhalte
herzustellen
(z.B. having said this does not mean
that, as ... as it might seem it still
shows that, the former, the latter)

- den Verlauf einer Diskussion aktiv zu
gestalten
(z.B. How would you respond to this
issue, sirfmadam?, | am sorry to
interrupt, but..., | would like to address
this issue once more / a completely
new issue, from what I've heard it
seems we agree on)

- Lésungsmoglichkeiten differenziert zu
erdrtern sowie MalRnahmen / einen
Kompromiss auszuhandeln
(z.B. what we haven't considered yet,
you might also like to take into
account, considering everything that
has been said the logical consequence
is, to propose a solution)

- Argumente und Gegenargumente
(auch anderer) differenziert
darzulegen, zu erértern, respektvoll zu
kritisieren und (s)einen Standpunkt
respektvoll zu vertreten
(z.B. I'd like to argue, ... is not wholly
convincing, I'm a bit sceptical, |
appreciate your concern but, this leads
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much, | am not crazy about, | think
that)

- einfache Korrespondenz zu verfassen
(z.B. Dear ..., say hello to ..., I'd like to
invite you, yours ...)

- Gegenstande, Personen,
Verhaltensweisen und Beziehungen
zu beschreiben, vorwiegend mithilfe
von Adjektiven
(z.B. they are good friends, | think
she's excited/sad because )

- Textinhalte wiederzugeben
(z.B. it says in the text that, in the first
part/paragraph there is, at the
beginning, at the end )

- diskontinuierliche Texte zu
versprachlichen
(z.B. the first picture shows, in the
second picture we can see, on the
left/right )

therefore, for this reason )

Personen und ihr Verhalten zu
charakterisieren sowie Sachverhalte
zu beschreiben und zu vergleichen
(z.B. he smiled happily, he's honest,
she's got a great personality, he
behaves strangely towards ...,
traditionally, is similar to ... )

Texte zusammenzufassen, Handlung
wiederzugeben

(z.B. the story is about, at first / in the
end, the main character)
diskontinuierliche Texte zu
versprachlichen und zu erklaren

(z.B. the graph/cartoon shows, in the
foreground/background, to describe, to
compare, the majority/minority, one
out of

zu verfassen
(z.B. | am writing in response to,

Darstellungen von Sachverhalten zu
verfassen

(z.B. mithilfe von relativierenden
Adverbien wie to some extent, totally,
gradually )

Texte zusammenzufassen, zu

me to the conclusion that)

die Darstellung anderer und deren
Meinung zu kennzeichnen (z.B.
according to ..., to quote ..., itis a
generally held opinion)

differenzierte formelle Korrespondenz
zu verfassen

(z.B. | appreciate you(r) considering
my application, to state my motivation,
do not hesitate to contact me, for your
con-venience | have enclosed )
Personen nuancenreich zu
charakterisieren und deren
Beziehungen und Haltungen zu
analysieren und zu interpretieren
(z.B. flat/round character, to come
across as being ..., to display an
attitude of, the trait is best exemplified
by, to be antagonists, a deteriorating
relationship)

komplexe Beschreibungen und
Darstellungen von Sachverhalten zu
verfassen

(z.B. the main issue is, there is strong
evidence that, a minor consideration in
this context is, it has to be stressed
that)

Texte zusammenzufassen, zu
analysieren und zu interpretieren
(z.B. in this excerpt, a recurring motif,
to signify, to function as a structuring
device, to create a ... atmosphere, the
effect of ... is, to use informal language
because)
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- diskontinuierliche Texte zu analysieren
und zu interpretieren (z.B. is seen from
above, to allude to, to ridicule, a
noticable decline, disproportionately
small, significant because, possibly
caused by)

Strategien und Methoden

(4) Verfahren zum Memorieren,
Dokumentieren und Strukturieren von
lexikalischen Einheiten und
Kollokationen selbststandig anwenden
(z.B. Vokabelheft, Karteik&rtchen, word
webs, word fields, word families,
translation method)

(4) Verfahren zum Memorieren,
Dokumentieren und Strukturieren von
lexikalischen Einheiten und
Kollokationen selbststandig anwenden
(z.B. word fields, word banks,
collocations, Hierarchisierung)

(4) differenzierte Verfahren zum
Memorieren, Dokumentieren und
Strukturieren von lexikalischen Einheiten
und Kollokationen anwenden (z.B.
Vokabelordner mit thematischem und
themenunabhangigem Wortschatz)

(4) differenzierte Verfahren zum
Memorieren, Dokumentieren und
Strukturieren von lexikalischen Einheiten
und Kollokationen anwenden (z.B.
Vokabelordner mit thematischem und
themenunabhéngigem Wortschatz)

(5) bei Wortschatzliicken und zur
Erlauterung kulturspezifischer Begriffe
einfache Strategien der Umschreibung
angeleitet anwenden (z.B. Negation,
Vergleich, Hauptséatze)

(5) bei Wortschatzliicken und zur
Erlauterung einfacher kulturspezifischer
Begriffe Strategien der Umschreibung
anwenden (z.B. Synonym, Antonym,
Relativsatz, Erlauterung, Beispiel)

zur Erlauterung kulturspezifischer
Begriffe Strategien zur Umschreibung
Zielgerichtet anwenden (z.B.
Erlauterung, Oberbegriff, Beispiel) und
dabei Hoflichkeitskonventionen
beachten

(5) bei fehlendem Fachvokabular und
zur Erlauterung kulturspezifischer
Begriffe Strategien zur Umschreibung
differenziert und zielgerichtet anwenden,
dabei Hoflichkeitskonventionen
beachten

(6) grundlegende Wortbildungsregeln
zur Erweiterung ihres rezeptiven
Wortschatzes anwenden

(z.B. un-, -(e)r, -ing)

(6) frequente Wortbildungsregeln zur
Erweiterung ihres rezeptiven
Wortschatzes selbststandig anwenden
(z.B. dis-, -ist, -ful, -less, -able)

(6) ein breites Repertoire an
Worthildungsregeln zur Erweiterung

(z.B. -ion, -ment, -al, mis-, dis-, im-, il-,
in-, de-, compounding, conversion)

(6) differenzierte Wortbildungsregeln zur
Erweiterung ihres rezeptiven,
gegebenenfalls auch aktiven
Wortschatzes anwenden

(7) einfache Hilfsmittel zur Erschlieung
und Festigung neuen Wortschatzes
sowie zur Korrektur des bestehenden
Wortschatzes (z.B. beim Schreiben)
weitgehend selbststandig nutzen (z.B.
Wortspeicher, Schulbuch,
zweisprachiges Worterbuch,
Lernprogramm)

(7) verschiedene Hilfsmittel zur
ErschlieBung und zum Gebrauch neuen
Wortschatzes sowie zur Korrektur
bestehenden Wortschatzes selbststandig
nutzen (z.B. Schulbuch, zweisprachiges
Worterbuch, Online-Wérterbuch, app,
annotations)

(z.B. auch ein-sprachiges Worterbuch,
On-line-Kollokationsworterbuch)

(7) differenzierte Hilfsmittel (z.B. auch
Thesaurus, Konkordanz,
Fachworterbuch) zur selbststandigen
ErschlieRung und differenzierten und
idiomatischen Verwendung neuen
Wortschatzes und zur Korrektur des
bestehenden Wortschatzes nutzen
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Verfliigen Uber sprachliche Mittel: Grammatik

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
einfache und haufig verwendete
grammatische Strukturen und
Satzmuster bilden und anwenden, um
sich zu altersgerechten Themen auf
einfache Weise miindlich und schriftlich
verstandlich zu aufRern.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
die in den vorher-gehenden Klassen
erworbenen Strukturen weitgehend
korrekt verwenden, wenn sie sich frei
aulRern.

Sie kdnnen die in Klassen 7/8 neu
erworbenen Strukturen intentions-
angemessen anwenden, um sich zu
Themen ihrer Lebenswelt und ihres
personlichen Interesses mindlich und
schriftlich verstandlich zu auRRern.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
die in den vorher-gehenden Klassen
erworbenen Strukturen weitgehend
korrekt verwenden, wenn sie sich frei
auiern.

Sie kdnnen die in Klassen 9/10 neu
erworbenen Strukturen
intentionsangemessen an-wenden, um
sich verstandlich und flexibel auch zu

mundlich und schriftlich zu &u3ern.

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
auch komplexere syntaktische Strukturen
bilden und diese intentions-angemessen
und weitgehend korrekt auch unter
Berucksichtigung des Registers
verwenden, um sich zu gesellschaftlich
und politisch relevanten, auch abstrakten
Themen differenziert mindlich und
schriftlich zu au3ern.

Teilkompetenzen

Die Schiler und Schilerinnen kénnen

(1) Art, Zugehdrigkeit und Verhaltnis von
Gegenstanden, Lebewesen und
Sachverhalten ausdriicken

- singular and plural of nouns

- countable/uncountable nouns

definite and indefinite article

genitive

prop word ‘one’

(1) Bezug nehmen auf Gebaude,
Institutionen und Eigennamen
- (zero) article

(1) auf abstrakte Begriffe Bezug nehmen
- (zero) article

(1) [in 9/10]

(2) Mengen benennen
- quantifiers (much, many, a little, a few)
- some/any

(2) [in 5/6]

(2) [in 5/6]

(2) [in 5/6]

(3) Satze formulieren

- word order (SPO) in main clauses and
subordinate clauses

- questions

- short answers

(3) Satze formulieren und

Sinnzusammenhénge ausdriicken

- conditional clauses | and Il

- adverbial clauses (of time, reason,
result, purpose, concession, contrast)

(3) komplexe Satze formulieren sowie
Sinnzusammenhénge ausdriicken

- conditional clauses (llI)

- sequence of adverbials

(3) Satze formulieren um
Bedeutungsnuancen auszudriicken
- inversion [rezeptiv]

- do-emphasis

- question tags

22




Bildungsplan 2016 Gymnasium - Englisch als erste Fremdsprache

- negations
- commands

- relative clauses (who, which, that,
whose; defining relative clauses, non—
defining relative clauses, contact
clauses)

- question tags (rezeptiv)

constructions instead of subordinate

(4) Sachverhalte, Handlungen und
Ereignisse als gegenwartig, vergangen
und zukinftig darstellen

- simple present

present progressive

simple past

present perfect simple
Kontrastierung zum simple past)
going to-future

will-future (ohne Kontrastierung)

(ohne

(4) Sachverhalte, Handlungen und
Ereignisse als gegenwartig, vergangen,
zukiinftig und hypothetisch sowie in ihrer
zeitlichen Abfolge oder in ihrem
zeitlichen Verlauf darstellen
- present perfect —
(Kontrastierung)

present perfect progressive
past progressive

past perfect

past perfect progressive
conditional forms

simple  past

(4) Zeit und Aspekt in ihren
unterschiedlichen Bedeutungsnuancen
verstehen

- stative and dynamic verbs (aspect)

- future tenses

(4) Sachverhalte, Handlungen und
Ereignisse zeitlich klar strukturiert
darstellen und dabei auch auf stilistische
Angemessenheit achten

(5) formulieren, wie, wo, wann und wie (5) formulieren, wie etwas getan wird (5) [in 7/8] (5) [in 7/8]
haufig etwas der Fall ist - adverbs of manner and degree
- adverbs of place/time/frequency
- adverbs of manner [rezeptiv]
(6) Personen, Gegenstande und | (6) Handlungen vergleichen (6) [in 7/8] (6) [in 7/8]
Sachverhalte vergleichen - comparison of adverbs
- comparison of adjectives: -er/-est,
more/most, as ... as
(7) [in 7/8] (7) Geschehnisse aus unter-schiedlicher | (7) Geschehnisse aus unterschiedlicher | (7) [in 9/10]
Handlungsperspek-tive darstellen Handlungs-perspektive darstellen
- active voice - passive voice (past perfect, future;
- passive voice (mit und ohne by-agent; progressive, infinitive)
simple present, present perfect, simple | - passive voice (verbs with two objects,
past) verbs with prepositions)
(8) mindliche und schriftliche | (8) mindliche und schriftliche | (8) [in 7/8] (8) [in 7/8]

AuRerungen wiedergeben
- reported speech without backshift

AuRerungen wiedergeben
- reported speech (backshift, commands,
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guestions)

Strategien und Methoden

(9) einfache Hilfsmittel selbststandig zum
Nachschlagen verwenden (z.B.
Grammatikanhang im Lehrwerk)

(9) Hilfsmittel, auch digitale, zum (9) Hilfsmittel, auch digitale, zum
Nachschlagen und Uben grammatischer | Nachschlagen grammatischer

Phanomene verwenden

Phanomene selbststandig und gezielt

(9) Lernbedarf erkennen und gezielt
aufarbeiten
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Verfugen Uber sprachliche Mittel: Aussprache und Intonation

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Aussprache und Intonation der
Schillerinnen und Schiler ist
angemessen entsprechend einer der
gangigen Standardsprachen des
Englischen, sodass sie trotz eines
moglichen muttersprachlichen Akzents
verstanden werden.

Die Schilerinnen und Schler
beherrschen Aussprache und Intonation
entsprechend einer der gangigen
Standard-sprachen des Englischen klar
genug, sodass sie trotz eines moglichen
muttersprachlichen Akzents verstanden
werden.

Die Schilerinnen und Schiiler
beherrschen Aussprache und Intonation
entsprechend einer der gangigen
Standard-sprachen des Englischen
weitgehend sicher und korrekt, auch
wenn ein muttersprachlicher Akzent
hdrbar ist, der in der Regel aber nicht zu
Missverstandnissen flhrt.

Die Schulerinnen und Schiler
beherrschen die Aussprache des
Englischen entsprechend einer der
gangigen Standardsprachen sicher und
korrekt und kénnen die Intonation dem
Redeanlass entsprechend variieren.

Teilkompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen...

(1) die englischen Laute korrekt
artikulieren und unterscheiden sowie
bekannte Worter weit-gehend korrekt
aussprechen

(1) bekannte Worter korrekt
aussprechen

(1) auch unbekannte Wérter weitgehend
korrekt aussprechen

(1) unbekannte Wérter korrekt
aussprechen

(2) Wortbetonungen von bekannten
Woértern korrekt verwenden

(2) Wortbetonungen von bekannten
Wortern korrekt verwenden

(2) Wortbetonungen auch unbekannter
Worter korrekt verwenden

(2) Wortbetonungen auch unbekannter
Worter korrekt verwenden

(3) Intonationsmuster elementarer
Satzarten angemessen anwenden
(Aussage-, Aufforderungs- und
Fragesatze)

(3) Intonationsmuster verschiedener
Sprechakte sicher anwenden (z.B. Bitten
und Vorschlage)

(3) die Intonation situationsgeman

(3) die Intonation so variieren, dass
Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen (z.B. Zweifel, Bekraftigung)

Strategien und Methoden

(4) digitale Medien sowie angeleitet die
Zeichen der Lautschrift zur Erschliel3ung
der Aussprache unbekannter Worter
nutzen

(4) digitale Medien sowie,
gegebenenfalls angeleitet, die Zeichen
der Lautschrift zur ErschlieBung der
Aussprache unbekannter Worter nutzen

(4) digitale Medien sowie die Zeichen
der Lautschrift zur ErschlieBung der
Aussprache und Betonung unbekannter
Woarter nutzen

(4) die korrekte Aussprache und
Betonung unbekannter Wérter unter
Verwendung digitaler Medien bzw. der
internationalen Lautschrift in Lexika
ermitteln
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Text- und Medienkompetenz
Im Folgenden wird ein erweiterter Textbegriff zugrunde gelegt: Als , Text* werden demnach alle mindlichen, schriftlichen und visuellen Produkte in ihrem jeweiligen
kulturellen und medialen Kontext verstanden, die analog oder digital vermittelt werden. Die Text- und Medienkompetenz baut auf den rezeptiven und produktiven

Kompetenzen auf und verknipft diese mit dem Ziel einer vertieften Auseinandersetzung.

Klassen 5/6
(A2/A2+)

Klassen 7/8
(B1)

Klassen 9/10
(B1+/B2)

Klassen 11/12
Hochschulreife (B2/ C1)

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
einfache, in der Regel didaktisierte,
Texte zu altersgerechten Themen
erschliel3en, sich dariber austauschen
und auf dieser Grundlage einfache
Texte produzieren.

Fur den Schwierigkeitsgrad der Texte
gelten die jeweiligen Hinweise unter
.Leseverstehen“ und ,Hor-/ Horseh-
verstehen”. Der Anspruch an die zu
produzierenden Texte ergibt sich aus
den Kompetenzbeschreibungen der
Bereiche ,Schreiben” und ,Sprechen*.

Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen
didaktisierte und einfachere
authentische Texte zu Themen aus ihrer
Lebenswelt und ihres personlichen
Interesses erschlielRen, sich dartber
austauschen und auf dieser Grundlage
strukturierte Texte produzieren.

Fir den Schwierigkeitsgrad der Texte
gelten die jeweiligen Hinweise unter
.Leseverstehen* und ,Hor-/ Horseh-
verstehen“. Der Anspruch an die zu
produzierenden Texte ergibt sich aus
den Kompetenzbeschreibungen der
Bereiche ,Schreiben” und ,Sprechen”.

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
authentische Texte auch zu

erschlielen, analysieren und
kommentieren sowie die daraus
resultierenden Erkenntnisse fir die
eigene Textproduktion nutzen.

Fir den Schwierigkeitsgrad der Texte
gelten die jeweiligen Hinweise unter
.Leseverstehen* und ,Hor-/ Horseh-
verstehen”. Der Anspruch an die zu
produzierenden Texte ergibt sich aus
den Kompetenzbeschreibungen der
Bereiche ,Schreiben” und ,Sprechen”.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
Texte zu gesellschaftlichen und
politischen, auch abstrakten Themen
analysieren, kommentieren und
interpretieren sowie die daraus
resultierenden Erkenntnisse fir die
eigene Textproduktion nutzen.
Verbindlich fur die Textproduktion ist:
Zusammenfassung, Bericht,
Textanalyse, Interpretation,
Charakterisierung, comment, formelle
und personliche Korrespondenz,
Tagebucheintrag, Rede.

Fur den Schwierigkeitsgrad der Texte
gelten die jeweiligen Hinweise unter
.Leseverstehen“ und ,Hor- / Horseh-
verstehen“. Der Anspruch an die zu
produzierenden Texte ergibt sich aus
den Kompetenzbeschreibungen der
Bereiche ,Schreiben” und ,Sprechen”.

Teilkompetenzen
Die Schiler und Schilerinnen kdnn

en

(1) angeleitet kurze Notizen zu
Gelesenem, Gehodrtem und/ oder
Gesehenem bzw. fir die Vorbereitung
eigener Texte verfassen

(1) Notizen zu Gelesenem und
angeleitet zu Gehértem und/oder
Gesehenem bzw. fir die Vorbereitung
eigener Texte verfassen

(1) selbststandig Notizen zu Gelesenem,
Gehortem und/oder Gesehenem bzw.
fur die Vorbereitung eigener Texte
bedarfsorientiert verfassen

(1) Mitschriften von Vortragen verfassen

(2) Gelesenes, Gehdrtes und/oder
Gesehenes mithilfe von
Schlisselwortern wiedergeben

(2) auch umfangreichere Texte
zusammenfassen und die Handlung von
fiktionalen Texten und Filmen

wiedergeben

fiktionale Texte zusammenfassen

(2) [in 9/10]

26




Bildungsplan 2016 Gymnasium - Englisch als erste Fremdsprache

3) personliche Reaktionen auf
Gelesenes, Gehortes und/oder
Gesehenes beschreiben und kurz
begriinden

(3) Personen in fiktionalen Texten
mithilfe von bereitgestellten Redemitteln
charakterisieren sowie die eigene
Meinung zur Handlung, den Personen
und deren Verhalten darlegen und kurz
begrinden (z.B. als Teil einer Buch-
oder Filmempfehlung)

(3) Sachtexte und fiktionale Texte unter
gezielter Anleitung analysieren und

Personen, Personenkonstellationen)

(3) Texte analysieren und interpretieren
(unter anderem Argumentation, Struktur,
Textsorte, Gestaltungsmittel,
Charaktere, Leserlenkung,
Erzahlhaltung, cinematic devices)

(4) diskontinuierliche Vorlagen mithilfe
von Schlusselwdrtern versprachlichen

(4) diskontinuierliche Vorlagen
versprachlichen, erklaren und

(4) diskontinuierliche Vorlagen

(4) diskontinuierliche Vorlagen
versprachlichen, analysieren und

(z.B. Stundenplan, Bild, | gegebenenfalls kommentieren (z.B. interpretieren (Grafik, Tabelle) interpretieren (unter anderem politische
Bildergeschichte) einfacher cartoon, Grafik) cartoons, Statistiken)
(5) [in 7/8] (5) Texte angeleitet vor ihrem (5) angeleitet Texte in ihrem medialen, (5) Texte in ihrem medialen, politisch-

gesellschaftlichen bzw. historischen
Hintergrund erschlie3en (z.B.
Filmszene/Geschichte und
Hintergrundinformation)

in Ansatzen interpretieren (z.B.
Romanauszug und
Hintergrundinformation)

historischen und gesellschaftlichen
Kontext interpretieren und dazu kritisch
Stellung beziehen

(6) einzelne gehorte und gesehene
Informationen im Zusammenhang
verstehen (z.B. Musik zur Untermalung
der Handlung, Mimik und Gestik)

(6) gehdrte und gesehene Informationen
im Zusammenhang verstehen (z.B.
sound effects, props, setting)

(6) gehdrte und gesehene Informationen
in ihrer "W-i-r-liung verstehen (z.B. camera
techniques, lighting, sound effects,
setting in Spielfilmen, Werbung)

(6) gehorte und gesehene Informationen
in ihrem Zusammenspiel und in ihrer
Wirkung verstehen (z.B. genre, mise en
scene, Montage)

(7) [in 7/8]

(7) in Grundzigen die Wirkweise von
Texten in Abhangigkeit von ihrem
jeweiligen Medium verstehen und
kommentieren (z.B. Musik/Liedtext,
klassisches Tagebuch/Blog)

(7) die Wirkweise von Texten in
Abhéngigkeit von ihrem jeweiligen
Medium angeleitet analysieren und

Gedicht / Rap-Video, Werbung)

(7) die unterschiedliche Wirkweise von
Texten in Abhangigkeit von ihrem
jeweiligen Medium analysieren und dazu
kritisch Stellung beziehen (z.B.
literarische Verfilmung)

(8) eingeflihrte Textsorten identifizieren,
deren Merkmale benennen und bei der
eigenen Textproduktion anwenden (z.B.
Brief, E-Mail, Dialogszene, Gedicht,
Plakat)

(8) gangige Textsorten und deren
Merkmale weitgehend selbststandig
identifizieren und diese bei der eigenen
Textproduktion anwenden (z.B. Buch-
oder Filmempfehlung, Interview, Flyer,
Tagebucheintrag)

(8) Textsorten (informierende,
kommentierende, appellative und
fiktionale) und deren Merkmale (z.B.
Erzahlperspektive, Adressatenbezug)
identifizieren und diese bei der eigenen
Textproduktion anwenden (z.B. short
story, Ansprache)

(8) Textsorten (informierende,
kommentierende, appellative und
literarische) und deren Merkmale und
Stilmittel identifizieren (unter anderem
rhetorische Mittel, Wortwiederholungen,
Ubertreibung) und diese bei der eigenen
Textproduktion funktional einsetzen
(Zusammenfassung, Bericht,
Interpretation, Charakterisierung,
comment, formelle und persdnliche
Korrespondenz, Tagebucheintrag,
Rede)
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(9) Texte
Sprechblase,
Darstellung)

(um-)gestalten (z.B.
Textvortrag, szenische

(9) Texte (um-)gestalten (schriftlich,
szenisch) und dabei gegebenenfalls
eine andere Perspektive (ibernehmen

(9) bekannte Texte (schriftlich, szenisch)

der Perspektive, Fillen von Leerstellen)

(9) Texte interpretierend umgestalten
(Wechsel der Perspektive, der
Textsorte, des Mediums, Fllen von
Leerstellen)

Strategien und Methoden

(10) vorgegebenen Quellen mithilfe
gezielter Aufgaben Informationen
entnehmen

(10) gegebenenfalls selbststandig
gewahlten Quellen Informationen
entnehmen, diese aufgabengerecht
nutzen und dabei die Zuverlassigkeit der
Quellen weitgehend selbststandig
bewerten sowie die Urheberrechte
beachten

(10) Informationen aus dem Internet und
anderen englischsprachigen Quellen
nutzen und dabei weitgehend
selbststéndig die Zuverlassigkeit der
Quellen bewerten sowie die
Urheberrechte beachten

(10) Informationen aus dem Internet und
anderen englischsprachigen Quellen
selbststandig und aufgabengerecht
nutzen und dabei die Zuverlassigkeit der
Quellen sowie die Urheberrechte
beachten
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