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Umgang mit Heterogenitat: Vielfalt

Schilerinnen und Schiuler (und auch Lehrerinnen und Lehrer) unterscheiden sich...

hinsichtlich kognitiver Voraussetzungen

hinsichtlich sprachliche Voraussetzungen

hinsichtlich soziale Voraussetzungen

hinsichtlich Interessen, Bedirfnisse, Neigungen
hinsichtlich Einstellungen, Haltungen

hinsichtlich Leistungsfahigkeit und Leistungsmotivation
hinsichtlich Geschlecht

hinsichtlich Alter

hinsichtlich Kultur, Herkunft, Tradition, Werte und Normen
hinsichtlich Physis und Gesundheit
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Umgang mit Heterogenitat: Begriff

Drei zentrale Bedeutungen von Heterogenitat (Prengel 2005, S. 2)

Verschiedenheit: anerkennen, wertschatzen und favorisieren
Veranderlichkeit: Entwicklung ermdglichen und unterstellen
Unbestimmtheit: Heterogenitét ist unvorhersehbar

v

Heterogenitat # Differenzierung
Heterogenitat geht weit Uber den Differenzierungsbegriff der 70er Jahre hinaus,
u.a. weil er in weitaus héherem Male
Normen, Werte, Einstellungen, Menschenbilder
sowie Konzepte uber den Unterricht hinaus
einbezieht.

2

warum Heterogenitat?
- um zu homogenisieren?
- um individuell optimal zu férdern (und Heterogenitat zu erhalten?)
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Umgang mit Heterogenitat als Thema auf unterschiedlichen Ebenen

Einstellungen Was denke ich, was denken wir Gber
Heterogenitat?

Konzeptionen Was ist Uber den Umgang mit
Heterogenitat an der Schule/im
Unterricht verschriftlicht?

Unterricht In welcher Weise gehe ich/gehen wir
im alltdglichen Unterricht auf
Heterogenitat ein?

Interaktionen Wie zeigt sich der Umgang mit
Heterogenitat in der
Kommunikation/Sprache?

z.B. wo liegen Grenzen
meiner
,Heterogenitatstoleranz*?

z.B. Leitbild,
Schulprogramm

z.B. Phasen der
Individualisierung,
Diagnostik, Beratung

z.B. Wertschatzung,
Gleichbehandlung

Folie 6



EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Agenda

Aktueller Anlass: Umgang mit
Heterogenitat

Unterrichtsqualitat

Konzepte

Forschungsergebnisse

Fazit

Begriff
Begrindungen

Bsp. Studie Optimalklassen
Qualitatsmerkmale ,,guten® Unterrichts
Unterrichtsqualitat: Stufen
Angebot-Nutzungsmodell

individualisierter Unterricht
differenzierter Unterricht

offener Unterricht/gedffneter Unterricht
adaptiver Unterricht

kooperativer Unterricht

Uberblick

Forschungsstand
praktische Konsequenzen — Entwicklungsfelder

Folie 7



BERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Beispiel einer bekannten Studie zur Unterrichtsforschung:
Optimalklassenstudie (Helmke 1988):

In Optimalklassen gelingt die Erreichung zweier Ziele gleichzeitig:

1. Egalisierung - Leistungsunterschiede ausgleichen
2. Quialifizierung - ein hohes Leistungsniveau fur alle erreichen
v
interessant:

Welches Profil bzw. welche Merkmale hat der Unterricht in den
Optimalklassen?
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Ergebnisse aller Klassen —
inwiefern gelingt die
doppelte Zielereichung?

Legende:
niedrige Qualifikation,

niedriger Chancenausgleich

niedrige Qualifikation,
hoher Chancenausgleich

hohe Qualifikation,
niedriger Chancenausgleich

hohe Qualifikation,
hoher Chancenausgleich

Abb.: Profil relevanter Unterrichtsmerkmale und
Rahmenbedingungen in Klassen mit variabler
Qualifikations- und Egalisierungsleistung.

Unterricht

Klassenfliihrung
Lehrstofforientierung
Klarheit

Adaptivitat

Diagnostische Kompetenz
Langsamkeitstoleranz

Affektive Lehrer/Schuler
Beziehung
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Ergebnisse nur
Optimalklassen

— wie sieht das Profil

der Optimalklassen aus?

Legende:

— Klasse
- Klasse

- Klasse
- Klasse

Klasse

o o1 B~ W DN PP

Klasse

Abb.: Profil relevanter Unterrichtsmerkmale und
Rahmenbedingungen der sechs ,Optimalklassen”
(Verringerung klasseninterner Leistungsunterschiede
und zugleich tberdurchschnittliche
Leistungsentwicklung.

z — standardisierte Werte

-2,5-20 -1,0 0 1,0 2,025
Unterricht ' ' ' |
Klassenflhrung - L/
Lehrstofforientierung '
Klarheit
Adaptivitat - D

Diagnostische Kompetenz

Langsamkeitstoleranz |

Affektive Lehrer/Schuler |
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Optimalklassenstudie: Herausragende Einzelergebnisse

Adaptivitat

= Lehrer in Optimalklassen stellen deutlich haufiger anspruchsvolle ,High-Level’
Aufgaben (Verstandnis, Problemlésen, Anwendung)

= Gute ,Dosierung’ der Aufgaben — Schiuler in Optimalklassen zeigen sich nicht durch zu
schwierige Fragen tberfordert

= L. in Optimalklassen beschaftigen sich vor allem mit leistungsschwachen Schiilern.

Unterrichtstempo

= L. in Optimalklassen koppeln Egalisierung und Qualifizierung vor allem durch
Langsamkeitstoleranz, d.h. kein Zeitdruck, kein schnelles Kopfrechnen, - evtl. Geduld
und Gelassenheit!

Lehrer-Schiler-Beziehung
= Lehrer in Optimalklassen werden als humorvoller und ermutigender erlebt (aus
Schilersicht)

Problem: Entwicklung leistungsstarker Schulerinnen und Schiler
= Egalisierung weitgehend auf Kosten der leistungsstarken Sch.
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Merkmale guten Unterrichts

Aus Studien wie der Optimalklassenstudie werden verschiedene
Merkmalslisten ,guten‘ Unterrichts generiert, z.B. (Helmke 2006):

= Effiziente Klassenfiihrung und Zeitnutzung

= Lernforderliches Unterrichtsklima

= Vielfaltige Motivierung

= Strukturiertheit und Klarheit

= Wirkungs- und Kompetenzorientierung

= Schulerorientierung, Unterstiitzung

= Forderung aktiven, selbststandigen Lernens

= Angemessene Variation von Methoden und Sozialformen
=  Konsolidierung, Sicherung, intelligentes Uben

=  Passung
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Fortsetzung der Merkmale...

... in Modellierungen von Unterrichtsqualitat in Stufen

Lit.:

Pietsch, M. (2010): Evaluation
von Unterrichtsstandards. In:
Zeitschrift fur
Erziehungswissenschaft. 13.
Jg./Heft 1, S. 121-148

Folie 13



EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN Lit.: Pietsch, M. (2010): Evaluation von
Unterrichtsstandards. In: Zeitschrift fur
Unterric htsq ualitat: Stufen Erziehungswissenschaft. 13. Jg./Heft 1,
S.121-148
Stufe 4 Differenzieren, Schiler wirkungs- und kompetenzorientiert férdern

- hohe Anforderungen: Schilerorientierung, Binnendifferenzierung und Individualisierung des Lernens werden erfullt
- Ermdglichung eines nachhaltigen Kompetenzerwerbs

- Nutzung transparenter Diagnose- und Feedbackverfahren

- Schiler erhalten teilweise die Mdglichkeit, an selbst gewahlten und fir sie bedeutsamen Lerninhalten zu arbeiten
- die Reflexion des eigenen Lernens ist ein wichtiger Bestandteil des Unterrichts

Stufe 3 Schiuler motivieren, aktives Lernen und Wissenstransfer erméglichen

- Schuler auf vielfaltige Art und Weise zum Lernen motivieren

- das Lernverstandnis ist nicht mechanistisch gepragt

- Schuler kénnen das Unterrichtsgeschehen in angemessenem Rahmen mitbestimmen
- Schuler werden befahigt, sowohl aktiv als auch selbststandig zu lernen

- die Diagnose von Lernstanden erfolgt haufig mithilfe transparenter Verfahren

Stufe 2 Klassen effizient fihren und Methoden variieren

- eine effiziente Klassenfiihrung soll gewéahrleistet werden
- Optimierung der aktiven Lernzeit

- Variation von Methoden

- Grundlagen fiur das Gelingen von Individualisierung

- Lob und Ermutigung

- Anpassung des Unterrichtstempos

Stufe 1 Lernklima und padagogische Strukturen....

- notwendigen Voraussetzungen fur erfolgreiches Lernen werden gelegt
- Sicherung eines lernforderlichen Klimas
- vereinbarte Regeln werden zumeist eingehalten

- Arbeitsauftrage werden durch die Lehrkraft Gberwiegend klar formuliert
Folie 14
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Unterrichtsforschung: Angebot — Nutzung — Modell

Lehrperson

Expertise in den 4
Kernbereichen:

- Fachwissen

- Didaktik

- Diagnose

- Klassenfiihrung

+

- Engagement

- Padagogische
Orientierung

- Selbstwirksamkeit

- Subj. Theorien

- Bereitschaft zur
Selbstreflexion

>

Unterricht

Individuelle Eingangsvoraussetzungen

(Angebot)

¥

¥

- Unterrichtsqualitat

- Effizienz der
Klassenfiihrung

- Unterrichts- _’
quantitat

- Qualitat des Lehr-
und Lernmaterials
und der
Lernumgebung

Mediations-
prozesse

- motivationale
Vermittlungs-
prozesse

—

- Wahrnehmung
und Interpretation
des Unterrichts

Lernaktivitaten
der Schiler
(Nutzung)

- aktive Lernzeit im
Unterricht

- auller-
unterrichtliche
Lernaktivitaten

1

t

Wirkungen

- kurzfr. (output)
- langfr. (outcome)

fachliche Effekte

- Fachwissen

- Grundverstandnis
- Lernstrategien

- Fertigkeiten

uberfachliche
Effekte

- Schlussel-
kompetenzen

- Sozialisations-
effekte

Klassenkontext, Einzelschule

leicht verandert nach: Helmke, A. (2006): Unterrichtsforschung. In: Arnold, K./Sandfuchs,
U./Wiechmann, J. (Hrsg.): Handbuch Unterricht. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 57
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Profil einer Hauptschulklasse, mathematische Kompetenz zu einem
bestimmten Zeitpunkt

HHHH
b1

11
——

11
—-t =i
Pl =k
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Quelle: Eder 2006, nach Altrichter u.a. 2009
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

individualisierter | differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht

® ® o ©
W ADW N =5 /)

Einzel
Al A2 || A3 A4 Al A2 " A3 A4 |I Al A2 " A3 A4 Al A2 " A3
N A\
A5 A6 l l l
l l J/ l /"\ l ] Klasse
o X I \L O
®
. 0ot f ‘| G SRR
arbeit

® e °
e
° o ¢ S J
[
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams

(materialgel.)
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

individualisierter § differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht

® © ¢ | @
/W /DN =7/

Einzel
AL || A2 || A3 || A4 || AL | A2 || A3 || As arbeit AL | A2 || A3
A
A5 A6 l l
Klasse
.. .. ® Gruppen
arbeit

L
L
e
° o ¢ S J
[
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams

(materialgel.)
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Individualisierter Unterricht Festlegung

Ziele
Individualisierung nimmt die zuvor /! N

erfassten Lernvoraussetzungen Korrektur, Diagnose Lern-
und/oder Interessen einzelner RICBELTE voraussetzungen

Schulerinnen und Schuler als \ l/

Ausgangspunkt und stellt daraufhin
passende individuelle Lernangebote

zur Verflgung. Aufgaben Vergleich
<_

d.h.
» Individualisierung macht nur Sinn wenn die Voraussetzungen geklart

sind.
= im optimalen Fall hohe Passung aber vollkommen fremdbestimmt?
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Individualisierter Unterricht

Kompetenzplane — zwischen Standardisierung und Individualisierung (Bsp. Hohmann

2008, S. 218)

Name des Schilers/der Schilerin

beteiligte Lehrerlnnen:

Datum Bereich/ Beobachtung/ Verhaltens- Reflexion/
Kriterium Bedarf/ /Arbeitsplan Evaluation/
Zielsetzung Modifikation
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Chance und gleichzeitig Problem im individualisierten Unterricht

Vorgaben
Standards/Bildungsplane

l

Kompetenzplane <——>  Unterricht

|

Schilerinnen und Schuler
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

individualisierter | differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht
Klasse

v

Einzel
arbeit

/]

(materialgel.)

A4 Al || A2 || A3 || A4 Al || A2 || A3 || A4
A
A5 A6 l l
Klasse
X I v O
) .. .. ® Gruppen
O arbeit
.. o ©00
[
[ ] (J \1,
(J
[
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams
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Differenzierter Unterricht

Der Begriff der Differenzierung zielt im Gegensatz zur
Individualisierung nicht zwangslaufig auf das Individuum in seinen
jewelligen Voraussetzungen und Interessen, sondern bezieht sich
auf eine merkmalsbezogene Gruppierung in der Lerngruppe bzw.
Klasse, z.B. nach Leistung oder nach Interesse. (Bohl 2011)
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Differenzierter Unterricht

Raster zur Differenzierung

Differenzierungs- | Umfang/ | Komplexitat Anzahl Grad der Zugange/ | Anzahl der Koopera-

aspekt Zeit/ | Schwierig- Durch- Selbst- Vorer- Anleitungen tion
Tempo keit gange standigkeit | fahrungen /

Phase/ Lernhilfen

Aufgabe

Einstieg/

Aufgabenent-

wicklung

Erarbeitung

Problemlésung

Ubung/
Wiederholung

Anwendung/ Transfer

Kontrolle/
Bewertung/
Evaluation
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

(materialgel.)

individualisierter | differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht
W/ / | /]
Einzel
Al A2 || A3 A4 Al A2 " A3 A4 arbeit Al A2 " A3
l l J/ l Klasse ‘l’ ‘l’ ‘l’
o 0
¥ . !
) P Gruppen
® g arbeit
()
v, \
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams

Folie 27



EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Offener Unterricht / gedffneter Unterricht

Definition

Offener Unterricht ist definiert Gber das Ausmal? der Selbst- und
Mitbestimmungsmaoglichkeiten der Schilerinnen und Schiiler, etwa in organisatorischer,
methodischer, inhaltlicher oder politisch-partizipativer Hinsicht.

Grundfrage

In welcher Weise und Intensitat konnen Schilerinnen und Schiler am Unterricht beteiligt
werden?
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Offener Unterricht / gedffneter Unterricht

Grundfrage: In welcher Weise und Intensitat konnen Schulerinnen und Schiler am
Unterricht beteiligt werden?

personliche

Offenhet \'II
| “\_\ paolitisch-
partizipative
Dimensicn
inhaltliche
Climension E
[
=
.............. . | B
. a bS5
methodische I z
Dimension = H
5 2 5
> 2E
o ' - 5
rganisato =
rische E':l
Dimension
o |
K
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Offener Unterricht / gedffneter Unterricht

Grundfrage: In welcher Weise und Intensitat konnen Schulerinnen und Schiler am

Unterricht betei

ligt werden?

personliche
Offenheit

-\-\-\-h"‘-\-\,_\_

AN

politisch-
partizipative
Dimensicn

method.
Offnung

crganisato-
rische
Dimension

inhaltliche
Dimension

g

Lintemicht

Offnung von

Offenar Unternchit
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Beispiel: Methodische Offenheit des Unterrichts
Inwieweit kann der Schuler seinem eigenen Lernweg folgen? (Peschel 2005)

5 weitestgehend Primar auf ,naturlicher” Methode / Eigenproduktionen
basierender Unterricht

4 schwerpunktmalfig Meist Zulassen eigener Zugangsweisen / Lernwege der
Kinder

3 teils — teils In Teilbereichen starkerer Einbezug / starkeres Zulassen

eigener Wege

2 erste Schritte Kinderwege werden aufgegriffen, aber die Hinflihrung zum
Normweg bestimmt das Geschehen

1 ansatzweise Anhdren einzelner Ideen der Kinder, aber der Lehrgang
bestimmt das Geschehen

0 nicht vorhanden Vorgaben von Losungswegen / - techniken durch Lehrer
oder Arbeitsmittel
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Offener Unterricht: Beispiele Freiarbeit und Wochenplanarbeit
Lernumgebung, z.B. Freiarbeit
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Offener Unterricht: Beispiele Freiarbeit und Wochenplanarbeit

Grundstruktur Wochenplan

PLANARBEIT

Name

KL.

Zeitraum

Fach/ Facher: SK
Pflichtaufgaben
1 |
2 a
|
Wahlaufgaben
5 a
a

Hinweise
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

individualisierter
Unterricht

differenzierter
Unterricht

offener
Unterricht

adaptiver
Unterricht

A = Aufgabe/Lernmaterial

kooperativer
Unterricht

/1

L
/1)

Klasse

v

/]

(materialgel.)

Einzel
AL (a2 | A3 |l aafl A a2 Az ag || AL | A2 || A3 || A4 arbeit AL | A2 || A3
A
A5 A6 l l
Klasse
s ° X I v '
o
) P .. .. ® Gruppen
] arbeit
°® ' o® .. o OO
[ ) (] .0 \1,
o
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams
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Adaptiver Unterricht

Definition

Mit Adaptivitat ist die Anpassung des Lernangebots an die individuellen
Voraussetzungen der Lernenden gemeint. Adaptive Instruktion kann als
,>ammelbezeichnung fur den unterrichtlichen Umgang mit interindividuellen
Differenzen” bezeichnet werden.

(Hasselhorn/ Gold 2009, 253)

D.h.

ein adaptiver Unterricht kann sowohl ein individualisierender, als auch ein
differenzierender oder offener Unterricht sein — oder ein Unterricht, der Gber
variable Angebote versucht auf verschiedene Voraussetzungen
einzugehen.
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Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

(materialgel.)

individualisierter | differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht
Einzel
Al A2 || A3 A4 Al A2 " A3 A4 |I Al A2 " A3 A4 arbeit
N A
A5 A6
Klasse
{ e \ 1] J
) : .. .. ® Gruppen
s e .. arbeit
) o o © [ 2 J
® (] .0 \1,
[
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel

Folie 36



EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Kooperativer Unterricht

Begriff
= Kooperatives Lernen = Gruppenarbeit

Kooperatives Lernen — doppelte Verantwortung
= Verantwortung fur den individuellen Beitrag
= Verantwortung flr den gemeinsame Gruppenbeitrag

Konzeption
= Systematisches Vorgehen, langerfristige Perspektive

Typische Probleme und Themen des kooperatives Lernens

=  Gruppenzusammensetzung: homogen oder heterogen?

= Was macht der Lehrer/die Lehrerin wahrend der Gruppenphase?

= Auswertungsphase: wie unterschiedliche Ergebnisse zusammenfiihren?
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Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1.

Plenum -
EinfGhrung:

Vorklarungen,
*Arbeitsauftrag,
*Gruppenbildung

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett
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Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1. 2.
Plenum - Gruppenphase:
Einfuhrung: Durchfiihrung,
Vorklarungen, *Rollenverteilung, *Trittbrettfahrer,
*Arbeitsauftrag, *Gespréachsregeln,
*Gruppenbildung *Schulersprache

® @
Y N

N/

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett
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Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1. 2. 3.
_Ple"num - Gruppenphase: Plenum:
EinfGhrung: Durchftihrung,

Auswertung der

Vorklarungen, *Rollenverteilung, *Trittbrettfahrer, Gruppenergebnisse
*Arbeitsauftrag, *Gespréachsregeln,
*Gruppenbildung *Schulersprache Q O Q

>OQQ|

@ 0 O
0 @

\/

N/

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett
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Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1. ! 2. ! 3.
_Ple"num - Gruppenphase: Plenum:
EinfGhrung: Durchftihrung,

Auswertung der

Vorklarungen, *Rollenverteilung, *Trittbrettfahrer, Gruppenergebnisse
*Arbeitsauftrag, *Gespréachsregeln,
*Gruppenbildung *Schulersprache Q O Q

>OQQ|

@ 0 O
0 @

\/

N/

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett
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Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1. ! 2. ! 3.
E_Plfe_:.nhum - Gruppepphase: Plenum:
in u rung: Durchflihrung, Auswertung der
Vorklarungen, *Rollenverteilung, *Trittbrettfahrer, Gruppenergebnisse
*Arbeitsauftrag, *Gespréachsregeln,
*Gruppenbildung *SchUIersprache Q O {
| l\ Q '\> Q A
l/ L A

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett




EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Kooperativer Unterricht — Lehrerverhalten und Organisation

1. ! 2. ! 3.
E_Plfe"nhum - Gruppepphase: Plenum:
in u rung: Durchflihrung, Auswertung der
Vorklarungen, *Rollenverteilung, *Trittbrettfahrer, Gruppenergebnisse
*Arbeitsauftrag, *Gespréachsregeln,
*Gruppenbildung *SchUIersprache Q O {
| l\ Q '\> Q A
l/ L A

hierzu Forschungs-
ergebnisse:

*_ehrer- |

verhalten

Nurnberger
Projektgruppe (2001):
Erfolgreicher
Gruppenunterricht.
Stuttgart: Klett




EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Umgang mit Heterogenitat: verwandte Konzepte

A = Aufgabe/Lernmaterial

individualisierter | differenzierter offener adaptiver kooperativer
Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht Unterricht

® ® o ©
W ADW N =5 /)

Einzel
Al A2 || A3 A4 Al A2 " A3 A4 |I Al A2 " A3 A4 Al A2 " A3
N A\
A5 A6 l l l
l l J/ l /"\ l ] Klasse
o X I \L O
®
. 0ot f ‘| G SRR
arbeit

® e °
e
° o ¢ S J
[
Klasse
einzelne Schiler Gruppen Schuler wéahlen variabel Teams

(materialgel.)
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Agenda

Aktueller Anlass: Umgang mit
Heterogenitat

Unterrichtsqualitat

Konzepte zum Umgang mit
Heterogenitat

Forschungsergebnisse

Fazit

Begriff
Begrindungen

Bsp. Studie Optimalklassen
Qualitatsmerkmale ,,guten® Unterrichts
Unterrichtsqualitat: Stufen
Angebot-Nutzungsmodell

individualisierter Unterricht
differenzierter Unterricht

offener Unterricht/gedffneter Unterricht
adaptiver Unterricht

kooperativer Unterricht

Uberblick

Forschungsstand
praktische Konsequenzen — Entwicklungsfelder
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NIVERSITAT . : . . .
UTUB[NE}EN differenzierender Unterricht — Uberblick |
Studie Thema wichtige Erkenntnisse

Niggli/ Kersten
1999

Lehrerverhalten
und Wochenplan

» Wochenplanklassen: Leistungsunterschiede wurden grosser

» Wochenplanarbeit steuert Unterrichtsgeschehen auf der
organisatorischen Makroebene (Ermdglichen selbstandigen Lernens)
— aber: inhaltliche Verstehensintensitat nicht zwangslaufig gegeben

Blumberg u.a.
2004

Lernumgebung
und
Leistungsstarke

» Leistungsschwache Schu. benétigen hohes Mal3 an inhaltlicher und
organisatorischer Strukturierung, Leistungsstarke Kinder sind
hingegen weniger auf Strukturierung angewiesen.

Lipowsky 1999 | Konzentrations- | ¢ Zeitverlust bestehen bei den schwacheren Schilerinnen und Schilern
fahigkeit in Orientierungs- und Zwischenphasen. Wenn sie dann an Aufgaben
/Lernzeit arbeiten, arbeiten sie &hnlich intensiv wie die starkeren Schu.
Pauli u.a. 2003 | Erweiterte Lehr- | < keine Differenzen: Fachleistungen, Interesse an Mathematik,
und Lernformen mathematikbezogenes Selbstvertrauen
 gleich oder positiv ELF: Wohlbefinden, Schlerorientierung,
Prozessqualitat
+ Fazit: ,weder uberlegen noch unterlegen “
Poerschke Bedeutung der * Qualitat starker von der Lehrperson abhangig als im gangigen
1999 Lehrperson Frontalunterricht (z.B. ,Standing“ gegenuber Eltern, Schu.)
Bohl/Kleinknec | Aufgabenkultur |« Quantitativ hoher Einsatz von Aufgaben (z. B. Wochenplanarbeit),
ht 2009 aber auf eher geringem kognitiven Anspruchsniveau.
Huf 2010 Schulerverhalte | « Fokus der Schi.: Planerfullung statt fundierte Auseinandersetzung mit
Huf/Breidenstei | n bei Planarbeit Inhalt. Organisationskompetenz statt Fachkompetenz?

n 2009
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U%XFSE;‘EQT differenzierender Unterricht — Uberblick Il
Studie Thema wichtige Erkenntnisse

Peschel 2006

Wirkung radikal
offenen
Unterrichts

* Rechnen und Lesen: deutlich Gberdurchschnittliche
Leistungszuwachse
* Lesenlernen auch ohne Leseprogramm

Kunter u.a.
2006

Zusammenhang
Kognitive
Aktivierung,
Unterstutzung,
Klassenflhrung

« erfolgreiche Klassenflihrung ist Voraussetzung fur lernbezogene
Unterstitzung

« Zusammenhang zwischen kogn. Aktiverung und Klassenflihrung,
sowie zwischen kogn. Aktivierung und Unterstlitzung sehr gering.

Gruehn 1999

Binnendifferenzi
erung in Mathe
und Naturwiss.

» Binnendifferenzierung: negative Effekte auf Leistung
» Vermutung: hoher Zeitaufwand ftr Organisation

Beck u.a. 2007 | Adaptive » Schulung in eher allgemeine Merkmale der Unterrichtsqualitat
Lehrkompetenz (Fachkompetenz, diagnostische Kompetenz, didaktische Kompetenz,
Klassenflihrungskompetenz) erhoht die Kompetenz zum Umgang mit
Heterogenitat
 deutliche Leistungszuwachse bei geschulten Lehrkraften
- Effekte sind bei heterogenen Klassen héher als bei homogenen
Klassen ... >
Moser 1997 U.qualitat, + kein direkter Zusammenhang zwischen Lernerfolg und
U.formen, Unterrichtsform
Individualisg « Vermittlung®“: Interesse, Selbstwirksamkeit...

* hohe Auspragung an Individualisierung — hoherer Einfluss
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Lehrkompetenz und Heterogenitat — die Studie von Beck u.a. 2007

Fokus des adaptiven Unterrichts, u.a. ...

= Sensibel flr Verschiedenartigkeit der Kinder und Jugendlichen

» Schlusselprobleme des Lernens’ erkennen und darauf angemessen reagieren,
z.B. Nicht-Verstehen, Stérungen

Erforderliche Kompetenzen

» Fachkompetenz )

= Diagnostische Kompetenz koordiniert durch
> metakognitives Wissen

» Didaktische Kompetenz tiber Lernen

» Klassenfihrungskompetenz (Ziel: time on task) )
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Umgang mit Heterogenitat: Adaptive Lehrkompetenz
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45

\Vortest Nachtest
—8— AL hoch (n=17) —@— AL niedrig (n=30)

Vergleich des Leistungszuwachses bei Klassen von Lehrpersonen mit hoher bzw. niedriger adaptiver

Lehrkompetenz (Beck u.a. 2007)
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Umgang mit Heterogenitat: Adaptive Lehrkompetenz

25

20
M 15809

15.2
15 =
14.5 ' @® 143

10

Lernzuwachs in der Unterrichtsreihe
»Keimung von Samen" (erreichte Punktzahl)

leistungshomogene Klassen leistungsheterogene
(n=23) Klassen (n=24)

—il—- AL hoch (n=17) —@— AL niedrig (n=30)

Adaptive Lehrkompetenz in Abhangigkeit von der Leistungsheterogenitat der Klassen (Beck u.a. 2007)
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Umgang mit Heterogenitat: Adaptive Lehrkompetenz
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3 ,Bemerkenswerterweise fallen die
Leistungszuwachse bei den _
leistungsheterogenen Klassen sogar e e
hoher aus als bei den
leistungshomogenen Klassen* pdrig (R=30)
(Beck u.a. 2007, S. 207)
Adaptivi Samen' in Abhangigkeit von der

Leistun

Folie 51



EBERHARD KARLS Forschungsstand offener /individualisierender/
UF&%F&%ET[GT differenzierender Unterricht — Uberblick I
Studie Thema wichtige Erkenntnisse

Peschel 2006

Wirkung radikal
offenen
Unterrichts

* Rechnen und Lesen: deutlich Gberdurchschnittliche
Leistungszuwachse
* Lesenlernen auch ohne Leseprogramm

Kunter u.a.
2006

Zusammenhang
Kognitive
Aktivierung,
Unterstitzung,
Klassenflhrung

« erfolgreiche Klassenflihrung ist Voraussetzung fur lernbezogene
Unterstitzung

« Zusammenhang zwischen kogn. Aktiverung und Klassenflihrung,
sowie zwischen kogn. Aktivierung und Unterstlitzung sehr gering.

Gruehn 1999

Binnendifferenzi
erung in Mathe
und Naturwiss.

» Binnendifferenzierung: negative Effekte auf Leistung
» Vermutung: hoher Zeitaufwand ftr Organisation

Beck u.a. 2007 | Adaptive » Schulung in eher allgemeine Merkmale der Unterrichtsqualitat
Lehrkompetenz (Fachkompetenz, diagnostische Kompetenz, didaktische Kompetenz,
Klassenflihrungskompetenz) erhoht die Kompetenz zum Umgang mit
Heterogenitat
 deutliche Leistungszuwachse bei geschulten Lehrkraften
- Effekte sind bei heterogenen Klassen héher als bei homogenen
Klassen ... >
Moser 1997 U.qualitat,  kein direkter Zusammenhang zwischen Lernerfolg und
U.formen, Unterrichtsform
Individualisg » Vermittlung®: Interesse, Selbstwirksamkeit...

* hohe Auspragung an Individualisierung — héherer Einfluss ... —
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Zusammenhang Unterricht — Aktivitat — Leistungt

Aufgabenbezug ‘ Individualisierung - Selbstandigkeit

A1 .18 12 12 122 |

¥ L ATTS. AT o LT R . TR ; Y |

‘f '19) 27 . . \
| Interesse .08 Beteiliguhamcam << STl
| 4 -liberzeugung .11

10

Y

12 sl Leistung in <« 24 |
Mathematik .16

Aus: Moser, U. (1997): Unterricht, Klassengrél3e und Lernerfolg. In: Moser, U./Ramseier, E./
Keller, C./Huber, M.: Schule auf dem Prifstand. Eine Evaluation der Sekundarstufe | auf der
Grundlage der ,Third International Mathematics and Science Study®. Chur und Zurich: Verlag Ruegger, S. 199 (Abbildung 7-5)
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Zusammenhang Unterricht — Aktivitat — Leistungt

L N Unterrichts-
Aufgabenbezug - Individualisierung - Selbstandigkeit
merkmale
f\
11 .18l 12l | 12 |22 |
\'l \'l \'J - — — - ¥ ¥ -
iy o ] A9, [
| ) 0 q o fn oo
| Interesse .08 41 Beteiligung .34 < 27— _Suet')té‘:';‘g’gkzimkeﬁ Aktivitats-
| | > 9ung == | merkmale
|
|

10

Y

12 nal Leistung in < 24 1
Mathematik .16

Aus: Moser, U. (1997): Unterricht, Klassengrél3e und Lernerfolg. In: Moser, U./Ramseier, E./
Keller, C./Huber, M.: Schule auf dem Prifstand. Eine Evaluation der Sekundarstufe | auf der
Grundlage der ,Third International Mathematics and Science Study®. Chur und Zurich: Verlag Ruegger, S. 199 (Abbildung 7-5)
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Erkenntnisse zum Zusammenhang von Unterrichtsmerkmalen,
Aktivitatsmerkmalen und Leistung

= kein unmittelbarer Zusammenhang zwischen Unterrichtsmerkmalen und Leistung

= die Unterrichtsmerkmale wirken indirekt Gber die Merkmale Interesse, Beteiligung und
Selbstwirksamkeitstiberzeugung

» die Zusammenhéange sind zwischen klein und mittelgrof3 (z.B. 0,24 SW — Leistung ist
beachtlich)

= aber: das Modell verbirgt, dass es zwischen und innerhalb von Klassen grol3e
Unterschiede gibt

= z.B. Einfluss Individualisierung auf Interesse ist mit 0.18 eher gering, aber: in Klassen
mit hoher Individualisierung steigt dann auch das Interesse deutlich! ... —

Aus: Moser, U. (1997): Unterricht, Klassengrof3e und Lernerfolg. In: Moser, U./Ramseier, E./
Keller, C./Huber, M.: Schule auf dem Prifstand. Eine Evaluation der Sekundarstufe | auf der
Grundlage der , Third International Mathematics and Science Study®. Chur und Zurich: Verlag Ruegger, S. 199 (Abbildung 7-5)
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Einfluss der
Individualisierung
auf das Interesse |

an Mathematik
(Moser 1997)

Interesse an Mathematik (Likert-Skala)
T

N
a1

I [
25 30 35

Individualisierung im Unterricht (Likert-Skala)

N
o

= K|assen mit hoher Individualisierung
Klassen mit niedriger Individualisierung

Quelle: IEA- TIMSS

oTimsst

Aus: Moser, U. (1997): Unterricht, KlassengrofR3e und Lernerfolg. In: Moser, U./Ramseier, E./
Keller, C./Huber, M.: Schule auf dem Prifstand. Eine Evaluation der Sekundarstufe | auf der
Grundlage der , Third International Mathematics and Science Study“. Chur und Zurich: Verlag Riegger, S. 199 (Abbildung=£;i5ke
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W |
)]

B
Einfluss der '
Individualisierung
auf das Interesse

an Mathematik
(Moser 1997

(Likert-Skala)

Fazit Moser 1997:

= Ob ein Unterrichtsmerkmal einen positiven Einfluss austbt, hangt
von der Auspragung ab. Tendenz: Je hdher die Auspragung — desto
mehr Einfluss.

= Die MalRnahmen auf Unterrichtsebene (Individualisierung...) sollten
fur alle Schiler/innen einer Klasse erkennbar sein

=  Wirkungszusammenhange sind in der Regel nicht an bestimmte
Unterrichtsformen gebunden:

,Nicht das oberflachlich Sichtbare im Unterricht ist fur den
Lernerfolg entscheidend, sondern der Lehr-Lern-Prozess mit
seiner fur alle Lernenden absolut notwendigen, feststehenden
Kette von Operationen, die, anders als die Unterrichtsform, nicht ||
aus: Moser, u. (| €rsetzt werden kann.”

Keller, C./Huber, M.: Schule auf dem Prifstand. Eine Evaluation der Sekundarstufe | auf der
Grundlage der , Third International Mathematics and Science Study“. Chur und Zurich: Verlag Riegger, S. 199 (Abbildung=§;i8%7
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Agenda

Aktueller Anlass: Umgang mit
Heterogenitat

Unterrichtsqualitat

Konzepte zum Umgang mit
Heterogenitat

Forschungsergebnisse

Fazit

Begriff
Begrindungen

Bsp. Studie Optimalklassen
Qualitatsmerkmale ,,guten® Unterrichts
Unterrichtsqualitat: Stufen
Angebot-Nutzungsmodell

individualisierter Unterricht
differenzierter Unterricht

offener Unterricht/gedffneter Unterricht
adaptiver Unterricht

kooperativer Unterricht

Uberblick

Forschungsstand
praktische Konsequenzen — Entwicklungsfelder
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Forschungsstand 1

einerseits... klare Hinweise

Schilerleistungen und Verringerung von Leistungsunterschieden in einer Klassen
werden durch differenzierten/individualisierten/ge6ffneten Unterricht nicht
zwangslaufig verbessert — es kommt auf die Gestaltung und Qualitat an!

Differenzierung ist notwendig:
- leistungsschwachere Schil.: gezielte Unterstitzung und Strukturierung
- leistungsstarkere Schu.: mehr Freiraum/Eigenverantwortung + Anspruch!

positiv: hoher fachlicher und tberfachlicher Anspruch
Voraussetzung: Arbeitsatmosphare, Klassenfuhrung, ,Time on Task’, Interesse
Die Qualitat der angebotenen Aufgaben entscheidet Uber die Lernmdglichkeiten

Hinweise darauf, dass Individualisierung deutlich ausgepragt sein muss, um positive
Effekte auf Interesse u.a. zu bewirken.

Schulkonzeption? Entwicklung Uber Schuljahre hinweg?

Zusammenhang zwischen Lehrkompetenz/Unterrichtsqualitat (allgemein) und
Umgang mit Heterogenitat (s. Beck)
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andererseits ... Unklarheit bzw. variierende Befunde

= auch radikale Unterrichtskonzepte kdnnen fachlich erfolgreich sein (s. Peschel)

= auch stark reformpéadagogisch orientierte Schulkonzepte kdnnen erfolgreich sein
(z.B. Dt. Schulpreis, Erforschung innovativer Schulen)

» insgesamt: zu wenig didaktisch differenzierte Forschung in welcher Weise
individualisiertes/offenes/differenziertes Lernen im Detail erfolgreich sein kann

Fazit

Individualisierung / Differenzierung / Offnung alleine ist noch kein Qualitatsfortschritt,
die Qualitat zeigt sich in der Einstellung, in der Schulorganisation insgesamt, im
unterrichtlichen Arrangement, in den Details und im Anspruch.
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Fazit Moser 1997:

= Ob ein Unterrichtsmerkmal einen positiven Einfluss austbt, hangt
von der Auspragung ab. Tendenz: Je hdher die Auspragung — desto
mehr Einfluss.

= Die MalRnahmen auf Unterrichtsebene (Individualisierung...) sollten
fur alle Schiler/innen einer Klasse erkennbar sein

=  Wirkungszusammenhange sind in der Regel nicht an bestimmte
Unterrichtsformen gebunden:

,Nicht das oberflachlich Sichtbare im Unterricht ist fur den
Lernerfolg entscheidend, sondern der Lehr-Lern-Prozess mit
seiner fur alle Lernenden absolut notwendigen, feststehenden
Kette von Operationen, die, anders als die Unterrichtsform, nicht
ersetzt werden kann.”
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