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1. Einleitung

Die vorliegende Broschiire Anschlussforderung nach
der Vorbereitungsklasse. Empfehlungen fiir additive,
nachgehende Sprachforderangebote zur Integration in
den Regelunterricht wurde im Auftrag des Ministeri-
ums fiir Kultus, Jugend und Sport erstellt. Sie gehort
als eine Schrift zu vier Publikationen der Maffnahmen
fiir eine gelingende Integration von neu Zugewander-
ten — Weiterentwicklung von Sprachforderangeboten
(s. u. Abb. 1),

Eine individuelle Anschlussforderung kann nach
Beendigung der Vorbereitungsklasse (VKL) als addi-
tive, also zusitzliche Mafinahme zum Regelunterricht
angeboten werden. Sie richtet sich in erster Linie nach
dem Forderbedarf der Schilerinnen und Schuler, der

diagnostisch festgestellt wird.

Im Unterschied zum Unterricht in der Vorberei-
tungsklasse geht es in der Anschlussforderung in
erster Linie um eine bildungs- und fachsprachliche
Forderung, um die konkreten Anforderungen, die der
Regelunterricht an die Lernenden stellt, zu meistern.
Die Inhalte der Anschlussforderung sind deshalb eng
verknlpft mit den Anforderungen im Regelunterricht.
Die Empfehlungen konzentrieren sich auf diesen

Forderschwerpunkt.

Wenn diagnostisch festgestellt wird, dass Kinder und
Jugendliche nach der Beendigung der Vorbereitungs-
klasse nach zwei Jahren sprachlich und fachlich auch
mit Unterstitzung noch nicht ausreichend in der Lage
sind, erfolgreich am Regelunterricht teilzunehmen,
setzen sich in der Anschlussférderung unter Umstin-
den auch Forderinhalte und -methoden fort, die schon

in der Vorbereitungsklasse angewendet werden.

ZIEL DER VORLIEGENDEN EMPFEHLUNGEN

Ziel ist es, die vorhandenen Ressourcen der neu
eingewanderten Lernenden im Anschluss an die Vor-
bereitungsklasse adiquat aufzugreifen und fir einen
erfolgreichen Anschluss an den Fachunterricht der
Regelklasse weiterzuentwickeln. Die Empfehlungen
konzentrieren sich dabei auf die Einrichtung additiver
Angebote, die die Schulerinnen und Schiler bildungs-
und fachsprachlich unterstiitzen und deshalb eng mit
den fachlichen Anforderungen verzahnt sind. Daruber
hinaus ist es unabdingbar, eine fachintegrierte Forde-

rung durch sprachsensiblen Fachunterricht anzubieten.

VERWENDUNG DER EMPFEHLUNGEN

Die Empfehlungen dienen ...

1. ... im Schwerpunkt den Schulleitungs- und Schul-
entwicklungsteams zur |dentifizierung, Planung und
Implementierung einzelner Schritte hin zu einem nach-
haltigen, schuleigenen Konzept zur Anschlussfoérderung.
Sie schlieRRen sich idealerweise an bestehende Schul-
entwicklungsprozesse an, die innerhalb der Qualitats-

bereiche bereits unternommen werden (Kapitel 2 und 3).

2. ... den Lehrkraften zur Unterstitzung und zur Orien-
tierung Uber die Organisationsmaoglichkeiten (Kapitel 3)
und Arbeitsfelder in der Anschlussférderung wie die
Kompetenzentwicklung (Kapitel 4) und die Diagnostik

(Kapitel 5).

Einzelne Abschnitte der Kapitel sind als Aufziahlun-
gen dargestellt und kénnen somit als Checklisten fir
Bestandsaufnahme und Planung von Mafinahmen

verwendet werden.



Grundlagen und Anregungen zur konkreten sprachfor-
derlichen Arbeit finden sich in mittlerweile zahlrei-
chen Publikationen (siehe Literaturliste im Anhang)

und werden auflerdem in Fortbildungen vermittelt.

Die Umsetzung der Mafinahme erfolgt unter anderem
mit den Ressourcen, die die Schule bei ihrer Schul-

aufsichtsbehdrde beantragt und zur Verfiigung gestellt
bekommt, und die sie entlang der besonderen Voraus-

setzungen und Planungsmdglichkeiten vor Ort umsetzt.

Es ist aufgrund der organisatorischen Vielfalt von
Losungen in der Anschlussforderung, die bisher er-
folgreich praktiziert werden, nicht daran gedacht, eine
Verbindlichkeit tber die in der Verwaltungsvorschrift

hinausgehenden Vorgaben zu erreichen.

Es ist hilfreich, zusitzlich die jeweiligen Publikationen
des Orientierungsrahmens uber die Gestaltung und

Durchfithrung von VKL zu konsultieren, wenn es um
Ubergangsfragen geht. Verweise werden an passender

Stelle gegeben (siche Abb. 1).

ENTSTEHUNG DER EMPFEHLUNGEN

Eine Anschlussforderung einzurichten ist notwendig,

da ...

e der Unterricht der Vorbereitungsklasse nicht auf die
vielen moglichen individuellen Anschlusssituationen

an den Regelunterricht vorbereiten kann.

e prazisere individuelle Férderbedarfe bezuglich der
fach- und bildungssprachlichen Anforderungen erst
beim Besuch des Regelunterrichts entstehen und in

dessen Kontext bearbeitet werden mussen.

e es aus lernpsychologischen und sozialen Griinden
vorrangiges Ziel ist, die Lernenden so schnell wie
moglich in den Regelunterricht zu integrieren. Die
dortigen authentischen, unmittelbaren unterrichtli-
chen Lernanlisse bewirken einen grofien und fachlich
zielfihrenden Lernzuwachs. Die hohere Kontaktzeit
mit den Regelschilerinnen und -schilern fuhrt auch
im ungeregelten Spracherwerb auflerhalb des Unter-
richts zu Fortschritten. Diese Phase ist seitens der
Lernenden mit umfangreichen Anforderungen und
sehr grolen Anstrengungen verbunden, die zielge-
richtet begleitet und professionell unterstitzt werden

mussen.

e manche neu eingewanderten Lernenden zwar
aufgrund ausreichender sprachlicher und fachlicher
Vorkenntnisse ohne den Besuch einer Vorbereitungs-
klasse integriert werden konnen, sie aber dennoch an
die Anforderungen des fir sie neuen Bildungssystems
fachsprachlich und lerntechnisch herangefihrt werden

mussen.

e cine individuelle Anschlussforderung innerhalb des
Fachunterrichts im Sinne eines sprachsensiblen Fach-
unterrichts aus unterschiedlichen Griinden in vielen

Fillen noch nicht flichendeckend méglich ist.



In Zusammenarbeit mit einer multiprofessionellen
Expertenrunde und baden-wurttembergischen Pro-
jektschulen', die bereits Konzepte bzw. Teilkonzepte
fur eine Anschlussforderung fir neu eingewanderte
Kinder und Jugendliche entwickelt haben, wurden
Gelingensfaktoren identifiziert, die im Folgenden

genannt und in den Kapiteln aufgegriffen werden.

Die Projektschulen lieferten des Weiteren Blitzlichter

in die Praxis, die an vielen Stellen einen konkreten
Blick in die Vorgehensweisen der Schulen und weite-

rer beteiligter Personen und Institutionen erlauben.

Die hier vorliegenden Empfehlungen sind in Abstim-
mung mit weiteren Unterstitzungsmafinahmen und
-materialien rund um die Themen VKL und Sprachfor-
derung entstanden. Auf diese wird jeweils verwiesen.

Dabei handelt es sich um die folgenden Publikationen:

Fachportal ,, /ntegration — Bildung — Migration” des Landesbildungsservers

Schulunerfahrene und
nicht-alpabetisierte Kinder
und Jugendliche in den
Vorbereitungsklassen.
Empfehlungen fir ein
schulisches Forderkonzept

Leistungsstarke und
leistungsorientierte Kinder
und Jugendliche in den
Vorbereitungsklassen.
Empfehlungen fir ein
schulisches Férderkonzept

Handreichungsreihe
Integration und Bildung
IB 1-3 (ehemaliges
Landesinstitut fur
Schulentwicklung)

Deutsch als
Zweitsprache in der
Grundschule
(1B 1)

Sprachférderangebote fiir
neu zugewanderte Kinder
in der Grundschule.
Empfehlungen flr
den Ausbau eines
Sprachfoérderkonzepts

Leitfaden VKL
und Stundentafel

Viele Sprachen —
eine Schule. Zielsprache
Deutsch in allen Fachern

der Sekundarstufe |
(1B 2)

Deutsch im Kontext von Mehrsprachigkeit

Grundlagen und
Anregungen flr die
Spracharbeit in
Vorbereitungsklassen

Demokratiebildung .

Gemeinsam Curriculum

den schulischen Anfang
gestalten

(IB 3) ORIENTIERUNGSRAHMEN VKL

Verwaltungsvorschrift Giber die Grundsatze zum Unterricht fiir Kinder und Jugendliche
mit nichtdeutscher Herkunftssprache und geringen Deutschkenntnissen
an allgemein bildenden und beruflichen Schulen

Abb. 1: Die Empfehlungen im Kontext des Orientierungsrahmens VKL und weiterer Publikationen auf
dem Fachportal Integration — Bildung — Migration (www.Integration-Bildung-Migration-bw.de)

" Innerhalb des Projekts Malknahmen fir eine gelingende Integration von neu Zugewanderten — Weiterentwicklung
von SprachférdermalRnahmen haben zum Teil Projektschulen der Teilprojekte ., Forderung von schulunerfahrenen und
nicht-alphabetisierten Schilerinnen und Schiilern (VKL FIT) " und ., Forderung leistungsmotivierter und leistungsstarker
Schilerinnen und Schiler (VKL LEIF)” dazu beigetragen, ihre Expertise in der vorliegenden Publikation einzubringen.
Die Schulen wurden im Schuljahr 2018/19 mit bis zu 10 LWS gefordert. um Konzepte auszuarbeiten und umzusetzen.



Die einzelnen Publikationen stehen fir sich selbst. Sie  und in den nachfolgenden Kapiteln aufgegriffen.

sind jedoch aufeinander abgestimmt und in Erginzung  Sichtbar wird, dass die beteiligten Schulen und die

zu einander zu sehen und auch zu lesen. Expertenrunde fir den Erfolg der Anschlussforderung
eine zentrale Rolle und eine hohe Verantwortung

GELINGENSFAKTOREN der Schulleitungen und der Schulentwicklungsteams

sehen. Sie stellen die grundlegenden Strukturen fur

Gelingensfaktoren, die eine erfolgreiche Integration die Anschlussférderung bereit, innerhalb derer die
in den Regelunterricht und eine zielgerichtete An- einzelnen Fordermafinahmen erst zuverlissig durchge-
schlussférderung begtnstigen, werden hier genannt fuhrt werden konnen.

GELINGENSFAKTOREN

STRUKTURELLE e Anschlussférderung als Teil des Schulentwicklungsprozesses hin zu einem

BEDINGUNGEN Ubergreifenden Sprachférderkonzept;

SCHUL- e zuverlassige Forderstruktur mit klaren Zustandigkeiten und Aufgaben;

ENTWICKLUNGS- * Haltung des gesamten Kollegiums;

THEMEN e Ricksichtnahme auf die hohe Belastung der Lernenden;

e engmaschiger Austausch des padagogischen Personals tber die
Lernfortschritte;

e Zusammenarbeit mit allen am Schulleben Beteiligten, vor allem Eltern;

e Zusammenarbeit mit aulerschulischen Partnern;

e Professionalisierung des pddagogischen Personals;

e planerische Flexibilitat mit Offenheit fir neue Forderstrukturen;

FORDER- e zuverlassige padagogische, kulturell sensible Betreuung der Lernenden;

MASSNAHME e individualisierte, zielgerichtete und professionelle Unterstltzung;

e Forderdiagnostik und -dokumentation in der Anschlussférderung.

Abb. 2: Gelingensfaktoren



2. Strukturelle Konzepte
und Ressourcen

Dieses Kapitel dient vorwiegend der konzeptionellen
Arbeit in der Schulleitung und im Schulentwick-
lungsteam. Sie sind in der Rolle, eine zuverlissige
Struktur zu erarbeiten und aufrechtzuerhalten,

auf deren Grundlage die Anschlussférderung von

den Lehrkriften durchgefihrt werden kann, denn es

» - zeigt sich, dass der Entscheidung fur ein Modell
[des Ubergangs, Anm. d. Verf] komplexe Abwigungen
und Schulentwicklungsprozesse zugrunde liegen, ...“

(Ahrenholz/Fuchs/Birnbaum 2016).

Schiulerseitige und schulseitige Voraussetzungen und
Modelle des Ubergangs in den Regelunterricht sind
Grundlage fur die sich daraus ableitende Planung und
Zuteilung von Ressourcen und Zustindigkeiten in der

Anschlussforderung.

Der Aufbau einer Anschlussforderung erschopft sich
nicht in sachlichen, strukturellen und inhaltlichen Ex-
wagungen. Notwendigerweise bezieht sie die Bedurf-
nisse der Lernenden wertschitzend mit ein. Dazu ist
eine reflektierte Haltung des pidagogischen Personals
gegenuber den Lernvoraussetzungen und Belastungen

der Kinder und Jugendlichen notwendig.

Wichtige Grundlage fir die Wirksamkeit und Nach-
haltigkeit des Konzepts ist vor allem das professionel-
le Handeln des gesamten Kollegiums in der An-
schlussforderung. Notwendig dafir sind die Nutzung
von Professionalisierungs-, Unterstitzungs- und
Beratungsangeboten und das Etablieren von Koope-
rationsroutinen. Diese bewirken nach ihrer Durch-
fahrung bzw. Etablierung eine enorme Entlastung der

einzelnen Lehrkraft.

Die Verknipfung der Anschlussforderung mit einem
ubergreifenden Sprachférderkonzept bzw. letztendlich
mit einem Sprachbildungskonzept ist sinnvoll (vgl.
Lange/Gogolin 2010; Gogolin et al. 2011; Landesinsti-
tut far Schulentwicklung Baden-Wirttemberg 2016b).
Es bietet sich dadurch einerseits die Moglichkeit der
spiteren Erweiterung bzw. Offnung von Strukturen
auch fir andere Schilergruppen. Sie legt andererseits
den Grundstein fiir die Offnung von fachsprachli-
chen Forder- und Fordermafinahmen fiir alle Facher
und kann auf weitere schulische Bereiche ubertragen
werden. Sprachbildung ist somit ein Dachkonzept,
auf das hin sprachbildende Mafinahmen ausgerichtet
werden und ineinandergreifen kénnen, von denen alle

Lernenden einer Schule profitieren.



BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 1:
PARACELSUS-GYMNASIUM-HOHENHEIM,
STUTTGART

Schulentwicklung: Sprachsensible Schule

,Als die neu eingewanderten Kinder zu uns an die Schule
gekommen sind, haben wir gemeinsam Uberlegt, was die
Kinder brauchen, um am PGH ihren Platz zu finden, und
was die Eltern brauchen, um ihre Kinder unterstitzen

zu konnen. Aus diesen Bediirfnissen und Uberlegungen
sind Schritt fir Schritt erste Manahmen und Teilkon-
zepte zum Unterricht, zur personlichen Begleitung und
zur Elternkooperation entstanden. Durch kontinuierliche
Reflexion im Kollegium werden diese weiterentwickelt.
Mit unserem integrativen Modell, das die Lernenden von
Anfang an in den Regelunterricht einbindet, ermdglichen
wir, dass sich bei den Kindern und Jugendlichen schnell
ein Geflhl der Zugehdrigkeit einstellt und dass sie ihr
Leistungspotenzial entfalten konnen.

Schnell wurde uns bei der sprachlichen Integration

der neu eingewanderten Lernenden im Regelunter-

richt klar, dass eine bewusste Sprachbildung nicht nur
diesen, sondern allen Schulerinnen und Schuiler nitzt.
Auch ist ein Fokus auf gelingende Kommunikation und
bildungssprachliche Fahigkeiten eine Aufgabe, die alle
schulischen Arbeitsfelder verbindet. Deshalb arbeiten wir
an einem Konzept der durchgangigen Sprachbildung als
zentralem Thema unserer Schulentwicklung. Ich habe am
PGH das grof3e Glick, mit einem kreativen, verantwor-
tungsbewussten, aktiv gestaltenden Kollegium zusam-
menzuarbeiten.

Es gilt dabei fir mich als Schulleiterin, Kolleginnen und
Kollegen zu begleiten, zu bestéarken und ihre Eigeniniti-
ative zu unterstutzten. Die Einbindung der Schulleitung
nicht nur in die Entwicklung des Sprachbildungskonzepts,
sondern auch in die taglichen Herausforderungen der
Integrationsklasse ist Voraussetzung fir einen gezielten
Schulentwicklungsprozess.”

Sabine Witzke, Schulleiterin

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 2:
PARACELSUS-GYMNASIUM-HOHENHEIM,
STUTTGART

Entwicklung eines gemeinsamen Sprach-
curriculums im Kollegium

.Der Austausch im Kollegium verdeutlichte, dass sich die
sprachlichen Herausforderungen in den verschiedenen
Fachern des Regelunterrichts zwar ganz unterschiedlich
manifestieren (Protokolle und Versuchsbeschreibungen
in den Naturwissenschaften, funktionale Sprachanalyse
im Literaturunterricht etc.). Sie weisen jedoch einen ge-
meinsamen Kern auf: die Notwendigkeit eines bewuss-
ten Umgangs mit Sprache im Lernprozess. Ebenso zeigte
uns die gemeinsame Reflexion lber Herausforderungen
im Unterricht, zusammen mit Kolleginnen und Kollegen
sowie Schulerinnen und Schdlern, dass keineswegs nur
Deutschlernende mit sprachlichen Barrieren im Unter-
richt konfrontiert sind, sondern Sprache das Zentrum
jedes individuellen Konstruktionsprozesses von Wissen
darstellt: Wie soll etwas verstanden werden, das man
sprachlich nicht oder nur schwer (er)fassen kann?

Um einen solchen bewussten Sprachumgang nicht als
isolierten Block in den Deutsch- und Fremdsprachunter-
richt zu verbannen, sondern als padagogische Grundlage
der Schule zu verankern, entschloss sich das Kollegi-
um, ein gemeinsames Sprachcurriculum zu erarbeiten,
welches die zentralen sprachlichen Anforderungen der
einzelnen Fachschaften festhalt und bindelt. Als curricu-
lares Fundament soll dieses im Anschluss

(I) zur Planung eines sprachsensiblen und curricular abge-
stimmten Fachunterrichts sowie zur

(Il) Gestaltung additiver Zusatzangebote (bspw. Schreib-
und Formulierungstraining, Verknipfung mit auRerunter-
richtlichen Veranstaltungen und Angeboten etc.) dienen.”

Niklas Gramich, Koordination sprachsensibler Unterricht
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a)

b)

c)

Meist fingt der Schulentwicklungsprozess weder bei
Null an noch sind die Kontexte und bisherigen Erfah-
rungen an Schulen gleich. Deshalb sind die folgenden
Empfehlungen und Anregungen jeweils anzupassen
und daraus auszuwihlen, um schrittweise Uber einen
lingeren Zeitraum zu einem nachhaltigen, schuleige-

nen Konzept zu gelangen.

VORAUSSETZUNGEN DER ANSCHLUSSPHASE

Es ergeben sich durch individuelle Bildungswege und
Angebote der Bildungslandschaft unterschiedliche
Ausgangslagen fur Schulerinnen und Schulern fir die
Anschlussforderung. Unter Umstinden treffen Ler-
nende mit verschiedenen Wegen in der Fordermafi-
nahme einer Schule zusammen. Je nach Konstellation
bekommt die Anschlussforderung als eigenstindige, von
der Vorbereitungsklasse losgeloste Mafinahme eine stir-
kere Gewichtung. Schulen entwickeln ihr Konzept des
Ubergangs in den Regelunterricht und der Anschluss-
forderung auch im Hinblick auf diese Bedingungen.

a) Die Lernenden kommen aus der Vorbereitungs-

Vorbereitungsklasse Regelunterricht

D

i1

Austausch

Anschlussforderung bei
NIATSCIRNS 7 Dak Teilintegration an derselben Schule>
Vorbereitungsklasse ~ Regelunterricht
R
Austauseh
: ‘3‘ Anschlussforderung an einer
SR e > anderen Schule / Schulart
| Sonstige sprachliche Magnahme !
I Sonstige sprachliche Manahme ;
: Unterricht im Herkunftsland : Regelunterricht
e m—————————
P | f
: : kein Austausch m
I 1
I | D a~ A
. Anschlussforde bei
:_'“__Afsfhfsf I "_‘f": > Vollntegrat'il:r:g
-

Abb. 3: Ausgangslagen fir eine Anschlussforderung

klasse an derselben Schule, an der sie auch den
Regelunterricht besuchen und die Anschlussforderung
bekommen: Es ergibt sich idealerweise eine Kontinu-
itat der Unterstitzung und Begleitung. Padagogische
Ruckkoppelung wird erleichtert und kann auf dem

ykurzen Dienstweg” erledigt werden.

b) Vor allem im Sekundarbereich und im Ubergang
vom Primar- in den Sekundarbereich ist es oft der Fall,
dass Vorbereitungsklasse und Regelunterricht nicht in
der gleichen Schule / Schulart stattfinden: Organisa-
torische Abliufe des Ubergangs miissen zwischen den
Schulen/Schularten mit mehr Aufwand abgesprochen
werden und pidagogische Kommunikationswege
etabliert werden, um eine zielgerichtete, individuelle

Begleitung zu erreichen.

) Lernende werden in den Regelunterricht integriert,
ohne vorher eine Vorbereitungsklasse besucht zu haben:
e Das betrifft zum Teil neu eingewanderte Kinder der
ersten beiden Klasse in Grundschulen, die fur die ers-
ten beiden Jahre keine Vorbereitungsklasse anbieten.
Diese Lernenden koénnen von den Ressourcen einer
Anschlussforderung profitieren.

e Das ist auch moglich, wenn Lernende mit zielsprach-
lichen Kenntnissen einwandern, die vergleichbar sind
mit denen, die fiir den Ubergang in den Regelun-
terricht als notwendig erachtet werden. Eine eigene
Sprachstandserfassung muss durch die aufnehmende
Schule erfolgen (z. B. 2P; Holscher 2002/2005). Hier
muss die Anschlussforderung unter Umstinden mehr
leisten als nur den direkten sprachlichen / fachlichen
Anschluss an einen Regelunterricht. Es geht auch um
den Ubergang in ein neues Schulsystem mit seinen
organisatorischen Ablaufen und methodischen und
didaktischen Formen. Die Forderung beachtet schuli-
sche Vorerfahrungen und Vorkenntnisse, um trotz der
Unterbrechung einer kontinuierlichen Begleitung fur
die Lernenden Kontinuitat herzustellen und erfahrbar
zu machen. Dies hilft ihnen dabeli, sich ihre Sicherheit

und Zuversicht in die eigenen Ressourcen zu erhalten.



FORDERUNG IM ANSCHLUSS AN DAS
TEILINTEGRATIVE VKL-MODELL

In der Regel besuchen neu eingewanderte Kinder und
Jugendliche zur Heranfiihrung an die sprachlichen
und fachlichen Anforderungen in baden-wurttem-
bergischen Schulen eine Vorbereitungsklasse oder
vergleichbare Mafinahmen (vgl. Abb. 3). Sukzessive
werden sie dann in die Ficher des Regelunterrichts in-
tegriert. Die Ubergangssituationen in den Regelunter-
richt fur die Lernenden sind dabei individuell. Auch
wenn sie im teilintegrativen Modell einen ,sanfteren®
Einstieg in den Regelunterricht erfahren, sind sie zum
Zeitpunkt der vollstindigen Integration noch nicht in
allen Fichern gleich gut angekommen. Einige Ficher
sind je nach Klassenstufe auch unterschiedlich heraus-
fordernd und machen es notwendig, dass die Schule-
rinnen und Schiler in den meisten Fillen noch eine

signifikante Unterstitzung bekommen, nachdem sie

INDIVIDUELLE UBERGANGSFAKTOREN

Leistungsfahigkeit und -bereitschaft / schulische
Vorerfahrungen / Resilienzfaktoren (z. B. Selbst-
wirksamkeit, Selbstreflexion, Problemldsefahigkeit,
Kooperationsféahigkeit etc.)

Sprachstand / Sprachlernerfahrung, die fir die

Integration in bestimmte Facher notwendig sind

fachlicher Lernstand / Vorkenntnisse, die fir die

Integration in bestimmte Facher notwendig sind

Abb. 4:
individuelle und schulische Ubergangsfaktoren

die Vorbereitungsklasse verlassen haben. Fir Lernende
mit geringer schulischer Vorerfahrung verzogert sich
der Ubergang in den Regelunterricht hiufig. Damit
dieser dennoch gelingt, muss die Unterstitzung in der
Anschlussforderung individuell abgestimmt und in

hoherem Mafle kompensatorischer Art sein.

ANSCHLUSSFORDERUNG ALS FAKTOR FUR
DEN UBERGANG IN DEN REGELUNTERRICHT

Das Vorhandensein einer qualitatsvollen Anschluss-
forderung selbst ist also eine wichtige Voraussetzung
far das Verlassen der Vorbereitungsklasse und die
vollstindige Integration in den Regelunterricht. Nur
wenn eine adiquate Anschlussforderung gewihrleistet
werden kann, wird einer Verzdgerung, einer Erschwer-
nis, gar einem Scheitern des Anschlusses durch allzu

grofie Belastungen vorgebeugt.

SCHULISCHE UBERGANGSFAKTOREN

institutionelle Einheit oder Verschiedenheit von Vor-

bereitungsklasse und Regelunterricht, in den integ-

riert wird (s. 0. Voraussetzungen der Anschlussphase)

Umfang, Art und Qualitat der Férderung in der Vor-
bereitungsklasse und in der Anschlussférderung je
nach Ressourcen und Konzept

Schulart, Jahrgangsstufe und Anforderungen in den

einzelnen Fachern

Eine umfangreiche Hilfestellung fir padagogische
Ubergangsgespriche und zur Einschitzung, ob Ler-
nende fir die vollstindige Integration bereit sind, ist
im Orientierungsrahmen VKL zu finden: Deutsch

im Kontext von Mebhrsprachigkeit — Grundlagen und
Anregungen fiir die Spracharbeit in Vorbereitungs-
klassen, Kapitel 4.

1



12

FORDERUNG IM ANSCHLUSS AN DAS
INTEGRATIVE VKL-MODELL

Grundschulen bieten hiufig in den ersten beiden
Schuljahren keine eigene Vorbereitungsklasse an,
sondern beschulen die neu eingewanderten Kinder
integrativ. Hier werden die beantragten VKL-Stunden
entweder im Sinne des Teamteaching zur allgemeinen
Sprachférderung im Regelunterricht genutzt oder es
werden damit parallel zum Regelunterricht additive
Sprachférdermafinahmen durchgefihrt.

Beim integrativen VKL-Modell an Sekundarschulen,
das vor allem fiir leistungsstarke Lernende geeignet
ist, nehmen diese von Anfang an vollstindig am
Regelunterricht teil und erhalten ihre Unterstitzung
dafur statt in einer Vorbereitungsklasse in additiven
Angeboten und idealerweise auch innerhalb eines bin-
nendifferenzierenden Regelunterrichts. Die Schulen
verwenden fir dieses Modell die Ressourcen fir eine
Vorbereitungsklasse. Die Verzahnung von fachlichen
und fachsprachlichen Anforderungen und den Forder-
mafinahmen ist hier schon per se sehr frih sehr eng
(siehe Leistungsstarke und leistungsorientierte Kinder
und Jugendliche in der Vorbereitungsklasse. Empfeh-
lungen fiir ein schulisches Forderkonzept, Kapitel 2:

»,Das integrative Modell®).

VERWALTUNG

e Koordination der Anschlussforderung (Zuteilung
zeitlicher und personeller Ressourcen, Stundenplan,
Radume, Kommunikation mit auRerschulischen
Partnern etc.)

e \lerwaltung der Lernenden in der Anschluss-
forderung (Lernstandsdokumentation,
Anpassungen der individuellen Stundenplane etc.)

e Ermaoglichung der Kooperation der Fach- und
Forderlehrkréfte (Informationsfluss, Kooperations-

zeiten etc.)

Abb. 5: Aufgaben in der Anschlussforderung

Eine additive Sprachforderung im Anschluss an dieses
Modell ist aber dennoch notwendig und sollte bei leis-
tungsstarken Lernenden ganz darauf ausgerichtet sein,
dass sie ihre fach- und bildungssprachlichen Kompe-
tenzen weiter ausdifferenzieren. Vor allem die hohen
Anforderungen in den gesellschaftswissenschaftlichen
Fichern und im Deutschunterricht brauchen weitere
Begleitung, gerade wenn sich die Lernenden auf dem

Weg in die Kursstufe oder bereits darin befinden.

ZUSTANDIGKEITEN

Da die Anschlussforderung sehr individuell gestaltet
werden muss und viele Personen, wechselnde Leht-
Lernarrangements und wechselnde Orte einschliefit,
ist es notwendig, dass es Verantwortliche gibt, die den
Uberblick behalten. Sowohl die Lernenden als auch
die Lehrkrifte benétigen feste Ansprechpartner fir
ihre Anliegen. Auch erlauben es die vielfachen und
teils kurzfristigen Anforderungen an die Lehrkrifte im
Schulalltag nicht jeder Lehrkraft immer, den Einzelnen
so im Blick zu behalten, wie es pidagogisch notwendig
wire. Umso wichtiger erscheint es, dass es verlasslich
zustindige Personen gibt, die sich die Aufgaben in der
additiven Sprachforderung in enger Zusammenarbeit
teilen und die jeweils von ihrer Warte aus die Lernen-

den im Blick haben:

DURCHFUHRUNG

e Durchflihrung von FérdermalRnahmen

e Sprachentwicklungsgesprache mit Lernenden
e Diagnostik und Lernstandsdokumentation

e Paddagogischer Austausch mit den Fachlehrkraften
Uber die Forderinhalte und die Lernentwicklung

der Schilerinnen und Schiler



HALTUNG

Lernende erleben die Integration in den Regelun-
terricht teils mit positiven und teils mit negativen
Gefithlen und Erlebnissen. Das Verlassen des geschiitz-
ten Raumes der Vorbereitungsklasse bzw. die Ankunft
an einer neuen Schule in einem neuen Bildungssystem
gehen unter Umstinden mit Angst und oft mit Frus-
trationserlebnissen einher, aber auch mit Vorfreude
und einem groflen Motivationsschub. Um die positiven
Seiten fir ein gelingendes Ankommen im Regelun-
terricht mit Anschlussforderung zu verstirken, ist die
anerkennende Wahrnehmung des bisher Geleisteten
und der auflerordentlichen Anstrengung, die nun mit
der Bewiltigung des Anschlusses aufgebracht wird,

sehr wichtig.

Hilfreich far eine sensible Haltung des Kollegiums fir

die Bedurfnisse dieser Lernenden sind ...

e cin Perspektivwechsel, indem die Lehrkrifte in eine
vergleichbare Rolle schlipfen und sich vorstellen,
fachsprachliche Bildungsangebote in einem Land
nutzen zu mussen, dessen Sprache sie noch nicht so
gut beherrschen und in dem sie noch wenige soziale
Kontakte haben. (Alternativ: Wie wiirden Sie sich
die Begleitung der Integration fir Ihr Kind in einem

neuen Land vorstellen?)

e cin produktiver Umgang mit Fehlern. Sie werden
als Einblicke in das Lernfenster der Kinder und
Jugendlichen verstanden und nicht defizitorientiert
als Selektionsinstrument. Mit Ruckmeldungen von
Fachlehrkriften an Forderlehrkrifte, die aus dieser
lernprozessbegleitenden diagnostischen Haltung her-
aus getroffen werden, entsteht auch eine zielfihrende
Forderperspektive: ,, 1. Was kann das Kind?

2. Was soll es lernen? 3. Was kann es als Nachstes

lernen?” (Dehn 2006).

e eine vorurteilsbewusste Haltung, die die Lernenden

in ihren individuellen Bedingungen sieht und von

negativen oder auch wohlmeinenden Gruppenzuwei-
sungen absieht. Das gilt fur unzulissige kulturelle/na-
tionale Zuschreibungen, aber auch fir psychologische

Vorannahmen.

e cine im Rahmen der schulischen Verantwortung
zugewandte, firsorgliche Haltung im personlichen
Umgang und fur strukturelle Entscheidungen. Die Or-
ganisation von additiven Férdermafinahmen darf nicht
zu einer lingerfristigen Uberlastung der sowieso schon
stark geforderten Lernenden fuhren. Ein gewisses Maf}
an Flexibilitit in der stundenplanerischen Gestaltung

der additiven Mafinahmen ist notwendig.

e eine schulweite positive Wahrnehmung im Alltag,
z. B. in der unterrichtlichen Interaktion und in der
aktiven Einbindung in auflerunterrichtliche Veranstal-

tungen und das Schulleben.

¢ Geduld: Wenn viele Schilerinnen und Schuler im
Regelunterricht und in der Foérdermafinahme zunichst
sehr zurtickhaltend sind und sich nur verhalten oder
gar nicht beteiligen, deutet diese zunachst passiv er-
scheinende Haltung der Lernenden nicht zwangslaufig
darauf hin, dass die Schilerinnen und Schiler nicht
die entsprechenden Voraussetzungen fir die jeweilige
Schulart oder Klassenstufe mitbringen. Die betroffe-
nen Kinder und Jugendlichen benétigen ausreichend
Zeit, um in ihrer neuen Situation anzukommen, die
vielen Eindriicke zu verarbeiten und den unterschied-
lichsten Anforderungen (man denke an die Vielzahl
der neuen Lehrkrifte, Ficher und Arbeitsweisen!)
gerecht zu werden. In der Bewertung gilt es padagogi-

sche Spielriume zu nutzen.

Alle Lehrkrifte, die Schilerinnen und Schiiler im
Anschluss an die Vorbereitungsklasse bzw. mit dem
Ziel des Anschlusses an den Regelunterricht betreuen
und unterrichten, sind sich dessen bewusst, dass sie

mafigeblich zum Erfolg der Integration beitragen.
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BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 3:
JORG-RATGEB-SCHULE, STUTTGART
Vertrauen und Freude

.Wichtig ist es, die Schilerinnen und Schiler und deren
Herausforderungen, denen sie sich tagtaglich stellen,
ernst zu nehmen. Eine neue Sprache zu lernen birgt be-
sondere Schwierigkeiten, weshalb eine vertrauensvolle
Atmosphare im DaZ-Unterricht unerldsslich ist. Fehler zu
machen ist in diesem Lernprozess unvermeidbar, Schi-
lerinnen und Schiler missen das wissen, sie missen
Fehler machen dirfen. Daher ist es besonders wichtig,
dass der DaZ-Unterricht keinen Nachhilfecharakter erhalt.
Den Schilerinnen und Schilern soll nicht das Gefiihl
vermittelt werden, dass sie den DaZ-Unterricht aufgrund
schulischer Probleme besuchen missen. Vielmehr soll
Freude an der Sprache durch zielgruppenadaquates

und handlungsorientiertes Lernen transportiert und die
Schulerinnen und Schuler individuell auf dem Weg des
Spracherwerbs begleitet werden.”

Stefanie Bosch, Sprachforderlehrkraft eines additiven
Sprachbildungsangebots an der Jorg-Ratgeb-Schule

UNTERSTUTZUNG DER LEHRKRAFTE

Sowohl innerhalb als auch auflerhalb des Kollegiums
konnen Unterstitzungsstrukturen angelegt oder beste-
hende Angebote genutzt werden. Durch strukturelle
und kollegiale Entlastung der einzelnen Lehrkraft
kann diese sich darauf konzentrieren, ihren ihr zuge-

wiesenen Teil der Forderung qualitatsvoll zu erfillen.

Innerhalb des Kollegiums
« Flexible Stundenplangestaltung:

Befragt man Lehrkrifte nach den ihres Erachtens

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 4:
PARACELSUS-GYMNASIUM-HOHENHEIM,
STUTTGART

Geduld und Wertschatzung

,Eine erfolgreiche Eingliederung setzt neben der
Begleitung durch Schilerpaten eine offene und inter-
essierte Haltung der Fachlehrkrifte voraus. Hierbei ist
in erster Linie Geduld im Umgang mit den SchulerIn-
nen im durchaus hektischen Schulalltag erforderlich.
Dariber hinaus ist ein positiver Blick auf die Schu-
lerleistung enorm wichtig. Die Regelklassenlehrkrifte
mussen sich also bewusst machen, was die Schilerln-
nen leisten und bereits erreicht haben, anstatt sich auf
sprachliche Defizite oder fachliche Unsicherheiten zu
fokussieren. Eine wohlwollende und bisweilen auch
farsorgliche Haltung motiviert die SprachlernerInnen
enorm und fihrt auch dazu, dass diese sich sukzessive
immer mehr zutrauen, tatsachlich Fragen zu stellen.
Die Rickmeldungen der Fachlehrkrifte zeigen, dass
fur eine offene und interessierte Haltung gegentber
den IntegrationsklassenschilerInnen Transparenz und
ausreichend Informationen bei der Eingliederung oder
auch bei Lehrerwechseln entscheidend ist. Fachlehr-
krifte und Integrationsklassenlehrkrifte stehen daher
permanent in engem Kontakt.”

Dina Stahl, Leitung und Koordination fiir die
Integrationsklasse

grofiten Stolpersteinen im Rahmen der Anschluss-
forderung, merken sie hiufig stundenplanbedingte
Hirden an. Diese fiihren dazu, dass der Forderunter-
richt haufig zu einem Termin in Rand- und Nachmit-
tagsstunden stattfindet, zu dem dann alle betroffenen
Lernenden kommen. Somit kann die Zusammenset-
zung der Lerngruppe nicht sinnvoll gestaltet werden.
Viele Lehrkrafte haben dabei den Eindruck, den
Lernenden mit ihren individuellen Bedurfnissen nicht
gerecht werden zu konnen. Allzu viele zusitzliche Ter-
mine bewirken eine Uberlastung der Lernenden und

beeintrichtigen die Wirksamkeit der Mafinahme.



Um den Erfolg und die Nachhaltigkeit der Anschluss-
forderung zu sichern, ist es daher notwendig, Stunden-
pline flexibel zu gestalten. Eine Einbettung additiver
Sprachfdrderangebote auch in den Vormittag wiirde
eine Einteilung der Lernenden in entsprechenden
Niveaustufen besser ermdglichen und den Lehrkriften
bei der inhaltlichen Gestaltung der Férderung mehr
Spielriume ermdglichen. Dabei ist abzuwagen, ob
Lernende zu Gunsten einer fur sie gerade entschei-
denden verstirkten Forderung den Unterricht eines
gleichzeitig stattfindenden Faches kurzzeitig nicht
besuchen. Dies hat auch den Vorteil, dass einer Uber-
lastung vorgebeugt werden konnte (s. u. Kapitel 3:

,Organisationsformen der Anschlussforderung”).

» Kooperation:
Die Anschlussforderung liegt in den Hinden aller

beteiligten Kolleginnen und Kollegen mit verschiede-

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 5:
JORG-RATGEB-SCHULE (ABTEILUNG
GYMNASIUM), STUTTGART

Padagogischer Austausch zwischen Fach-
und Sprachforderlehrkraften

. Die Jorg-Ratgeb-Schule bemiht sich im Rahmen ihrer
nachgehenden Sprachférderung um eine starke Vernet-
zung zwischen den Lehrkraften der einzelnen Facher
und den Sprachforderlehrkréften. Bemerkt die Fach-
lehrkraft in einem bestimmten Fach (beispielsweise in
Geschichte, Gemeinschaftskunde, Biologie, Geographie
etc.), dass Lernende Schwierigkeiten insbesondere
beim Textverstandnis zeigen, stellt die Fachlehrkraft der
Sprachfoérderlehrkraft Texte zur Verfligung, mit denen sie
gezielt im Rahmen der nachgehenden Sprachférderung
arbeitet. Hier geht es vor allem darum, den Schulerinnen
und Schulern Textverarbeitungsstrategien zu vermitteln
und den Fachwortschatz in dem entsprechenden Fach
kontinuierlich zu férdern.”

Dr. Seda Tunc, Koordinatorin fir
SprachfordermalSnahmen, Fachberaterin Deutsch

nen Aufgaben, die sich in ihren Bemthungen und in
der Verantwortung um eine bestmogliche Forderung
der zu integrierenden Lernenden gegenseitig unter-

stutzen.

- Wissenstransfer:

Eine enge Kooperation durch kollegialen Wissen-
stransfer als Professionalisierungsangebot bewirkt
gleichzeitig Handlungssicherheit und Qualitatssiche-
rung. Eine positive Verstirkung der eigenen Arbeit
geschieht auch durch erginzende Mafinahmen wie
kollegiales Feedback und gemeinsame Erarbeitung von
Materialien und das Besprechen von Strategien. Auch
Phasen des Teamteaching, in denen zwei Lehrkrifte
mit fachlicher und sprachlicher Expertise kooperieren,

konnen den Wissenstransfer befordern.

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 6:
ERICH-KASTNER-REALSCHULE, OFFENBURG
Kollegiale Kooperation

.In der Anschlussforderung kommen die ehemaligen
VKL-Schuler/innen zu festgelegten Zeiten nach dem
reguldren Unterricht, um weiterhin an ihren Sprachkennt-
nissen zu arbeiten. Wir teilen sie nach Klassenstufen ein,
damit wir gezielt auf ihre BedUlrfnisse eingehen konnen.
So gelingt es uns — in Absprache mit den Fachlehrkraf-
ten — die Schiler im Bereich Sprache zu férdern und
gleichzeitig auch Themen aus den verschiedenen Fa-
chern aufzuarbeiten. Durch Unterstitzungsmalnahmen
werden die Schiler/innen gezielt auf Klassenarbeiten und
Projekte vorbereitet, was zu besseren Leistungen fihrt
und die Integration in den Regelunterricht erleichtert.

Die regelmaRige Kooperation mit den Lehrer/innen der
Regelklasse ermoglicht uns, die Lernenden realistisch
einzuschatzen, damit die Forderung passgenau erfolgen
kann.”

Melinda Burany, Fortbildnerin,
Lehrerin in der Vorbereitungsklasse
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BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 7:

STAATLICHES SCHULAMT OFFENBURG
Gesprachskreis

., Seit 2016 hat sich an unserem Staatlichen Schulamt
ein regelmaRig stattfindender Gesprachskreis namens
TIBS (Treffpunkt Interkulturelle Bildung und Sprachfor-
derung) etabliert. Hier treffen sich VKL-Lehrkrafte, in der
Sprachférderung tatige Lehrkrafte, Referendar/innen,
Padagogische Assistent/innen, Schulsozialarbeiter/innen
und Ehrenamtliche an Schulen, um Multiprofessionalitat
zu erfahren, ihre Fachlichkeit zu steigern und Sicherheit
im Umgang mit Schilerinnen und Schilern mit Migrati-
onshintergrund zu gewinnen. Den kollegialen Austausch
zu relevanten Themen wissen die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer sehr zu schatzen. Bei jedem Treffen folgen
nach einem kurzen theoretischen Input zu praxisrele-
vanten Themen vonseiten der Fachberatung fundierte
Diskussionen zur Umsetzung in die Praxis, begleitet von
Materialienaustausch und individueller Beratung.

Gleich zu Beginn dieses Schuljahres hat das Thema
,Anschlussforderung planen und umsetzen’ Einzug

in unseren Gesprachskreis gefunden. Die seit Jahren
ersehnte Forderung, nun Realitdt geworden, will gut
geplant und zielgerichtet ,angepackt’ werden, sodass
den ehemaligen VKL-Schilerinnen und VKL-Schilern der
Weg in die Regelklasse geebnet wird, mit dem Ziel, allen
eine gelingende Integration zu ermdglichen.”

Elfriede Kato, Koordinatorin fur Migration und
Integration am SSA Offenburg, Fachberaterin DaZ

AuBerhalb des Kollegiums

+ Schulaufsichtsbehérden:

Sie sind fur die Zuweisung von Mitteln far die Sprach-
fordermafinahmen zustindig und beraten hiufig auch

inhaltlich.

Die im Auftrag des Ministeriums fir Kultus, Jugend
und Sport entstandenen Publikationen und Angebo-
te (s. Abb. 1) sind umfangreiche Informations- und
Materialquellen, die eigeninitiativ und je nach Bedarf

zu Rate gezogen werden sollten.

« Fortbildung/Beratung/Supervision:

Ein Gelingensfaktor fur die Schul- und Unterrichtsent-
wicklung sind aufeinander aufbauende Fortbildungs-
mafinahmen und Beratung durch die Fachberaterinnen
und -berater, die die Schule in ihrem Prozess beglei-
ten. Gerade Fachlehrkrifte, die wenig sprachdidakti-
sche Expertise besitzen, profitieren von Fortbildungen
zum sprachsensiblen Fachunterricht (s. u. Kapitel

3: ,Organisationsformen der Anschlussférderung®).
Dabei sollte die Perspektive der Mehrsprachigkeit und
die Sensibilisierung fir sprachliche Stolpersteine der
deutschen Bildungssprache grofle Beachtung finden.
Fortbildnerinnen und Fortbildner bzw. Schulaufsichts-
behdrden bieten zum Teil auch Arbeitskreise bzw. Ver-
netzungstreffen an, in denen zum einen thematischer
Input gegeben wird und zum anderen ein Austausch
und Ruckmeldungen zu Erfahrungen und Fragen er-
moglicht werden. Dort koénnte man z. B. einen Dialog
uber Sprachstandserhebungen und additive Forder-

mafinahmen etablieren.

- Eltern:

Fur die besonders anstrengende Zeit des Anschlusses
an den Regelunterricht bedarf es der Kooperation
mit den Erziehungsberechtigten, die die Kinder und
Jugendlichen zumindest emotional bestirken konnen,
wenn sie Einblicke bekommen in die Schulabliufe
und die Anforderungen, die an ihre Kinder gestellt
werden. Nitzlich konnen dber das individuelle Ge-
sprach hinaus bestehende Angebote sein wie Eltern-
gesprachskreis oder Elterncafé, bei denen nicht nur
die Lehrkrifte, sondern auch erfahrene Eltern (z. B.
Elternmentorinnen und -mentoren) und Personen der
Schulsozialarbeit beratend zur Seite stehen (vgl. Altan

2011).

« Schulsozialarbeit:

Fir die psychologische Bewiltigung der Ubergangs-
situation und die Stirkung sozialer Kompetenzen
und des Gruppenzugehorigkeitsgefihls bietet die

Schulsozialarbeit vielfiltige Angebote, die auf die



BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 8:
PARACELSUS-GYMNASIUM-HOHENHEIM,
STUTTGART

Entwicklung eines sprachsensiblen Fachunter-
richts im Kollegium mithilfe des Fachportals
~Integration - Bildung — Migration”

..Im vergangenen Jahr wurden am PGH auf freiwilliger
Basis intern fachlbergreifende Vernetzungstreffen von
Lehrkraften durchgeflhrt. Dort sprachen die Lehrkrafte
konkret sprachliche Hirden bzw. Anliegen der Integrati-
onsklassenschiler/innen an, die sich auf den Fachunter-
richt beziehen. Es wurden erste konkrete methodische
Vorschlage fur sprachsensiblen Fachunterricht vorgestellt
und entwickelt. Ziel dieser internen Vernetzungstreffen
war es, die Fachlehrkrafte fur sprachliche Herausforde-
rungen im Fachunterricht zu sensibilisieren. Zur eige-
nen Unterrichtsvorbereitung haben die Lehrkrafte eine
Checkliste erhalten, die auf Basis des im Fachportal , In-
tegration — Bildung — Migration” (Landesbildungsserver
Baden-Wirttemberg) bereitgestellten Materials erstellt
wurde. Einige Kolleg/innen haben sich tber das Material
auf dem Fachportal , Integration — Bildung — Migration”
selbstandig zum Thema Sprachsensibler Fachunterricht
weitergebildet.

Nachdem im Rahmen einer GLK beschlossen wurde,

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 9:
PARACELSUS-GYMNASIUM-HOHENHEIM,
STUTTGART

Vernetzungstreffen

. Die Koordinierungsstelle Schule und Flichtlinge (VKL,
VABO) am Staatlichen Schulamt Stuttgart ist fir mich
auRerst hilfreich: Die Ansprechpartnerinnen am SSA
organisieren regelmafige Vernetzungstreffen, bei denen
Informationen Uber fir die IVK/VKL, relevante politische
oder schulische Entwicklungen direkt weitergegeben
und mogliche Kooperationspartner (Stiftungen, Verei-
ne etc.) vorgestellt werden. DarUlber hinaus werden in

Kleingruppen von IVK/VKL-Lehrkraften unterschiedlicher

dass durchgéngige Sprachbildung am PGH forciert und
langfristig als grundlegendes Prinzip an der Schule eta-
bliert und umgesetzt werden soll, wurde zu Beginn des
Schuljahres 2019/20 ein Padagogischer Tag zum

Thema ,sprachsensibler Fachunterricht” durchgefthrt.
Ziel war in erster Linie die Sensibilisierung und Schulung
des Kollegiums. Darlber hinaus gab es vielfach Mog-
lichkeiten, sich innerhalb des Kollegiums tber bereits

im Fachunterricht etablierte Methoden und Strategien
auszutauschen. Die in den verschiedenen Fachgruppen
erarbeiteten Winsche und identifizierten fachspezifi-
schen sprachlichen Anforderungen dienen der Koordinati-
onsgruppe, die aus Kolleglnnen

verschiedener Fachbereiche besteht, als Planungsgrund-
lage fur die weiteren Entwicklungsprozesse. Um eine
moglichst induktive Ausgestaltung des Schulentwick-
lungsprozesses zu gewahrleisten (bottom-up), wird sich
diese Koordinationsgruppe mit den Winschen zur struk-
turellen und inhaltlichen Weiterentwicklung der Thematik
an der Schule beschaftigen, weitere Entwicklungen und
(Teil-)Projekte initiieren, begleiten und aufeinander ab-
stimmen sowie das Prinzip durchgdngige Sprachbildung
innerhalb der Fachschaften prasent halten.”

Dina Stahl, Leitung und Koordination fir die
Integrationsklasse

Schularten spezifische Probleme und Fragen bearbeitet,
Lésungsanséatze geblndelt und geteilt. Der rege Aus-
tausch ist fUr alle Lehrkrafte sehr gewinnbringend, wes-
halb diese Vernetzungstreffen immer gut besucht sind.
Da unser Konzept der Integrationsklasse den Ubergang
in den Regelunterricht am Gymnasium erleichtert und
begleitet, ist es flir mich wichtig, an den Vernetzungs-
treffen teilzunehmen, um relevante Informationen tber
andere IVK/VKL zu erhalten und zugleich immer wieder
auf unser integratives Modell aufmerksam machen zu
kénnen.”

Dina Stahl, Leitung und Koordination fir die
Integrationsklasse
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Bedurfnisse jeden einzelnen Kindes bzw. Jugendli-
chen ausgerichtet sein kénnen. Die Beziehung zur
Schulsozialarbeit wird idealerweise schon in der
Vorbereitungsklasse angelegt. Die aktive Einbindung
der Schulsozialarbeit in das Kompetenzteam fur die
Anschlussforderung ist sinnvoll. Das Angebot sollte
den Lernenden nicht nur bekannt gemacht werden.
Sie sollten auch zur Nutzung ermutigt werden, da sie
diese Form der sozialen Unterstitzung in der Regel
aus ihren Herkunftslindern nicht kennen und einen

Bedarf von sich aus nicht identifizieren.

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 10:
JORG-RATGEB-SCHULE, STUTTGART
Schulsozialarbeit

. Die Schulsozialarbeit der Jorg-Ratgeb-Schule beschreibt
ihre Erfahrungen bezlglich der Arbeit mit Vorbereitungs-
klassen wie folgt:

e Spiele, die nonverbale Kommunikation verwenden,
Uberwinden Sprachbarrieren und sorgen dafir, dass die
SuS in Interaktion kommen.

e Positive Rlickmeldungen der Klassenlehrerinnen nach
absolvierten Teamtrainings bezlglich des sozialen Mitei-
nanders.

* In sozialer Hinsicht kann die Schulsozialarbeit eine
vermittelnde Rolle zwischen den VK-SuS und den SuS
aus den Regelklassen sein.

® Zudem konnen wir die VK-SuS auch nach dem Wechsel
in die Regelklassen gut begleiten, da bereits eine positi-
ve Beziehungsebene besteht.

e \lermittlung in die sozialen Einrichtungen im Stadtteil,
wie z. B. Jugendhaus, Sportvereine, Freizeitaktivitaten.

® RegelmaRiger sowie fallgebundener Austausch mit den
padagogischen Mitarbeiter/innen der Fllichtlingsunter-
kiinfte in Neugereut und Hofen, z. B. durch Handlungs-
feldkonferenzen.

e Die Vermittlung von Regeln des sozialen Miteinanders
wurde gut angenommen. Insbesondere bei auf3erschuli-
schen Aktivitaten (z. B. keinen Ml in der Landschaft he-
rumliegen lassen, kein Provozieren von Mitmenschen).”

Martina Wolf-Kalnowski und Alex Lippert,
Schulsozialarbeiter an der Jorg-Ratgeb-Schule

+ Schiilermentorinnen und -mentoren:

Sie kénnen sowohl innerhalb eines Forderunterrichts
als auch durch eigene erginzende Termine mit den zu
unterstitzenden Lernenden eine wichtige Hilfe so-
wohl inhaltlich als auch sozial sein. In der Zusammen-
arbeit mit dieser Unterstitzung gelingt es Lehrkriften,
Ubungsphasen, Textiiberarbeitungsroutinen und

Feedbacks auch einmal abgeben zu kdnnen.

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 11:
ERICH-KASTNER-REALSCHULE, OFFENBURG
Schiilermentoring

.Das Fach Deutsch ist in den ersten Jahren nach dem
Ubergang in die Regelklasse dasjenige, in welchem die
VKL-Schiler/innen den groRten Forderbedarf aufweisen.
Die Kooperation mit den Deutschlehrer/innen muss
intensiv gepflegt werden, damit die Schwierigkeiten der
Schiler/innen bei der Arbeit mit literarischen Texten, um
nur eine ,Baustelle’ zu nennen, in der Anschlussférde-
rung durch zielgerichtetes Training aufgefangen werden
konnen.

Durch das Schilermentoring, eine Tradition an unserer
Schule, erfahren wir auch Unterstitzung in der An-
schlussforderung. Die Mentor/innen helfen bei Trainings-
einheiten tatkraftig mit, mit dem positiven Nebeneffekt,
dass sie selbst viel dazulernen.”

Melinda Buradny, Fortbildnerin, Lehrerin in der VKL

AUSSERSCHULISCHE UNTERSTUTZUNG

» Ehrenamt:

Auflerschulische Sprachforderangebote kénnen
anknipfend an ihre jeweilige inhaltliche Ausrichtung
vielfiltige Kommunikationsanldsse in unterschied-
lichen Situationen schaffen. Eine enge Absprache

mit den schulischen Forderlehrkriften und eine
grundlegende fachliche Eignung der unterstitzenden
Personen sind notwendig, um die Klarheit und Zielge-
richtetheit in der Arbeit aufrechtzuerhalten.

Dabei kdnnen sie aulerhalb der Schule erginzende

Mafinahmen anbieten (z. B. eine Theater-AG, Kom-



munikationstraining, Leseclub etc.) oder gestalten die
Forderung mit und unterstitzen die Lehrkraft in der
Schule. Studenten, Pensionire etc. konnen mitein-
gebunden werden. Sie konnen sich der Lernenden
unter Umstinden auch sozial annehmen. In einigen
Kommunen haben sich dazu Vereine gegrundet, die

beraten und Personen vermitteln.

« Bildungsbiiros:

Die Bildungsburos der Bildungsregionen Baden-
Wirttemberg als regionale Netzwerk- und Koordinie-
rungsstellen bieten Unterstitzung in unterschiedlicher
Form gerade auch im Bereich Sprachférderung an. Es
lohnt sich, mit dem zustindigen Bildungsburo der
Stadt bzw. des Landkreises in Kontakt zu treten und
sich Uber Bedarf und Angebote auszutauschen. Je
nach ihrer regionalen Schwerpunktsetzung gehéren
zu den Angeboten der Bildungsburos im Bereich
Sprachférderung z. B. die Koordination der verschie-
denen Programme und Angebote vor Ort, Fachveran-
staltungen, Qualifizierungen und Austauschformate
fiir Fachkrifte, Kooperationen an den Ubergingen
zwischen Bildungsphasen oder Mentorenprojekte

zur individuellen Unterstitzung von Kindern und
Jugendlichen. (www.bildungsregionen-bw.de, zuletzt

aufgerufen am 04.04.2019)

* Bund, Lander, Kommunen:

Zusitzliche auflerschulische Unterstitzungsangebo-
te wie Lernférderung konnen beispielsweise durch
die Leistungen fiir Bildung und Teilhabe - je nach
Qualifikation der Lernbegleiter - finanziert werden.
Das Bundesministerium fir Soziales informiert aber
Forderung und Beantragung des Bildungspakets.
(www.bmas.de/DE/Themen/Arbeitsmarkt/
Grundsicherung/ Leistungen-zur-Sicherung-des-
Lebensunterhalts/Bildungspaket/leistungen-

bildungspaket.html, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)

BLITZLICHT IN DIE PRAXIS 12:
WERNER-HEISENBERG-GYMNASIUM, WEINHEIM
Bildungsbiiro

,Als ich die Stelle einer VKL-Lehrerin am Gymnasium an-
nahm, merkte ich bald, dass die VKL, so wie ich sie mir
aufbauen wollte, nicht funktionieren wiirde ohne weitere
Hilfe von aufRen.

Daher schrieb ich das Bildungsbtro Weinheim an, schil-
derte meine Bedirfnisse und bekam eine ausgebildete
Lehrerin fir GHS mit insgesamt 10 LWS. Sie gibt Stiitz-
unterricht in Deutsch flr Schiler/innen, die schon im
Regelunterricht sind und in Klasse 6 und 7 gehen. Hinzu
kommen 4 Stunden von einer iranischen Mathelehrerin.
Die Mathe-Stunden bekam ich, weil ich darlegen konnte,
dass wir keine Schiler in Regelklassen ab Klasse 5
integrieren kdnnen, wenn sie im Herkunftsland kaum
Mathe-Unterricht bekommen hatten. Diese Lehrerin
stltzt derzeit syrische Schiler/innen fir die Klassen

5,6 und 8.

Die Zusammenarbeit mit dem Bildungsburo sieht derzeit
so aus, dass ich die Kollegin mit den 10 LWS auf Veran-
staltungen des Bildungsbiros begleite und unterstitze
und umgekehrt begleitet sie mich auf Veranstaltungen,
bei denen ich die VKL vorstelle, z. B. beim Netzwerk
,Flichtlinge’ im Rhein-Neckar-Kreis. (...) Egal welche Insti-
tution es vor Ort gibt, die VKL-Lehrkréafte sollen sich nicht
scheuen, um Unterstlitzung zu bitten. Je sachlicher und
Uberzeugender die Notwendigkeit dargelegt wird, desto
grofRer ist die Chance, Unterstitzung zu bekommen.
AuRerdem muss den unterstltzenden Personen eine
Wertschatzung auf Augenhdhe entgegengebracht wer-
den, sie sind keine Hilfslehrkréfte, sondern wichtige Be-
gleiterinnen und Begleiter auf dem Weg zur Integration.”

Ursula Schafer, VKL-Lehrerin, Rektorin Werkrealschule a.D.
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3. Organisationsformen
der Anschlusstorderung

In den folgenden Steckbriefen werden Anregungen zu
Organisationsformen gegeben, die Gber einen klas-
sischen Forderunterricht’ in Rand- und Nachmittags-
stunden hinausgehen. Sie erfordern unter Umstinden
flexibleres Handeln aller beteiligter Personen und
Nutzung alternativer/paralleler Strukturen. Im Kon-
text eines nachhaltigen Schulentwicklungsprozesses
sind sie auch ausweitbar auf andere Schilergruppen
mit ihren Beratungs-, Forder- und Forderbedarfen.
Durch das in der Grundschule vorherrschende

Klassenlehrerprinzip sind dort solche flexibleren

Strukturen leichter umsetzbar und werden auch schon

haufiger praktiziert als bisher in Sekundarschulen.

Grundgedanke bei den Vorschligen ist, die Lernenden
in ihren sowieso schon herausfordernden Anschluss-
situationen zu entlasten. Organisatorische Uberle-
gungen zu Vorteilen und Voraussetzungen sollten in
Betracht ziehen, additive Angebote nicht generell und
ausschliellich als zusitzliche Arbeitszeit anzubieten
bzw. Moglichkeiten der integrierten Forderung zu

entwickeln und auszubauen.



AUSSERE DIFFERENZIERUNG: IM ZUSATZUNTERRICHT AUSSERHALB DER STUNDENTAFEL

+SPRACHFORDERBAND” DAZ

Charakterisierung
e keine feste Definition: ,Band“ bedeutet in den meisten Fillen eine feste Zeit und regelmifliges Stattfinden
(bis zu einer Stunde pro Schultag je nach Ressourcenlage, z. B. immer in der dritten Stunde)
¢ Betreuung durch Lehrkrifte mit sprachdidaktischer Qualifikation: Lehrkraft unterstutzt aktiv individuell
e unterschiedliche inhaltliche Losungen moglich, z. B.
- Aufgreifen von aktuellen, individuellen Forderbedarfen der Lernenden (siehe auch Lese- und Schreibberatung)
- Kompetenzschwerpunkte fiir bestimmte Tage oder als lingeres Projekt (Lesetraining, Kommunikationstraining etc.)
e Einbindung von konkreten Anforderung und gegebenenfalls Materialien aus den Fichern des Regelunterrichts

o ficheribergreifende Ubungsmaterialien

Vorteile

e durch fest eingeplante Zeiten ermdglicht das Konzept schuliibergreifend zu arbeiten, etwa wenn ein
,DaZ-Zentrum® an einem Standort etabliert werden soll

¢ kontinuierliche Spracharbeit

o lingerfristiges Kompetenztraining moglich

e aber auch Moglichkeit der Dosierung der Forderung nach Bedarf und Leistungsvermdgen tber Quantitat
der Anwesenheit

e kombinierbar mit schon bestehenden Konzepten der ,individuellen Lernzeit*

(https://lehrerfortbildung-bw.de/s_allg/wrs/matproj/if/0_vor/modelle/) und mit anderen Forderschwerpunkten

Voraussetzungen
e Moglichkeit einen festen Ort und eine feste Zeit einzuplanen (gut moglich in Ganztagsschulen,
sonst meist Nachmittag, Randstunden, Vormittag), z. B. Belegung einer tiglichen Schulstunde mit Fachern,
vor denen die Sprachférderung fur die betroffenen Lernenden Vorrang hat
e Kooperation mit den Fachlehrkriften, die Material zur Verfigung stellen bzw. Hinweise zu Forderbereichen geben
e Lernende durfen durch den Zusatzunterricht nicht uberlastet sein
e Moglichkeit des Ausbaus fur alle sprachforderbediirftigen Lernenden (auch schulibergreifend in Schulzentren /

benachbarten Schulen) bei entsprechender personeller Ausstattung

Literatur/Quellen/Beispiele

Marion-Donhoff-Gymnasium, Hamburg (https://www.marion-doenhoff-gymnasium.de/das-foerderband/,
zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)

Hans-Bockler-Realschule, Bochum (http://hansibo-schulprogramm.de/fileadmin/redaktion/
Férderband_zukunftsschulen_aktuell.pdf, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)
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SCHREIBWERKSTATT (LERNWERKSTATT, LERNATELIER)

Charakterisierung

e weitgehend selbststindige Arbeit mit dem Ziel der Textproduktion an Impulsen/Projekten,
die Bezug zu den Fichern haben

e cher offene Aufgabenstellungen/Impulse

e anregende Lernumgebung des Lernateliers oder eines damit vergleichbaren Raums

e Lernende konnen sich aus einem Pool von Unterstatzungsmaterial fur Schreibkompetenzen
nach ihrem Bedarf bedienen

e Moglichkeit der Erarbeitung lingerfristiger Projekte, z. B. Linderportrit fiir Geografie

e Moglichkeit der betreuten Erstellung von Produkten fir ein (Schreib-)Portfolio

¢ Unterstutzung je nach Expertise der betreuenden Person

e unterschiedliche Organisationsformen je nach Ressourcen maoglich, z. B.
- Nutzung einer Schulbibliothek mit Aufsicht (Nutzung wihrend der Offnungszeiten)
- Nutzung eines vorhandenen Lernateliers an der Schule (Nutzung wihrend der Offnungszeiten)
- Schreibwerkstattraum mit beschrinkteren Offnungszeiten und Sprachforderlehrkraft,

Sprachlernhelferinnen und -helfern etc.

Vorteile
e Forderung der Selbststindigkeit (insbesondere bei leistungsmotivierten Lernenden)
e Lernen/Uben im eigenen Tempo
e Moglichkeit der selbststindigen Orientierung der Lernenden an den Kompetenzrastern
e bei vorhandenen Atelier- oder Bibliotheksstrukturen:
- kein weiterer Betreuungsaufwand
- flexible Nutzung, z. B. bei Freistunden: Vorbeugung von Uberlastung

- Moglichkeit des Austauschs mit den gleichzeitig dort arbeitenden Lernenden

Voraussetzungen

¢ hohe Selbststindigkeit und Motivation der Lernenden

e Bereitstellung von passenden Aufgaben, Materialien, Medien und Hilfsmitteln

e Erginzung durch gelenkte Unterstitzungsangebote: Coaching (Reflexion, gegebenenfalls Input, Korrektur etc.)

¢ Betreuung und Dokumentation der Arbeitszeiten, Ergebnisse und Reflexion (Portfolio)

Literatur/Quellen/Beispiele
Vorstand des Verbundes europiischer Lernwerkstitten (VeLW) e. V. (Hrsg.) (2009): Positionspapier des Verbun-
des europiischer Lernwerkstitten (VeLW) e. V. zu Qualititsmerkmalen von Lernwerkstitten und Lernwerkstattar-

beit. Bad Urach



SOMMERSCHULE

Charakterisierung

¢ Landesprogramm seit 2010

e Zielgruppe: Lernende der Grundschule Klasse 3 und 4 und der Sekundarstufe nach der Jahrgangsstufe 7
»mit Forderbedarf und/oder Migrationshintergrund®

e findet in den letzten beiden Sommerferienwochen statt

¢ Dauer: meist ein-, aber auch zweiwochig

e mit Lernstandsdiagnose

e Antrag mit einem Konzept wird von einer ausfithrenden Schule, Schulverwaltung oder einem
auflerschulischen Kooperationspartner gestellt und vom Land finanziell unterstatzt

e Unterricht durch drei pidagogisch qualifizierte Fachkrifte

¢ Kooperation mit erlebnispadagogischen Partnern

e Ziel: gelungener Start in das neue Schuljahr
- Forderung der Freude am Lernen: durch ,Lernen und Erleben®
- Wissen und schulische Kompetenzen in den Hauptfichern Deutsch, Mathematik und Englisch stirken

und verbessern

- Vermittlung uberfachlicher und sozialer Kompetenzen
- Steigerung der Lernfihigkeit und Motivation

e Lernzeit: taglich 3 Lerneinheiten von 90 Minuten oder mindestens 4 Lerneinheiten von 60 Minuten pro Tag

in geteilten Gruppen zur gezielten und individuellen Unterrichtung

Vorteile

e qualitativ hochwertige Erginzung zur Anschlussforderung

e intensives Training, das gerade den Schulalltag von Lernenden, die neu im Regelunterricht ankommen,
vorentlastet

* Moglichkeit der Gestaltung eines eigenen Sommerschulprofils im Konzept

e motivationaler Schub fir die Lernenden

¢ Nachhaltigkeit durch Verknipfung mit Nachfolgemafinahmen und durch Einbeziehung der Eltern

Voraussetzungen

¢ Antragstellung und Bewilligung der Finanzierung

¢ Kooperation zwischen:
- Lehrkriften, die den Sommerschulunterrricht planen und durchfithren und
- erlebnispidagogischer Betreuung

e organisatorischer Rahmen: Beforderung, Mahlzeiten, Materialien, adiquate Riumlichkeiten

Literatur/Quellen/Beispiele

Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport (2017): Sommerschulen in Baden-Wirttemberg. Ein Leitfaden
(http://www.sommerschulen-bw.de/site/pbs-bw-new/get/documents/KULTUS.Dachmandant/KULTUS/Projekte/
sommerschulen-bw/KM_Leitfaden2017_Sommerschule_180109.pdf, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)
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SPRACHFORDERUNG IN DER GANZTAGSSCHULE (UND IM OFFENEN GANZTAG)

Charakterisierung
e Ziele:
- umfassende Begleitung, Vertiefung, Forderung und Betreuung
- herkunftsbedingte Benachteiligungen im Schulsystem tberwinden
o flexiblere Rhythmisierung und Offnung des Unterrichts im Schulalltag ermdglicht Zeit fiir
- gezielte additive Sprachforderangebote in den Lern- und Ubungszeiten
(z. B. Sprachférderkurse in Kleingruppen oder als Einzelunterricht, Vorleseprojekte etc.)
- Mafinahmen im Unterricht (z. B. sprachsensibler Fachunterricht, ausgeprigte Feedbackkultur,
Differenzierung und Individualisierung, Morgenkreis etc.)
¢ im offenen Ganztag: Nutzung des Sprachforderpotenzials der AG-Angebote (z. B. aus den Bereichen Musik,
Tanz und Kunst), die sprachliche Barrieren abbauen; Schreib- und Gesprichsanlisse (z. B. Songwriting)
schaffen und Erfolgserlebnisse auf der Bihne ermoglichen; Theater- und Rollenspiel, wodurch die
Ausdrucksfahigkeit geschult wird; Kommunikation dber Regeln bei Sport und Spiel; Schilerzeitung etc.
e Finanzierung uber den Schultriger

e Kooperation mit auflerschulischen Anbietern

Vorteile

e ideale Voraussetzung fir ein Gesamtkonzept der durchgingigen Sprachbildung

¢ Die Vielfalt der Angebote und die lange Kontaktzeit der Lernenden untereinander bieten viele
Kommunikationsanlisse und unterstitzen somit die Sprachférderung und -bildung. Dies kommt
insbesondere Schiulerinnen und Schilern in der Anschlussférderung zugute.

e Verknupfung der Inhalte der Anschlussforderung mit Angeboten fur alle férderbedurftigen Schilerinnen
und Schuler

e Raum und Zeit fur individuelles Coaching

Voraussetzungen

e Schulkonzept der Ganztagsschule (eingeschrinkt: offenes Ganztagesangebot)

Literatur/Quellen/Beispiele

e Ganztagsschulen in Baden-Wurttemberg: http://www.ganztagsschule-bw.de/,Lde/Startseite/
Ganztagsschule+in+BW/Text+Startseite, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)

e Ganztigig bilden: Sprachférderung an Ganztagsschulen (https://www.ganztaegig-lernen.de/
sprachfoerderung-ganztagsschulen, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)

e Staatsinstitut fur Schulqualitit und Bildungsforschung Munchen: Sprachférderung im Ganztag:
www.isb.bayern.de/schulartuebergreifendes/schule-und-gesellschaft/migration-interkulturelle-kompetenz/
fluechtlinge/schulorganisation/integrationganztag/sprachfoerderungganztag/, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)

e Sprachférderung an einer Stadtteilschule mit Ganztagsbetrieb. In: Hamburg macht Schule 4/2011, S. 20-21
(www.hamburg.de/contentblob/3185718/6a074f6ec42b3 53 5fe7989fa49664242/data/hms-4-2011.pdf;
jsessionid=D36BC19102C66665023 AE23DE304204B.live Worker2, zuletzt aufgerufen am 04.04.2019)



AUSSERE DIFFERENZIERUNG: IM ZUSATZUNTERRICHT INNERHALB DER STUNDENTAFEL

LESE- UND SCHREIBBERATUNG

Charakterisierung
e Lernende besuchen statt des Regelunterrichts bei Bedarf die Lese- und Schreibberatung
e sic kommen aus den Stunden der Regelunterrichts in den Raum der LSB
e sie bringen uberschaubare Lese- oder Schreibaufgaben aus dem Regelunterricht mit,
far die sie Unterstutzung brauchen
¢ Betreuung durch Lehrkrifte mit sprachdidaktischer Qualifikation: Lehrkraft unterstitzt aktiv individuell
e jahrgangsstufentubergreifend
e nach der Unterstiitzung kehren die Lernenden in den Regelunterricht zuriick

e Anmeldung im Voraus tuber Listen

Vorteile

e findet lernanlassbezogen, zielgerichtet nach Bedarf statt

e automatisch Anbindung an die fachlichen Anforderungen

e parallel zum Fachunterricht und keine zusitzliche Belastung der Lernenden

e Moglichkeit der Einbeziehung von externen Sprachhelferinnen und -helfern als Unterstitzung

Voraussetzungen
e Fachlehrkrifte sehen die zeitweilige Vorrangigkeit der sprachlichen Unterstiitzung vor dem Fachunterricht
als lohnend
e Fachlehrkrifte wissen um den fachsprachlichen Forderbedarf der Lernenden und planen die Entsendung
in die LSB bei bestimmten Aufgaben
e max. Teilnehmerzahl 10 (wenn eine unterstitzende Person vorhanden ist)
o fester Raum
o feste Zeit, moglichst am Vormittag, stundenplanerisch wie ,Sprachforderband®
e je nach Ressourcenlage 1 bis 2 Schulstunden pro Schultag
e Ausstattung moglichst mit weiterem Fordermaterial, das herangezogen werden kann
e Flexibilitat / Absprachebedarf:
- Grundschule mit Klassenlehrerprinzip: flexibles Planen der fachlichen Inhalte am Schultag,
um die LSB zeitlich passend fir die Differenzierung zu nutzen, ist leichter moglich
- andere Schularten: Wenn ein akuter vorentlastender oder nachbereitender Sprachférderbedarf vorrangig
ist zum gleichzeitig stattfindenden Fachunterricht, erfolgt die Entsendung der Lernenden in Absprache mit

den anderen betroffenen Lehrkriften

Literatur/Quellen/Beispiele
Aschenbrenner, K.-H. / Junk-Deppenmeier, A. / Schifer, J. (2009): Forderung von Kindern und Jugendlichen
mit Schwierigkeiten bei der Textproduktion durch Lese- und Schreibberatung. In: Ahrenholz, B.:

Empirische Befunde zu DaZ-Erwerb und Sprachférderung. Fillibach bei Klett. Freiburg
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INNERE DIFFERENZIERUNG: IM FACHUNTERRICHT INNERHALB DER STUNDENTAFEL

SPRACHSENSIBLER/SPRACHBEWUSSTER FACHUNTERRICHT

Charakterisierung
e vermittelt die Fachinhalte und -kompetenzen aktiv, funktional und differenziert mit der dazu notwendigen
Fach- und Bildungssprache
e geht davon aus, dass die fach- und bildungssprachlichen Kompetenzen sich nicht automatisch nebenbei vermitteln
e befordert die durchgingige Sprachbildung im Fachunterricht
e richtet sich an alle Lernenden
e kommt den zu integrierenden Schilerinnen und Schilern zugute, weil sprachliche Hurden bewusst
in den Blick genommen werden
e formuliert inhaltliche und damit zusammenhingende sprachliche Lernziele
e erzeugt Sprachbewusstheit
e fihrt zur Ausbildung bildungssprachlicher Kompetenzen in Rezeption und Produktion
e fihrt zur Entschleunigung und zur Vertiefung der Lernprozesse
e ist kognitiv aktivierend durch enge Verknipfung von Sprache und Denken
e kann idealerweise verschiedene Ansitze der individuellen und gezielten Férderung integrieren/kombinieren
wie z. B.
- Scaffolding
o als gezielte sprachliche Unterstitzung (,Gertst”, um den nichsten Lernschritt zu erreichen,
z. B. Satzmuster, Modelltext, Vokabelhilfen etc.)
o auf Grundlage der Diagnose der Lernausgangslage
o Makro-Scaffolding: Planung der sprachlichen Unterstiitzung
o Mikro-Scaffolding: Anwendung der Unterstiitzung und spontane Hilfe im Unterricht
o Abbau der Scaffolds - erneute Diagnose — Aufbau neuer Scaffolds
- Mehrsprachigkeitsdidaktik (Language Awareness-Ansatz; s. u.):
o Sprachreflexion

o Sprachvergleich

Vorteile

e maximale Anbindung an die fachlichen Anforderungen

e Sprachbildung/-forderung geschieht integriert

e bedarf keiner weiteren personalen Ressourcen

¢ auch die zu integrierenden Lernenden profitieren in hohem Mafle davon

e Moglichkeit der lingerfristigen Entwicklung eines fach- und bildungssprachlichen Curriculums als

nachhaltige Grundlage des fachlichen Lernens und Lehrens



Voraussetzungen
e Professionalisierung der Fachlehrkrifte
e idealerweise Kooperation der Fachlehrkrifte zur Erarbeitung von Material zur Sprachbildung

(und zur Entwicklung eines fach- und bildungssprachlichen Curriculums)

Literatur/Quellen/Beispiele

e Michael Becker-Mrotzek et al. (Hrsg.) (2013): Sprache im Fach. Sprachlichkeit und fachliches Lernen.
Waxmann. Munster

¢ Beese, M. (2014): Sprachliche Bildung in allen Fichern. Langenscheidt. Minchen

e Kniffka, G. (2010): Scaffolding. In: ProDaZ. Online unter: https://www.uni-due.de/imperia/md/content/
prodaz/scaffolding.pdf (zuletzt aufgerufen am 17.04.2019)

e Michalak, M. / Lemke, V. / Goeke, M. (2015): Sprache im Fachunterricht: Eine Einfihrung in Deutsch als

Zweitsprache und sprachbewussten Unterricht. Narr Francke Attempto. Tibingen
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TEAMTEACHING

Charakterisierung
e Planen, Durchfihren und Evaluieren von Unterricht in einer Lerngruppe durch ein Lehrkrifteteam bzw.
multiprofessionelles Team (z. B.: Fachlehrkraft und Sprachforderlehrkraft bzw. Schulsozialarbeit oder Ahnliches)
e besonders geeignet fir heterogene Lerngruppen
e hohe Lernerorientierung
- innere und duflere Differenzierung moglich
- mehr Zeit fur die Lernenden

e bedarfsorientierte, flexible fachsprachliche Unterstitzung von einzelnen Lernenden moglich

Vorteile

e individuellere Betreuung der Lernenden

e Entlastung von einzelnen Unterrichtenden vor allem in heterogenen Lerngruppen

e grofle Synergieeffekte: unterschiedliche Lehrerpersonlichkeiten, Lehrerkompetenzen,
Fachwissen, Methodenvielfalt

e hohe Effektivitit besonders im Zusammenhang mit kooperativen Lernformen

e hiufig Beruhigung der Unruhe/Vorbeugung von Konflikten im Klassenraum

e Moglichkeit einer Teamperson, Beobachtungsaufgaben (Prozessdiagnose) zu ibernehmen

e professionelles Feedback tber die eigene Arbeit bzw. Wissenstransfer

e kann in kleineren Formen beginnen, z. B. iber eine Unterrichtseinheit hinweg,

zu bestimmten Differenzierungsstunden

Voraussetzungen
e Bereitschaft zur lingerfristigen, engen und offenen Kooperation
e Unterstutzung durch die Schulleitung, um Hirden abzubauen

e flexible Planung der Ressourcen

Literatur/Quellen/Beispiele

e Kricke, M. / Reich, K. (2016): Teamteaching. Beltz. Weinheim

e Frommbherz, B. / Halfhide, T. (2003): Teamteaching an Unterstufenklassen der Stadt Zurich. Beobachtungen in
sechs Klassen. Hrsgg. von Universitit Zurich, Pidagogisches Institut. Online unter:
www.uni-koeln.de/hf/konstrukt/didaktik/teamteaching/teamteaching zuerich.pdf
(zuletzt aufgerufen am 07.03.2019)
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4. Forderinhalte der
Anschlussforderung

Fach- und bildungssprachliche Anforderungen der
Ficher des Regelunterrichts, die die Lernenden nach
dem Besuch der Vorbereitungsklasse noch nicht
ausreichend bewiltigen, stehen in der Anschlussfor-
derung im Mittelpunkt. Grundlagen dafir sind das
Aufbauniveau des Curriculums (Deutsch im Kontext
von Mehrsprachigkeit — Curriculum) und die jewei-
ligen fach- und bildungssprachlichen Anforderungen

der Unterrichtsfacher.

Die Kinder und Jugendlichen kdnnen aus verschiede-
nen Griinden beim Ubergang in den Regelunterricht

im Spracherwerb sehr unterschiedlich weit sein und

brauchen dementsprechend angepasste Unterstitzung.

Unter Umstinden sind Lernende in der Anschlussfor-

derung ...

e nach wenigen Wochen oder Monaten in der Vorbe-
reitungsklasse sprachlich fit genug, dass sie den Regel-

unterricht mit Unterstitzung besuchen kénnen;

e nach wenigen Wochen oder Monaten in der Vorbe-
reitungsklasse sprachlich noch nicht ganz so weit, aber
fachlich in der Vorbereitungsklasse unterfordert und
wenig motiviert und finden trotz sprachlicher Hurden
im Regelunterricht mehr Anregung und Herausfor-
derung, obwohl sie sich unter Umstinden noch im

Basisniveau des Curriculums befinden;

e nach zweijihrigem Besuch der Vorbereitungsklasse
sprachlich noch nicht anschlussfihig fur den Regel-
unterricht, kommen aber mit der Beendigung der
maximal zweijihrigen Mafinahme dennoch in den

Regelunterricht.

Im Hinblick auf die Erfordernisse des Regelunterrichts
werden in der Anschlussforderung je nach Diagnose-

ergebnis ...

e Anbahnen, Festigung und Ausbau der bisher erreich-
ten sprachlichen Kompetenzen (Basis- oder Aufbau-
niveau des Curriculums) weiter betrieben, die anhand
des Curriculums in der Vorbereitungsklasse und im

auflerschulischem Spracherwerb entwickelt wurden;

e Strategien der Hilfe zur Selbsthilfe eingetbt, wie der
Gebrauch von Hilfsmitteln, z. B. bilinguale Worterbi-

cher etc.;

e die kontinuierliche Entwicklung von Sprachbe-
wusstheit gefordert, die zu einer eigenstindigen und

kreativen Sprachverwendung fihrt;

e fach- und bildungssprachliche Kompetenzen facher-

ubergreifend vermittelt und eingeubt.

Die sprachliche Anschlussférderung ist keine fachli-
che Nachhilfe, wenngleich sie durch die Stirkung der
sprachlichen Kompetenzen auch das Verstehen von
Unterrichtsinhalten wesentlich befordert. Fachinhalte

sind Sache des Fachunterrichts.

Es ist einerseits notwendig, dass Fachlehrkrifte
Hinweise fur die Anschlussforderung geben, welche
(fach-)sprachlichen Kompetenzen getbt/gefestigt
werden mussen. Andererseits muss beachtet werden,
dass die Sprachforderlehrkrifte in der Anschlussforde-
rung in den meisten Fillen nicht gleichzeitig auch eine

hinreichende fachinhaltliche Expertise haben.



Die Bewiltigung von Aufgabenstellung und konkrete
Ubungen aus dem Fachunterricht sollten daher nicht

unbedingt von fachlicher Expertise abhingig sein.

Die enge Verzahnung der Férderung mit den Anforde-

rungen im jeweiligen Regelunterricht bedeutet, dass ...

¢ Anforderungen und Materialien aus dem Fachunter-
richt in der Anschlussférderung aufgegriffen werden,
um die zu fordernden fachlichen/fachsprachlichen

Kompetenzen zielgerichtet zu entwickeln;

e die Fachlehrkrifte deshalb in die Anschlussforde-

rung eng einbezogen werden;

e die fachsprachliche Unterstitzung qualitativ und
quantitativ individuell auf die einzelnen Lernenden in

ihrer Ubergangssituation eingehen muss;

e cine den Bedurfnissen der Lernenden und den Res-
sourcen entsprechende Auswahl an Schwerpunkten
getroffen werden muss, d.h. dass sprachliche Kompe-
tenzen auch zum Teil fachubergreifend rezeptiv und

produktiv geschult werden konnen.

Bereiche des Kompetenztrainings mit individuellen

Schwerpunkten in der Anschlussférderung kénnen sein:

e Schreibkompetenz
o Textsorten

o Textplanung, Textiberarbeitung, Stilistik

e Lesekompetenz
o Leseflussigkeit
o Leseverstehen
o Lesestrategien
e Wortschatz
o Bildungssprache
o Fachsprache
e Sprachbewusstheit
e Kommunikationstraining
e Operatoren (wie sie in den Bildungsplanen 2016
der einzelnen Ficher und Jahrgangsstufen genannt
werden, z. B. nennen, beschreiben, skizzieren,

analysieren etc.)

Kompetenzbereiche wie sie in den Bildungsplanen
genannt werden wie z. B. Orthografie und Zuhéren
werden hier aufgrund der Fokussierung auf situatives
Lernen an moglichst authentischen, lernanlassbezoge-
nen Herausforderungen nicht als fur sich zu erreichen-
de Kompetenzen genannt, sondern werden integrativ
in Bereichen wie Wortschatz, Textiberarbeitung,

Sprachreflexion oder Kommunikation mitgedacht.
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AUFGREIFEN DER SPRACHLICHEN ANFORDERUNGEN DER FACHER IN DER ANSCHLUSSFORDERUNG

Die Ficher weisen unterschiedliche sprachliche Her-
ausforderungen auf. Fachlehrkrifte sollten sich einen
Uberblick verschaffen, welche Stolpersteine und Fall-

stricke ihre Facher gerade fur mehrsprachige Lernende

Kunst / Werken, Musik, Sport
Jahrgangsabhéngig kénnen fachsprachliche Anforde-
rungen bei diesen Fachern in den hoheren Klassen
erheblich sein. Somit kann eine fachsprachliche Un-
terstlitzung in einer additiven MalRnahme eine Rolle
spielen, wenn es z. B. um musik- und kunstgeschicht-
liche Texte geht. Themen aus dem Sport kdnnen in
der Anschlussforderung motivierende Anldsse z. B.
fir Kommunikations- und Textsortentraining sein

und wirken dann in die sprachliche Bewaltigung des

Sportunterrichts zurlck.

Deutsch

Die Sprache ist hier nicht nur Vermittlungsmedium,
sondern auch Thema. Bei entsprechender Differenzie-
rung im Regelunterricht bietet dieser eine Fortfliihrung
des Deutschlernens in der VKL. In einer additiven
Anschlussforderung werden z. B. Ubungen zur Lese-
und Schreibkompetenz zu noch neuen Textsorten und
vor allem auch zu komplexen Schreibauftragen oder
auch Unterstltzung bei der Lekture literarischer Texte

notwendig.

Naturwissenschaften
In ihren fachsprachlichen Anforderungen sind die

naturwissenschaftlichen Facher Gberschaubarer als

bereithalten (vgl. Landesinstitut fir Schulentwicklung
Baden-Wirttemberg 2016b, Kap. 3.2, und Landesinsti-
tut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg 2013).

andere Fachgruppen, wenn auch im Einzelnen

sehr anspruchsvoll aufgrund der hohen inhaltli-

chen Abstraktionsleistungen, die sich gerade in der
Sekundarstufe sprachlich in zunehmend komplexen
Strukturen niederschlagen. Sowohl diese als auch die
Lesekompetenz bei nicht-linearen Texten spielen in

der Anschlussférderung eine grof3e Rolle.

Mathematik

Wenn Mathematik kognitiv aktivierend unterrichtet
wird, intellektuelle Aushandlungsprozesse und Sach-
bzw. Textaufgaben im Vordergrund stehen, handelt
es sich bei weitem nicht um ein ,spracharmes” Fach
(Zydati? 2000, S. 153), wie gerne behauptet wird.
Hier bietet es sich an, in der additiven Férdermafl3-
nahme zu unterstltzen. Gerade die Umformung von
sprachlichen Signalwdértern in Textaufgaben in mathe-
matische Operationen und die Versprachlichung von
Rechenoperationen zur besseren mentalen Verkntip-

fung stehen hier im Vordergrund.

Gesellschaftswissenschaften

Die Gesellschaftswissenschaften und dort beson-
ders die Facher Ethik und Geschichte stellen sowohl
inhaltlich als auch sprachlich die hochsten Anforde-

rungen. Hier ist eine fachsprachliche Unterstitzung

Abb. 6: Facher und Fachgruppen in der Anschlussforderung



dringend angeraten, die unter Umstanden kulturelle
Aspekte stark bertcksichtigen muss. Die (schul-)kul-
turellen Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schler
aus ihren Herkunftslandern, die besonders in den
gesellschaftswissenschaftlichen Fachern (aber zum
Teil auch in Biologie) zum Tragen kommen, kénnen
erhebliche Herausforderungen bei der Integration

darstellen.

Rolle der Fremdsprache(n)

Wird von den Lernenden eine Fremdsprache schon
mitgebracht, kann sie in Unterrichtssituationen als
Referenzsprache dienen, wenn die deutsche
Sprache noch nicht ausreicht. Das gilt auch fur die
Anschlussférderung, in der die Entwicklung von
bildungs- und fachsprachlichen Kompetenzen im
Vordergrund steht. Diese sind unter Umstanden in
der Fremdsprache bzw. in der Herkunftssprache
schon vorhanden und kénnen im Sinne eines didak-
tischen Ansatzes der Mehrsprachigkeit herangezogen
werden. Weitere Informationen zur Fremdsprachen-
regelung sind in der Verwaltungsvorschrift Gber die
Grundsatze zum Unterricht fiir Kinder und Jugend/i-
che mit nichtdeutscher Herkunftssprache und gerin-
gen Deutschkenntnissen an allgemein bildenden und

beruflichen Schulen zu finden.

FACHERUBERGREIFENDE SPRACHLICHE
KOMPETENZEN

Die folgenden Steckbriefe zu sprachlichen Kompe-
tenzbereichen nehmen vor allem die Weiterentwick-
lung bildungssprachlicher Kompetenzen in den Blick
und geben Anregungen zur fichertbergreifenden
Anschlussforderung. In Abwagung von individuellen
Diagnoseergebnissen und aktuellen Anforderungen im
Regelunterricht werden fur die einzelnen Lernenden
Schwerpunkte gesetzt und unter Umstinden auch
Materialien aus dem Fachunterricht bearbeitet. Die
beispielhaft genannten Ansitze sind aber nicht nur

in der Forderung, sondern auch im differenzierenden
sprachsensiblen Regelunterricht zu Hause. Didaktisch-
methodische Empfehlungen des Curriculums werden
hier im Sinne der Ausrichtung an den Anforderun-
gen des Regelunterrichts, wie sie sich auch aus dem
Bildungsplan 2016 ergeben, erginzt bzw. genauer aus-
gefuhrt und begrindet. Die Arbeit an einem Kompe-
tenzschwerpunkt schliefit immer auch Entwicklungen

in anderen Kompetenzen mit ein.
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Charakterisierung

Das Schreiben ist im Kontext von Bildungs- und Fach-
sprache, die im Regelunterricht benétigt wird, zentral.
Textsorten (Genres), die im aktuellen Fachunterricht
vorausgesetzt werden, werden im Schreibtraining der
Anschlussforderung aufgegriffen und eingetbt. Das
sind nicht nur die ,groflen® Formen (Bericht, Proto-
koll, Analyse etc.), sondern auch kleine und kleinste
Formen wie Zwischen- und Hilfstexte, die beim Den-
ken helfen wie eine Gedankennotiz, Verlaufsnotizen
zu einem Experiment, eine kurze Zusammenfassung,
eine Meinung, eine passende Antwort auf einen Ope-
rator in einer thematisch begrenzten Frage, Bausteine
groflerer Formen etc.

Besonders fur Lernende, die sprachlich (und unter
Umstinden auch fachlich) noch aufholen mussen, hat
das Schreiben den Vorteil, dass die Textproduktion
verlangsamt und reflektierter von statten geht als bei
der mindlichen Sprachproduktion. Die alltagssprachli-
che, mindliche Anniherung an ein Thema wird durch
den Prozess der Verlangsamung in der Verschriftli-
chung zur vertieften Erkenntnis. Parallel differenzieren
sich prizises fach- und bildungssprachliches Register
und mentale Konzepte zu den Themen gegenseitig
aus (epistemisches Schreiben).

Schriftliche Texte sind auflerdem der Korrektur
leichter zuginglich und das Uberarbeiten ist bei einem
Schreibprodukt akzeptierter. Somit sind sie eine
sinnvolle Arbeitsgrundlage in der Anschlussférderung
fur die detaillierte Spracharbeit, wie das Feilen an der
sprachlichen Richtigkeit und Angemessenheit. Das
Schreiben und die Riickmeldungen dazu sind Bestand-
teil eines Schreibportfolios innerhalb der Dokumen-
tation eines Lernportfolios, das die Lernenden fihren

(vgl. Kapitel 5).

Schreiben sollte sowohl im Regelunterricht als auch
im Forderunterricht eine nicht in Frage gestellte schu-
lische Routine sein und so oft wie moglich erfolgen,
auch wenn zum Teil nur kleine und kleinste Texte
geschrieben werden.

Gerade Ansitze, die metakognitiv ausgerichtet und
das Schreiben reflektierend sind, brauchen den
Gedankenaustausch, die Verhandlung mit Lernpartne-
rinnen und Lernpartnern und vollziehen sich idealer-
weise im kooperativen Lernen/Schreiben bzw. in der
Arbeit mit kompetenten Anderen (Cognitive Appren-
ticeship), z. B. Lehrkriften, Schilermentorinnen und

-mentoren etc.

Ansatz 1: Generatives Schreiben
Schreibaufgaben im modellierenden, literarisch orien-
tierten Generativen Schreiben zielen darauf, ,sprach-
lich richtige Texte zu produzieren, indem sie [die
Lernenden] Teile des Originaltextes ubernehmen, z. B.
die Satzstrukturen, und sie mit eigenem Inhalt fiillen®
(Belke 2007, 12). Der Ansatz ist ab der ersten Klasse
sinnvoll und gut anzupassen an alle Leistungsprofile,
da durch das implizite sprachliche (und édsthetische)
Lernen der kreativen Nachahmung Lerneffekte erzielt

werden.

Ansatz 2: Genredidaktik

Unter Genres versteht man hier zunachst Texte
(mundlich oder schriftlich), die bestimmte sprachli-
che und kontextabhingige Merkmale haben, die die
Erkenntnis beeinflussen (z. B. ein naturwissenschaft-
licher Text, um etwas zu beschreiben vs ein gesell-
schaftswissenschaftlicher Text, um etwas zu erklaren,
zu analysieren, zu bewerten etc.).

Das modellierende Verfahren der sachtextbezogenen
Genredidaktik in der Schreibdidaktik zielt darauf ab,

dass Lernende das Schreiben fachtypischer Genres mit



ihren kognitiv-sprachlichen kommunikativen Funkti-
onen (vgl. Operatoren) erlernen, z. B. ein Protokoll,
Beschreibung, Textaufgabe, Antworten auf Operatoren
(s. u.) etc. Sie orientiert sich an finf Schritten:

e Identifizierung der Kommunikationsabsicht (,Kon-
text modellieren®)

o Text modellieren® (Strukturen und Funktionen
sichtbar machen),

* ,gemeinsame Rekonstruktion® (z. B. durch Scaffolds
unterstitzte, am Modell orientierte Vorbereitung auf
das eigene Verfassen eines Textes),

e selbststandiges Schreiben®

e ,Beziige zu anderen Texten und Genres herstellen®
(z. B. Anwendung des Genres auf ein anderes Thema,
Abwandlungen des gleichen Genres betrachten etc.)
(Feez 1998, zitiert nach Gursoy 2018)

Der Ansatz setzt stark auf Metakognition und Transfer.
Textauswahl und Scaffolds missen daher in dieser
Hinsicht an die Potenziale der Lernenden, aber auch

an die Anforderungen des Regelunterrichts hinfihren.

Ansatz 3: Strategien der Textplanung und Text-
uberarbeitung

Das ,,3-Phasen-Modell zur Foérderung von Textkompe-
tenz” kann als Ausgangspunket fir die Erarbeitung von
komplexeren Schreibprodukten dienen (vgl. Schmdl-
zer-Eibinger et al. 2013, 491t). Lernende benotigen fur
die Phasen des Schreibprozesses neben der sprachli-
chen Kompetenz fir das Formulieren auch Textpla-
nungs- und Uberarbeitungskompetenzen und Zeit,
um die dafir notwendigen Strategien anzuwenden.
Dabei unterstutzen sie sich bei den Phasen am besten
in einer dialogischen Auseinandersetzung gegenseitig.
Das verbessert auch die Kommunikationskompetenz
(s. u.). Im Rahmen eines kleinen am Regelunterricht
orientierten thematischen Projektes (z. B. Wasser-
kreislauf) kdnnen in der Anschlussforderung die drei

Phasen die Forderarbeit gliedern.

Text planen

Die metakognitiven Strategien der Textplanung
konnen in Form von Fragekatalogen oder Checklisten
dargestellt werden, z. B.

e Adressat (An wen richtet sich mein Text?)

e Ziel (Welches Ziel verfolge ich mit meinem Text?)
e Eigenes Wissen uber das Thema (Wortber benotige
ich noch Wissen?)

e Vorbereitung des Inhalts (Wie bereite ich das Schrei-
ben vor? Skizze, Liste, Cluster etc.)

e Auswahl an Informationen, Gliederung (Was steht
in meinem Text?)

¢ Genre und Umfang des entstehenden Textes (Wie

soll mein Text geschrieben sein?)

Text formulieren (siche auch Wortschatz und Sprach-

bewusstheit)

Text uberarbeiten

e Kooperation in der Konzeption: Rickmeldung zum
Schreibplan, der uberarbeitet wird

¢ Kooperation wihrend der Erstellung von Textent-
wirfen: sprachlich-stilistische Riickmeldungen und zu
prazisieren Formulierungen, die verbessert werden

e Kooperation bei der ,Endredaktion®: Im Peer-
editing (vgl. Dreyer 2016) wird die Uberarbeitungs-
kompetenz kooperativ entwickelt, was auch die
Eigenstindigkeit und Selbststeuerung der Lernenden
unterstitzt: Textentwurfe werden z. B. nach einer
»Schreibkonferenz® (vgl. Bottcher/Becker-Mrotzek,

2012) oder mit der ,Textlupe® uberarbeitet.

Mit jungeren oder unerfahreneren Lernenden ist es
notwendig, den Planungs- und Uberarbeitungspro-
zess eng zu fihren, indem genaue Anweisungen fir
die Planung und tberschaubare Rickmeldeaufgaben
gestellt werden, z. B. mit Hilfsmitteln wie ,,Code-
Knacker” (Berkemeier, A. et al. 2014) oder ,Protokoll-
Checker (Fach Chemie, Barak/Ralle).
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LESEFORDERUNG (BESONDERES LESEVERSTEHEN)

Charakterisierung

Sowohl hierarchie-niedrige als auch hierarchie-h6here
Leseprozesse finden je nach Kompetenzstand der
Lernenden in der Leseférderung Beachtung:

¢ Lesegeschwindigkeits- und Leseflussigkeitsibungen
durch Lautleseverfahren, die eine zunehmend auto-
matisierte Buchstaben- und Worterkennung (in der
neuen Sprache, in der neuen Schrift) und Einteilung
in Phrasen und Sitze ermoglichen;

e Vielleseverfahren (eher einfacherer Texte), die die
trainierten Kompetenzen festigen und Lesen motivie-
ren konnen;

e Lesestrategien zum Verstehen der globalen Koha-
renz von ganzen Texten.

Ein besonderes Augenmerk in der Anschlussforde-
rung fir das Anknipfen an die Sachficher ist auf das
Lesen von Sachtexten zu legen. Hierbei sind nicht nur
die Vermittlung von Lesestrategien fur lineare Texte
wichtig, z. B.:

o ,Leselotse“ (vgl. LISUM 2011)

* ,Lesepilot® (vgl. Hoppe 2012)

e ,Lesenavigator” (vgl. Leubner et. al. 2010)

o ,reziprokes Lesen® (vgl. Rest 2005)

Mit dem Fokus auf Erfahrungen und Vorkenntnissen
darf die Lesekompetenz fir kulturell stark codierte
Darstellungsformen im Unterricht nicht vergessen
werden. Dazu gehoren z. B.

e Kenntnisse zum Aufbau von Schulbuchseiten bzw.
Schulbtchern, z. B. Verweisstruktur, Kontext von Text
und Bild;

e nicht-lineare Texte wie Schaubilder und andere
beschriftete Grafiken;

e die Forderung der Visual Literacy, um den Infor-
mationsgehalt von Bildern (Fotos, Gemilde etc.) fir
Fragestellungen gerade in den gesellschaftswissen-
schaftlichen Fichern nutzbar zu machen.

Innerhalb der Portfolioarbeit, die der Dokumentation
der Lern- und Sprachstandsentwicklung dient (vgl.

Kapitel 5), lohnt es sich ein Leseportfolio anzulegen,

um die Entwicklung in diesem Kompetenzbereich

bestindig im Blick zu halten (vgl. Schmidinger 2007).

Ansatz 1: Lesetraining

In einem zeitlich begrenzten Lesetraining steht das
Lesen von literarischen Texten im Vordergrund (vgl.
Neugebauer 2007, 234f.: ,,8-Wochen-Lesetraining®).
Die Lernenden sind Erstleserinnen und -leser bzw.
leseunerfahren. Die Lehrkraft stellt einen Textpool
zur Verfugung, der die unterschiedlichen Niveaus der
Schilerinnen und Schiler berticksichtigt. Diese lesen
im Unterricht Texte, die sie moglichst selbst ausge-
sucht haben und holen sich, wenn nétig, Unterstit-
zung bei der Lehrkraft und tauschen sich mit ihr tber
das Gelesene aus. Es geht darum, Schwierigkeiten
gleich zu erkennen und aufzufangen. Ziele sind die
Forderung des Leseverstehens und damit auch Freude
am und das Vertrautsein mit dem Lesen in Koopera-
tion mit einer kompetenten Person. Dabei entstehen
auch Lernanlisse fur Wortschatzarbeit und Sprach-
reflexion und auf Lesestrategien kann hingearbeitet
werden. Viele der nur mundlich besprochenen Phano-
mene werden allerdings wieder vergessen und dienen
nur der punktuellen Hilfe. Je nach Alter kann Gberlegt
werden, ob bestimmte Erkenntnisse (neue Worter, ein
Bedeutungsunterschied etc.) auch schriftlich festgehal-

ten werden, z. B. in beschrifteten Szenenbildern.

Ansatz 2: Lesen nicht-linearer (diskontinuierli-
cher) Texte

Nicht-lineare Texte folgen meist (statistischen, geogra-
fischen etc.) Darstellungskonventionen, die in ihrer
Symbolik und Anordnung verstanden werden mussen.
Generell sind beschriftete Schaubilder leichter zu lesen,
wenn der Textanteil moglichst nahe und somit unmiss-
verstindlich an den dazugehorigen Symbolen steht.

Je nach Vorwissen eignen sich verschiedene Wege,
sich den Merkmalen von nicht-linearen Texten zu

nahern.
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Produktiv kann das Erstellen von eigenem Schau-
bildmaterial durch Umformen von selbst erstellten
Informationen in eine nicht-lineare Form angebahnt
werden, z. B. zunichst Erstellen von einfachen Listen
und Tabellen, Symbole/Icons fir Uberbegriffe (Trop-
fen fir Flussigkeit) oder fiir Beziehungen (Pfeil) etc.
Rezeptiv kdnnen vorhandene Schaubilder wie in

der Genredidaktik (s. 0.) beschrieben und analysiert
werden, um dann durch kooperative Produktion zur
Anwendung der Prinzipien zu gelangen.

Eine fragengeleitete Erarbeitung (LehrerInnenfortbil-
dung Baden-Wirttemberg: Merkblatt: Schaubildtypen;
QUA-LiS NRW: Funf-Schritte-Strategie zum Umgang
mit Schaubildern) kann sich anschlieflen, sobald ein
Verstindnis der grundlegenden Merkmale nicht-linea-

rer Texte erreicht wird.
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WORTSCHATZERWEITERUNG

Charakterisierung

Ein moglichst breiter fach- und bildungssprachlicher
Wortschatz ist fir den Besuch des Regelunterrichts
die wichtigste Voraussetzung. Die Anschlussforderung
ist der Ort, wo flir die Lernenden neue Vokabeln aus
dem Unterricht in ihrer Verwendung und Bedeutung
vertieft werden und daran anknipfend Wortfelder
erweitert und Themenfelder mit weiteren Vokabeln
angereichert werden konnen. Das setzt voraus, dass die
Schiilerinnen und Schiler selbststindig Vokabeln aus
dem Fachunterricht in die Férdermafinahme mitbrin-
gen und/oder dass die Fachlehrkrifte Hinweise zum
bendtigten Wortschatz an die Forderlehrkrifte geben.
Ein produktiv verfiigbarer Wortschatz besteht nicht
aus einzelnen Wortern, sondern aus Bedeutungsnet-
zen, die nur sinnvoll angelegt und ausgebaut werden,
wenn inhaltliche und syntaktische Kontexte bei der
Erweiterung des Wortschatzes eine Rolle spielen. Das
gilt vor allem fir abstrakte Begriffe. Wortschatzerwei-
terung ist also nicht getrennt zu sehen von anderen
sprachlichen Kompetenzen, vor allem nicht von den
vorhandenen herkunftssprachlichen Kompetenzen, die
sinnvollerweise miteinbezogen werden. Sie geschieht
hauptsichlich durch mentale Aushandlungsprozesse
(s. u. Abschnitt ,Sprachbewusstheit®), in denen neue
Worter und Phrasen mit schon vorhandenen ver-
knuapft werden. Es entstehen differenzierte Konzepte.
Die Lernenden kennen nicht nur ein neues Wort,
sondern sie haben einen ,Begriff‘ davon. Dabei spielt
e Anschaulichkeit / Kontext,

e Authentizitat und

e Handlungsorientierung, vor allem das sprachliche
Handeln,

in den Lernanlissen eine zentrale Rolle. Die wieder-
holte sinnvolle Verwendung in erfolgreichen Kom-
munikationssituationen erhoht die Relevanz und
Nutzlichkeit der neuen Worter, sodass sie schneller
verankert werden. Je nach Lernalter und Sprachler-

nerfahrung sind angeleitete, spielerisch-entdeckende,

visuell stark gestiitzte Methoden oder auch die selbst-
staindige Wortschatzarbeit sinavoll.

Vier Seiten einer neuen Vokabel gehoren zur Wort-
schatzarbeit

e Phonetik (lautliche Seite),

e Semantik (Bedeutung),

e Orthografie (Schreibung)

e Morphologie (grammatische Formen)

und werden beim Lernen bertcksichtigt.

Ansatz 1:

unterrichtsintegrierte Wortschatzarbeit

In der Anschlussforderung geht es um das Autholen
von fach- und bildungssprachlichem Wortschatz aus
den Fichern, die dort benoétigte differenzierende Aus-
drucksfihigkeit und - falls noch nicht erfolgt - um das
Eintiben des Gebrauchs von Hilfsmitteln wie Wor-
terbtchern und anderen Nachschlagewerken. Hier
besteht die Moglichkeit des gemeinsamen Reflektie-
rens und Vergleichens von Bedeutungen und Formen
zur besseren Vernetzung der Begriffe (s. u. Abschnitt
»Sprachbewusstheit®) auch im kooperativen Lernen.

e Anlegen von Wortfeldern / semantische Felder (z. B.
Wortfeld ,sagen®: flustern, erkliren etc.)

e Anlegen von Wortfamilien (z. B. Wortfamilie
~ziehen®: erziehen, aufziehen, Zug, Auszug etc.)

e themenorientierter Wortschatz (z. B. Vulkanismus)
in Absprache mit der Fachlehrkraft

e Anlegen von Wortnetzen (Strukturierung, Hierarchi-
sierung von Wortern zu einem Thema)

e Abgrenzung der alltagssprachlichen von fachsprach-
lichen Bedeutungen bzw. von unterschiedlichen
fachsprachlichen Bedeutungen untereinander (z. B.
Tiefe, Korper etc.)

e Sprachbilder / Metaphern

e Sprachvergleiche mit der Herkunftssprache oder/und
weiteren Fremdsprachen

e spielerische und kooperative Wortschatzwiederho-

lungen
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Ansatz 2: selbststandige Wortschatzarbeit

Das selbststindige Wortschatztraining erganzt idealer-
weise vor allem bei fortgeschrittenen Lernenden die
Wortschatzarbeit im Forderunterricht. Die Schilerin-
nen und Schuler erfassen selbststandig im Unterricht
fur sie neue und wichtige Worter und Phrasen und
halten sie fest. Sie schlagen sie nach Moglichkeit gleich
oder auch spater nach oder erfragen die Bedeutung.
Sie wihlen die Sozialformen und Lerntechniken fir
die Festigung des Wortschatzes selbst. Wenn hier die-
ser Schritt in das selbstgesteuerte Lernen gelingt, ist
dies ein wichtiger Gelingensfaktor fiir eine erfolgrei-
che Integration in den Regelunterricht. Die selbststin-
dige Wortschatzarbeit muss in der Anschlussférderung
angeleitet und geiibt werden. Uber Phasen hinweg
erfolgen Ermunterung und Kontrollen sowohl im
Fachunterricht als auch in der Fordermafinahme.

¢ Umgang mit Nachschlagewerken

e Eintragen neuer Vokabeln in alters- und lernstands-
gerechtes Vokabel-Formular (z. B. Nomen mit Genus
und Plural; Verben mit Priteritum und Partizip;
Bedeutung gegebenenfalls mit Ubersetzung in
Herkunftssprache)

e Lerntechniken

e gegebenentfalls Lernsoftware
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SPRACHBEWUSSTHEIT

Charakterisierung

Sprache und Denken sind nicht voneinander zu
trennen. Eine differenzierende sprachliche Kom-
petenz und ein differenzierteres mentales Konzept
bilden sich aneinander aus. Nicht nur altere Lernende,
sondern auch Kinder kénnen in einer frihen Phase im
Spracherwerb bewusste metasprachlichen Erklirungen
und Hypothesen zu sprachlichen Phinomenen bilden.
Auch durch das Spielen mit Sprache(n) (z. B. Belke
2007) werden Regeln ausprobiert, implizit angewendet
und auch explizit erkannt (s. auch generatives Schrei-
ben). Das aktive Nachdenken tber Sprache und ihre
Bereiche holt intuitives Sprachwissen ins Bewusstsein
und fihrt zu eigenstindigen, reflektierten Entschei-
dungen im Sprachgebrauch in allen Kompetenzbe-
reichen in allen Fichern. Dort hilft den Lernenden

das selbststindige Erschlieflen von Bedeutungen und
Zusammenhingen beim Leseverstehen unmittelbar.

Es befahigt sie auch zum kreativen und flexiblen Ge-

brauch von Sprache im Sprechen und Schreiben.

Ansatz 1: Sprachreflexion

Ankniipfend an den baden-wirttembergischen Bil-
dungsplan 2016 liegt der Sprachreflexion ein Verstind-
nis von Sprachbetrachtung zugrunde, die sich von
einer ,Benennungsgrammatik® 16st und vorwiegend
funktional-kommunikativ und induktiv vorgeht.

e Entdecken von sprachlichen Bausteinen, von Regel-
haftigkeit und von Ausnahmen (z. B. R6hren-Compu-
ter und Formen-Trainer, vgl. Schader 2012, 283ff. bzw.
2806ft.)

e Sensibilitit fur Bedeutungsunterschiede bei untet-
schiedlicher Satzstellung (z. B. Arbeit mit dem topolo-
gischen Feldermodell, vgl. Landesinstitut fur Schulent-
wicklung Baden-Wurttemberg (2016b), Kapitel 3.2.1.3;
Satz-Generatoren, vgl. Schader 2012, 286ff)

e Zusammenhinge zwischen Aussageabsicht und
Sprachgebrauch im Sprachhandeln der Lernenden,

z. B. Anregungen zur Suche nach dem passenderen
Ausdruck (vgl. Schmoélzer-Eibinger 2013, 28f.)

e Sensibilitat fur verschiedene Register

e Sensibilisierung fir Wortverwandtschaft und

Etymologie (vgl. Schmolzer-Eibinger 2013, 26f.)

Ansatz 2: Sprachreflexion in Form von Sprach-
vergleichen

Nicht nur im Fremdsprachenunterricht sollte dieser
Ansatz verfolgt werden. Mehrsprachige Kinder und Ju-
gendliche, insbesondere neu eingewanderte Lernende,
erwerben ihre neue Sprache auf der Grundlage ihrer
Herkunftssprache(n). Durch den beschreibenden,
besonders auch durch den spielerischen (Belke/Geck
2004) und reflektierenden Vergleich der verschiedenen
Sprachen werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede
z. B. in der Semantik und Syntax bewusst thematisiert
und die Lernenden somit fiir sprachliche Phinomene
sensibilisiert (vgl. Schader 2012, 278ft)). Die Merkmale,
die betrachtet werden konnen, hingen auch von der
sprachlichen und kognitiven Kompetenz der Lernen-
den in ihrer Herkunftssprache ab. Sie konnen keine
Phinomene mit der Herkunftssprache vergleichen, die
sie dort nicht kennen.

Sprachenvergleichende Fragestellungen fihren haufig
nicht zu konkreten Antworten, aber eventuell zu intel-
ligenten Spekulationen und philosophischen Betrach-
tungen, die viel iber den Einblick in das vernetzte
Denken erlauben, das sich im Sprachlernen zeigt.
Dartber hinaus sind Sprachvergleiche auch Anlisse
fur interkulturelles Lernen und sensibilisieren fur die

kulturelle Vielfalt (vgl. Schader 2012, 165f,; 270ft)).
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KOMMUNIKATIONSTRAINING

Charakterisierung

Die miindlichen Kommunikationssituationen (Spre-
chen und Zuhoéren) in der Schule sind vielfaltig in
ihren Formen, Absichten und Adressaten. Sie folgen
jeweils Regeln und Abldufen, dem dafiir angemesse-
nen sprachlichen und auflersprachlichen Ausdruck
und verlangen ein passendes Register.

Das angemessene und konstruktive Kommunizieren
ist nicht nur eine sprachliche, sondern auch eine zen-
trale soziale Kompetenz, die in der Schule eingetibt
wird. Lerninhalte, aber auch personliche Haltungen
werden verhandelbar und verfigbar gemacht und
letztlich selbstbewusste gesellschaftliche Partizipation
ermdglicht. In der Anschlussférderung wird kompen-
satorisch gearbeitet und Kommunikationssituationen
eingetibt, die in der Regelklasse vorausgesetzt werden
und in der Vorbereitungsklasse noch nicht eingetbt

wurden.

Je nach Bedarf kdnnen alters- und lernstandsgerecht
in der Grundschule Gesprichsregeln und Rollenspiele
und im Sekundarbereich explizite Genrewechsel und
-vergleiche, rhetorische Bausteine, Besprechung und
Umsetzung von Kommunikationsmodellen gewahlt
werden, um die aktive mindliche Teilnahme der
Lernenden am Unterricht und in der sozialen Gemein-

schaft zu erweitern und zu stirken.

Kommunikationstraining beinhaltet zugleich auch
Wortschatztraining (s. u.), das heifit, das wichtigste
Scaffold betrifft die Bereitstellung und Reflexion

von passenden Redemitteln. Mindliches Kommu-
nikationstraining wirkt sich auf das Bewusstsein fir
schriftliche Genres aus und umgekehrt (s. 0. Abschnitt
,Genredidaktik®) und auch auf die Sprachbewusst-
heit (s. u.). Stilistische Varianten werden reflektiert
gegeneinander abgewogen, alltagssprachliches und

bildungssprachliches Register verglichen und vonein-

ander abgegrenzt, um den angemessenen Ausdruck zu
finden. Kommunikationstraining sollte mit Peer-Feed-
back stattfinden.

Kleinere und grofiere Genres in der Anschlussforde-
rung kénnen z. B. sein:

e Fragen und Antworten in Unterrichtsgesprichen

(s. u. Abschnitt ,,Operatorentraining”, Frageformen
analysieren, Thema aufgreifen, Bestandteile einer
vollstindigen Antwort etc.)

e Sprechen uber sensible Themen, Konfliktgespriche,
Feedbackgesprich (Gesprichsregeln, Wertschitzung
und Respekt ausdricken, Meinungen und Haltungen
ausdricken etc.)

e unterrichtliche Methoden der Schilerkommunika-
tion als eigene Kommunikationssituationen oder als
Ubungsformen fiir Kommunikationssituationen (Fish-
Bowl, Kugellager, Heifler Stuhl, Blitzlicht etc.)

e Argumentieren, Debattieren (Leitfaden fur den Ge-
sprachsablauf, Redemittel des Pro und Contra, ect.)

e Interviewen

e Prisentieren etc.

Ansatz 1:

Anleitungen fiir Kommunikationssituationen
In Form von alters- und themengerechten Checklisten
konnen Gesprichsleitfiden und -regeln gemeinsam
erstellt oder auch vorgegeben werden, z. B. fir das
Zuhoren, fur eine Beantwortung einer Lernaufgabe,
far ein Austausch von Argumenten etc. Diese Listen
konnen dann auch als Feedbackbogen genutzt werden.
Fur fortgeschrittene Lernende kann sich als Mafinah-
me der Anschlussforderung auch die Teilnahme an
einer deutsch- oder englischsprachigen Debating-AG
(s. 0. Abschnitt ,Sprachforderung in der Ganztagsschu-
le bzw. im offenen Ganztag") eignen. Stark forma-
lisierte Ablaufe der Rede und Gegenrede, die dort
eingetbt werden, wirken in ihren Bestandteilen auch

als Ubung fiir die Kommunikation im Unterricht.



Ansatz 2: Rollenspiele

In Rollenspielen schlipfen die Lernenden nicht nur
in der frihkindlichen Férderung mit ihrer Rolle auch
sprachlich in das Modell, das sie darstellen, und imi-
tieren es, versuchen also das sprachliche Register aktiv
zu verwenden, das sie ansonsten von solchen Vorbil-
dern nur horen. So kénnen Rollen in wenig angeleite-
ten oder auch in stark angeleiteten Rollenspielen

z. B. als Lehrkraft, als Arzt oder Arztin, als Nachrich-
tensprecher/in, als Wissenschaftler/in, als Prasident/

in etc. die Bemthung um ein bildungssprachliches
Register auslosen, das bisher eher intuitiv und rezep-
tiv erfasst wurde. Dieses Vorgehen kann in (sprach)
reflexiven Phasen (s. o. Abschnitt ,,Sprachbewusst-
heit“) dann bewusst genutzt werden, um das bildungs-

sprachliche Register zu entwickeln.
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OPERATOREN

Charakterisierung

Aufgabenstellungen im Unterricht und in den Leis-
tungsfeststellungen sind allgemein bekannte Stolper-
steine. Das Verstehen und Umsetzen der Anforde-
rung, die sich in den Operatoren (oder Prozeduren,
Schmolzer-Eibinger et al. 2013,65ff.) zeigen, ist eine
unabdingbare bildungssprachliche Kompetenz, ohne
die Schulerfolg massiv behindert wird. Sie sind eng
verbunden mit schriftsprachlichen Kompetenzen,

dem dazugehorigen Wortschatz (s. 0.) und Textsorten

(s. 0).

Ansatz 1: Unterrichtsintegriertes Aufgreifen

In einem genredidaktischen Vorgehen (s. 0.) werden
Operatoren situativ, mit dem inhaltlichen Lernanlass
betrachtet und der Umgang mit ihnen eingeubt -
sowohl im Mindlichen wie dann auch im Schriftlichen
(s. Schmolzer-Eibinger et al., 68f). Das Vorgehen
eignet sich fir den Fachunterricht und fir Anschluss-
forderung, wo an Aufgaben aus dem Fachunterricht

Verstehen und Umsetzung vertieft werden.

Ansatz 2: Operatorentraining

Gezielte Trainingseinheiten ermdglichen es, dass Ope-
ratoren als solche in den Blick genommen werden.
Das Training (Landesinstitut fir Lehrerbildung und
Schulentwicklung 2012) ermdglicht das Kennenler-
nen von Operatoren im Zuge eines Nachlernens und
Autholens in der Anschlussférderung. Vergleiche
zwischen und Abgrenzungen von Operatoren werden
moglich. Durch die Reflexion wird die Sensibilitit
gegenuber den jeweiligen Anforderungen erhoht.

Es muss allerdings darauf geachtet werden, dass die
unter Umstinden fachspezifischen Anforderungen
von gleichlautenden Operatoren verschiedener
Ficher thematisiert werden (z. B. ,analysiere” im

Fach Deutsch und in den Naturwissenschaften).
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5. Forderdiagnostik und
-dokumentation

Forderdiagnostik findet weitgehend unterrichtsinteg-
riert in der Anschlussforderung statt. Einschitzungen
von Schilerprodukten und Beobachtungen werden
immer wieder dokumentiert und dienen der regel-
mifligen Anpassung der Forderplanung mit dem Ziel,
bearbeitete Kompetenzen zu verbessern.

Die Dokumentation des Lernfortschritts aus der
Vorbereitungsklasse passt sich im Umfang an die
aktuelle Forderung an und wird weitergefihrt, z. B. in
Portfolio-Form und/oder Schulerakte. Die Dokumen-
tation ist selbst ein Diagnoseinstrument, weil sie einen
umfangreichen Einblick in den Lernprozess ermdglicht.
Als weiterer Baustein fur die Planung der Forderung
und die Beurteilung des Lernfortschritts kommen die
Ubungsempfehlungen und Riickmeldung der Leht-
krafte aus dem Fachunterricht dazu. Im regelmafigen
padagogischen Austausch erganzen sich die Einschit-
zungen.

Welche forderdiagnostischen Verfahren zum Ein-

satz kommen, hingt davon ab, wie detailliert und

auf welchem Niveau die Lernenden noch geférdert
werden mussen. Verschiedene Instrumente kénnen
sich idealerweise gegenseitig erginzen. Ausfuhrlichere
von den Lernenden selbst erarbeitete Schreibproduk-
te helfen z. B. dabei, die ersten Einschitzungen der
Potenzialanalyse (2P) zur Schreibkompetenz genauer

zu erfassen.

FORDERDIAGNOSTIK

Verfahren fiir die Primarstufe finden sich in Deutsch
als Zweitsprache in der Grundschule des Landesin-

stituts fir Schulentwicklung (2015), Kapitel 4. Die

Publikation ist als kostenloser Download erhaltlich.
Das nordrhein-westfilische Projekt KomPass (QUA-
LiS NRW: Modul 4) bietet fir die Grundschule eine
Reihe beobachtender sprachdiagnostischer Hilfsmittel
fur die Kompetenzbereiche an, auch Leitfaden fur
Lerngesprache und Selbsteinschatzungen sind hier zu

finden.

Diagnostische Instrumente fir die Anschlussférderung

in der Sekundarstufe konnen sein:

e Wiederholung von Sprachstandserhebungen aus der
Diagnostik der Vorbereitungsklasse, um Einblicke in
den Spracherwerbsprozess zu bekommen:

o Profilanalyse (Heilmann/Grieflhaber 2012)

o C-Test (Dirrstein/Jeuk 2015) mit zunehmend
authentischen Texten aus dem Regelunterricht

o 2P (https:/plattform.2p-bw.de)

e die ,Werkzeuge® in der Publikation Junk-Deppen-
meier, A./ Jeuk, S. (2015): ,Praxismaterial Forder-
diagnostik. Werkzeuge fir den Sprachunterricht
in der Sekundarstufe I“. wurden 2015 an alle baden-
wurttembergische Sekundarschulen verteilt, z. B.

o Unterrichtsbeobachtungen zum mundlichen
Erzihlen mit kriteriengeleiteten Beobachtungs-
bogen, z. B. Werkzeug 5 (Reeb-Ramos/Jeuk 2015)

o Horverstehensaufgaben mit Auswertung,

z. B. Werkzeuge 3 (Wenk/Jeuk 2015)

o Schreibaufgaben mit Rickmeldungen,
z. B. Werkzeug 6 (Schifer 2015)

e Zwischentests in der additiven Mafinahme,

z. B. Vokabeln oder Grammatiktests (bei expliziter

Vermittlung grammatischer Phinomene)

e rein forderdiagnostisch genutzte Leistungs-

messungen aus dem Regelunterricht



DOKUMENTATION

e Portfolio als Ordner fur ...
o bearbeitete Lesetexte (Leseportfolio)
o Schreibprodukte (wie Flieitexte, Prisentationen
etc. als integriertes Schreibportfolio)
o selbsterstellte Lernmaterialien
o Selbstreflexionen, z. B. Lerntagebucheintrige
o Selbsteinschatzungen
o Fremdeinschitzungen wie
- Rickmeldungen der Lehrkrifte zum Lernfort-
schritt in den Kompetenzbereichen, die laut
den Forderpline (Jeuk 2015) bearbeitet werden
- Feedback aus der Lerngruppe / einer Mentorin
oder eines Mentors

- Leistungsmessungen etc.

Bei einem solchen Portfolio mit seinen verschie-
denen Abteilungen handelt es sich somit nicht um
eine Produktsammlung alleine, sondern auch um ein
dialogisches und prozessorientiertes diagnostisches

Instrument.

e Lehrerseitige Schiilerakte als Sammelmappe fir ...

o Beobachtungsbogen/Auswertungen, die unter
Umstinden nicht an die Lernenden ausgehandigt
werden

o Ruckmeldungen aus den pidagogischen
Gesprichen der Lehrkrifte

o Notizen aus Lernfortschrittsgesprichen
und Elterngesprichen

o Stundenpline etc.

Die hier gesammelten Informationen flieflen in aus-
gewerteter Form in den Ruckmeldeprozess gegentber
allen Beteiligten ein.

Die Dokumentation und deren Auswertung fiir
diagnostische Zwecke ist eine komplexe Aufgabe und
sollte nach Moglichkeit in einem Team erfolgen. Die
zunehmend eigenverantwortliche Einbeziehung der
Lernenden in die Einschitzung ihrer Lernentwicklung
je nach Alter und Reife sollte von Anfang an unter-
nommen werden und kann die Lehrkrifte bei dieser

Aufgabe ebenfalls entlasten.
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